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INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como finalidad dar a conocer
una "Propuesta Pedagbgica Alternativa para el aprendizaje de
la lecto-escritura en 1la Escuela Primaria Rural", considerando
de gran interés 1la importancia que tiene en el aula este
objeto de <conocimiento. La Dbiisqueda de nuevas formas de
trabajo que logren a que el nific de 6 afios se apropie de este

proceso con mayor facilidad, constituye una idea fundamental.

El cuerpo del trabajo se compone de la siguiente manera:
INTRODUCCION.
JUSTIFICACION.
DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIC.
OBJETIVOS.
CAPITULO I:REFERENCIAS TEORICOS~-CONTEXTUALES.
CAPITULO II:ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA.
PERSPECTIVAS.
CONCLUSIONES GENERALES DEL TRABAJO.
ANEXOS.
BIBLIOGRAFIA CONSULTADA.

En 1la justificacidn de -este trabajo se menciona 1la
importancia que tiene 1la bfisqueda de nuevas alternativas que
logren despertar el interés del aprendizaje en el nifio,
considerando situaciones gque tengan sentido para é1 vinculando

la enseflanza con el entorno en que se desenvuelve.

La delimitacidn del objeto de estudio "Propuesta
Pedagégica Alternativa para el aprendizaje de la
lecto-escritura en la Escuela Primaria Rural", se eligid a

raiz de 1la inquietud de encontrar nuevas formas de trabajo que
logren a que el nifilo adopte y domine una lecto-escritura con

mayor naturalidad.

Los objetivos seflalan de manera concreta las metas que
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pretende alcanzar la propuesta pedagdgica, mediante la

participacidén activa de maestro-alumno-padre de familia.

Las referencias tebricos-contextuales, incluidas en el
primer capitulo, tienen como finalidad servir como soporte
tedrico a los aspectos gque se consideran importantes
relacionados con el lenguaje escrito, en este apartado se
toman en consideracidn las siguientes situaciones: '
Desarrollo de lenguaje.

Importancia de la lecto-escritura.

cbébmo favorecer la lengua escrita.

Las aportaciones tebricas aludidas nos hablan de cbdmo el
hombre ha venido desarrollando el lenguaje hablado y 1o0s
elementos que hicieron posible este desarrollo, también se
menciona la importancia de gque cada individuo domine un
sistema de escritura que le sirva de instrumento para poder
dar a conocer sus ideas e inquietudes, ademids se habla sobre

el proceso de la adgquisicidn de la escritura.

En el segundo capitulo se abordan aportaciones tebricas
gque expliccan el desarrollo del nifio, que su edad comprende
entre los 6 y 7 afios, ademds contiene consideraciones de 1la

Pedagogia Operatoria para la ensefianza a través de proyectos.

El diagnbéstico inciluidc da oportunidad de conocer 1a
situacidén real en 1la que vive el nifioc considerando los
contextos: Social, Escolar y Grupal, en estos apartados se
consideran datos que nos describen las caracteristicas del
medio social en gqgue se desenvuelve el educando, las
caracteristicas fisicas y administrativas del funcionamiento
de la escuela donde asiste, también alude a 1la forma de

trabajo en el grupo.

Al mismo tiempo se hace un an&lisis modesto del Plan y

Programa de Estudio emitido en 1993, de Educacidén Primaria
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editado por la SEP, con la finalidad d&e conocer aportaciones o
modificaciones que se han venido realizando en la ensefianza de
la lengua escrita en el primer grado, encontrando gque se debe
propiciar en el alumno 1la capacidad de comunicacidn en 1los

diferentes usos de la lengua hablada y escrita.

La propuesta didadctica apoyada en la ensefianza a través
de juegos busca dar alternativas para la adquisicidn de 1la
lecto-escritura atendiendo a la necesidad 14dica del alumno en
esta etapa de su vida y por 1lo consiguiente encuentre en la
escuela un espacio gue le permita desarrollar sus capacidades

psiquicas y motoras.

Es de considerarse también la forma de organizacibn y
administracidén gque prevalece en la escuela primaria donde se
detectd 1la situacibén problemdtica, al mismo tiempo se
mencionan las perspectivas que se tiene con la operatividad de
esta propuesta didictica, con la ayuda y disponibilidad de 1la
parte administrativa, los docentes y conjuntamente con 1lo0s
padres de familia, buscando siempre el Dbeneficio de 1os

educandos.

Este trabajo contiene una de las tantas alternativas que
como docente podemos aportar a nuestra practica con  1la
intencidn de mejorarla dia a dia, ya que observamos en forma
directa las dificultades que se presentan en nuestras aulas en

el procesc ensefianza-aprendizaje.

Al mismo tiempo debe servir para motivarnos a buscar
nuevas formas de trabajo acorde con la realidad social 'Qué
prevalece en los tiempos actuales, atendiendo siempre a las
necesidades de nuestros alumnos, sobre todo a las zonas
rurales o marginadas, d&ndoles asi 1la oportunidad de adquirir

conocimientos que ayuden a mejorar su forma de vida.

Considero que la presente propuesta puede tener algunas
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limitaciones en relacién a 1las condiciones que se puedan
presentar en forma desfavorable, pero se tiene la confianza
gue con un mayor esfuerzo de los elementos gue intervengan en
ia aplicacidn de esta propuesta se lograridn los objetivos que
se pretenden, ademis esta abierta a modificaciones que logren

un mayor enriguecimiento de la misma.

La participacidn constante de los docentes es
indispensable para encontrar y propiciar las condiciones de
enseflanza que logren formar individuos capaces de enfrentar vy
buscar soluciones a las problemdticas que se presentan dia a

dia en su entorno natural y social.

Sin duda la escuela ha sido y serid siempre el espacio
donde el individuo no debe dejar de asistir, porgue en ella
encuentra una oportunidad para cambiar o modificar ciertas
actitudes gque le permitan vivir de una mejor manera, ila
escuela rural carece de muchos recursos, pero ésto no debe
limitar a gqgue <cumpla sus funciones para la qgue fue
propuesta. Los que - participamos de una manera u otra en su
manejo debemos poner nuestro mayor empefic por el bien de las

futuras generaciones.



JUSTIFICACION

En este trabajo gqueremos hacer mencidén de por qué se
eligid una vinculacidn de 1la lecto-escritura con otras 4&reas
de conocimiento. Es preocupante ver como se presentan 1los
contenidos de estudio de una manera parcializada, aunado a 1la
falta de dominio de una metodologia que tienda a favorecer 1la
enseflanza de una manera integral. Elegimos este objeto de
conocimiento porque creemos que es necesaria la participacidn
del docente para mejorar la calidad de la educacidn vy
consideramos que ésto tiene su principio en 1la enseflanza de 1la
lecto-escritura, tomando en cuenta gue se requiere un proceso,
para ésto debemos de tener presente la etapa psicobioldgica en
el que se encuentra el educando, para asi poder disefiar una
estrategia que logre satisfacer sus necesidades de

aprendizaje.

La vida cotidiana del nifio gque ingresa a primaria debe
tomarse en cuenta con la finalidad de que éste le tome sentido
a lo que estd aprendiendo en 1la escuela y lo relacione con su
vida diaria. Este aprendizaje gue trae de su hogar debe
perfeccionarse a medida gue avanza el tiempo, tomando en
cuenta factores externos que puedan incidir en &1, 1la escuela
como formadora y transformadora de conductas esté comprometida
a proporcionar elementos necesarios para que el nifio pueda

comprender su entorno social.

La lecto-escritura no inicia en la escuela, porque desde
gue el pequeflo toma un instrumento que le sirva para rayar o
pintar las paredes o papeles, consideramos gue empieza su
proceso dgue es mucho ar_lte's a que llegue a preescolar, cabe
mencionar que ésto se d& en relacibédn al medio en que se
desarrolla el niflo, en 1las =zonas rurales en donde estamos
inmiscuidos ésto se d& en forma tardia, pero también existen
excepciones, por lo general el descuido y falta de informacidn

de los padres de familia sobre el proceso de desarrollo de sus



hijos, ©por  esta razbn creemos importante 1la relacibn
maestro-padre de familia para lograr un aprovechamiento

bptimo.

La lecto-escritura es un medioc mis para la comunicacidn
del nifio con sus semejantes, a este elemento debe dérsele 1la
importancia reguerida, como proceso el docente debe conocer
las etapas por las que atravieza y no exigirle al nifo signos
convencionales de una manera inmediata. Es necesario tomar en
cuenta gue el nifio tiene su propio ritmo y que presenta su
propia simbologia para determinado objeto, el docente debe de
ser capaz de decifrar tal simbologia y entender 1lo que el
pequefio trata de comunicar, por 1lo general identifican 1las

cosas mas cercanas a ellos como su entorno familiar.

Por otro lado es necesario que se cree un ambiente
propicio en el aula, para poder retenerlo el mayor tiempo
posible con agrado en la escuela. Las disciplinas impuestas en
las escuelas deben de ser flexibles sobre todo en los primeros
grados, es conveniente gue el alumno aprenda cuando tenga
necesidad de hacerlo, es por eso que consideramos dJue también
la escritura debe ser una necesidad, pero por su temprana edad
no entiende asi las cosas, por esoc es importante gque se tengan

las habilidades para poder propiciar esta necesidad.

Estamos convencidos gque la lecto-escritura es 1la base
fundamental para poder avanzar en la escuela primaria, por eso
hacemos hincapié en que se debe de adquirir en los primeros
grados y perfeccionarse en los grados posteriores, porque es
indiscutible gue un alumno gue no sabe leer correctamente en
tercer grado se va rezagando con 1los conocimientos y no
comprende tan fécil lo que el maestro le gquiere dar a entender

y esta lejos de ser autodidéicta.

Con base en 1lo anterior, se requiere la participacibn de

nosotros como docentes para lograr soluciones a los problemas
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educativos que prevalecen en las aulas de educacidn primaria,
con la perspectiva de ir formando individuos desarrolladoss

integralmente, para que en un futuro puedan desenvolverse por
si mismos, aunque cabe mencionar que no nadamas en la escuela
recae la responsabilidad, sino también en 1las autoridades,

padres de familia y sociedad.

Como docentes debemos crear hdbitos en 1los alumnos para
que manejen su expresidn oral y escrita de una manera adecuada
y para ésto la intervencidn oportuna del docente para corregir

ciertos errores en los alumnos es muy indispensable.



DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La lecto-escritura sin duda es un instrumento gue sirve
al sujeto para poder comunicarse con el mundo que le rodea, Yy
ésto se adquiere a través de un proceso que no empieza
precisamente en la escuela. Existen algunos factores dJue
favorecen la adguisicidn de la lecto-escritura desde temprana
edad tales como: que el nifio se relacione constantemente con
materiales impresos, convivir con personas gque tengan el
hdbito por 1la lectura, también es importante que ya una vez
gue el pequefic ingrese a una institucidn educativa, el padre
debe tener una estrecha relacibén con el maestro con 1la

finalidad de vigilar el desarrollo educativo de su hijo.

Como docente y padre de familia es conveniente gue
conozcamos por lo menos las fases de desarrollo por las que
atraviesan nuestros hijos para no estropear su personalidad,

lo cual podria traer consecuencias irreparables.

El papel del docente en el proceso de la lecto-escritura
es fundamental, ya gque puede ayudar a perfeccionar el lenguaje
del educando, sin hacer a un 1lado el lenguaje materno, sino
tomdndola como base para propiciar una mejor comunicacidén con
los demés. E1 nifio al llegar a 1la escuela trae nociones
grificas y para ésto el maestro debe poner en practica sus

habilidades para descubrirlas.

Conocer el medioc social en que se desenvuelve el niflo
facilita al maestro relacionar los antecedentes que el sujeto
trae para desarrollar 1las actividades de aprendizaje, esta
manera de trabajo crea en el nifio un ambiente familiar gque

permite su permanencia en el aula.

El ingreso del nifio a la escuela primaria, no debe verse
como wuna manera de presidén sino que se 1le debe de ir

preparando para este momento, por eso insistimos gque el nifo



curse preescolar. La educacidn formal proporciona al nifio
elementos tebricos que 1le ayudaran a entender las
problemé&ticas que se dan en su entorno y poder ser capaz de
buscar alternativas de solucidn, con 1la finalidad de mejorar

cada dia su vida cotidiana.

Es necesario el apoyo de los padres de familia para que
el alumno se sienta motivado en asistir regularmente a la
escuela y proporcionarle al nifio los materiales que dentro de
sus posibilidades pueda adquirir para mejorar la enseflanza.
Actualmente vemos que la problemidtica de 1la lecto-escritura
cada dia es mas aguda en 1las comunidades rurales, ya que
encontramos alumnos de grados superiores que carecen de una
buena escritura y 1lectura, ésto se debe a diversas

circunstancias.

El objeto de &estudio de este trabajo precisamente es
acerca de la 1lecto-escritura, se pretende echar mano de 1los
antecedentes que en los campos de naturaleza y sociedad tiene
el nifio, ©para que a partir de ellos se propicie la

lecto-escritura incrementando sus conocimientos previos.

"La lectura es una conducta inteligente donde se
coordinan diversas informaciones con el fin de obtener
significado®".(1) Se pretende que el nifilo al leer un texto
comprenda realmente el mensaje y pueda transmitirlo, si se
favorece este hibito el alumno encontrarid el sentido real a 1la
lecto~escritura y 1la utilizari como un instrumento para poder
transmitir sus ideas. Al lograr este objetivo entenderd 1la

funcibén de la escuela y le ird dando un valor.

1.GOMEZ P. Margarita."Estrategias Pedagbdgicas para superar las

dificultades en el dominic del sistema de escritura®.
SEP-OEA. México. 1986. p.20. |




En cuanto a la escritura también debemos entender al
educando respetando su propic ritmo sin exigirle signos
convencionales en poco tiempo si no ha adquirido las
habilidades para ello, por eso no descartamos Jque en cualquier
método de ensefianza de la lecto-escritura debe de existir una

etapa a la gue comunmente le llamamos maduracidn.

Consideramos necesario valorar cualquier esfuerzo que el
nifioc haga para mejorar sus grafias, pero también es
indispensable que 1las letras le den un mensaje, una letra
pueda no tener significado para é1 pero una palabra si siempre

y cuando esa palabra exista en su cbdigo de lenguaje.

"l,a escuela no debe ignorar los medios de informacidn, de
expresién mulitiplicados por el desarrollo de las técnicas
modernas, sino por el contario debe fijarse como nuevo
objetivo permitir el dominio de los mismos".(2) El1 nifio de
acuerdo al lugar donde vive se encuentra con palabras o
mensajes que poco a poco memoriza, pero muchas de las veces
4stas ni siquiera se mencionan en el saldn o son ignoradas,
vemos que el alumno pierde interés cuando se le habla ©
escribe con palabras ajenas a su vocabulario y muchas de las
veces no capta el mensaje correctamente, é&sto no quiere decir
que no mejore su lengua materna, pero es necesario analizar su

experiencia para posteriormente enriquecerla.

La lecto-escritura en el primer grado se d4 de una manera
aislada de las demds &reas de conocimiento, y el alumno no
logra establecer una relacidn estrecha que tiene 1la lectura Yy
la escritura con 1los demis contenidos de estudio, ademds

existe una desvinculacidn entre experiencias personales vy

2. ROMIAN Helene. "Aprender a leer en tres afios". en Vicent,

Ambite, et, al. E1 poder de 1leer. Edit. Gedisa. Argentina.
1682.p.224.
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1o gue se le ensefia en el aula, tomando en cuenta la etapa de
desarrollc en que se encuentra el nifio cuando ingresa a
primaria, consideramos que se 1le facilita al nifio entender
mejor los conocimientos cuando se le da de una manera
integral, ya que atraviesa por las caracteristicas del

sincretismo.

j—b
ek



OBJETIVOS

1.- Aprovechar 1las experiencias que el nifio trae de su &mbito
social y familiar, propiciando contenidos de aprendizajes dJue
le ayuden a adquirir la lecto-escritura de una manera

esponténea.

2.- Proponer una estrategia tedrico metodolbgica alternativa
para abordar de una manera global la lecto-escritura,

vinculada con otras Areas de conocimiento.

3.- Propiciar en 1los participantes, tanto maestro como alumno,
el desarrolloc de actitudes de reflexidn, critica vy
participacidén en 1los problemas concretos de la realidad en la

que estan inmersos.

4.- Utilizar la lecto-escritura para la expresidn de las ideas

en relacidn al mundo circundante.

12



CAPITULO 1

REFERENCIAS TEORICO-CONTEXTUALES



CAPITULO I
REFERENCIAS TEORICO-CONTEXTUALES

E1 hombre desde que hizo su aparicidén sobre 1la tierra,
tuvo necesidades Dbésicas que satisfacer tales como:la

alimentacidn, vestido, vivienda, relacionarse con otros, etc.

Através del tiempo fue buscando esos satisfactores vy
desarrollando otros como el 1lenguaje, instrumento que 1le ha
servido para dejar huellas de su existencia ante la humanidad,
el lenguaje en todo sus aspectos tiene como funcidn 1a

comunicacién.

En este trabajo abordaremos acerca del 1lenguaje oral ¥y
escrito, algunos antecedentes gque trae el nific antes de
ingresar a primaria. Es muy comQn encontrar nifios entre 1los
5 7 afios que traen un lenguaje fluido con un vocabulario
materno, ésto depende del medio sociocultural en donde se

desenvuelve.

El lenguaje materno debe ser un elemento importantisimo
gue se debe aprovechar con la finalizar de encauzar nuestra

préctica docente, en el aula de los primeros grados.

El nific cuando llega a primaria ya trae consigo elementos
grificos sobre 1la escritura, aungue no del todo convencional
para los adultos, esos simbolos deben tomarse como punto de
referencia para ir desarrollando en 1las aulas los signos
convencionales «con gque cuenta nuestro abecedario, para

propiciar en el alumno el dominioc de “~un lenguaje escrito.

El 1lenguaje oral debe desarrollarse y perfeccionarse
dentro y fuera de 1la escuela, es conveniente que se le de
oportunidad al alumno de poder expresar con toda naturalidad

sus ideas y apoyarlo cuando sea necesario para enriquecer ese

13



vocabulario, para hacer byen uso de é1.

El1 dominio de 1la lecto-escritura es fundamental en el
desarrollce del individuo, para' poder entender su entorno

social y natural en donde se desarrolla.

Antes de llegar a la iniciacidén de 1la lectura y escritura
el alumno tiene que desarrollar ciertas habilidades tanto
fisicas como ideovisuales, que sirven como base para el

desarrollo de la lecto-escritura.

Las diversas metodologias que se han venido implantando a
través del Sistema Educativo Nacional, con frecuencia se han
dejado a un lado, va que las caracteristicas psicosociales de
los alumnos son diferentes a las aludidas por 1los autores
para ponerlas en précticas. TL.os docentes hemos tomado 1o mas
elemental de los aspectos tebricos acerca de 1la adquisicidn de
la lecto-escritura, con la finalidad de favorecer en 10S

alumnos la ensefianza-aprendizaje.

Es necesario que como docentes se cuente con elementos
tebdricos, para poner en préctica cierta metodologia, con 1la
finalidad de contribuir en 1la formacibén y preparacidn de
alumnos, para gque cuenten con una lectura fiuida, comprensiva
y formativa, es necesaria 1la disponibilidad de los elementos

gque participan en la educacidn de los pequefios.

Los medios de comunicacidn, como la televisidn
principalmente inciden en el aprendizaje del alumno, por eso
se debe aprovechar considerando los mensajes que se presentan
a diario ya que son visualizados por el nifilo, por otro 1lado
los carteles que se encuentran en la comunidad aunque sean

escasos, también pueden servir para su aprendizaje.

La importancia del referente tebrico-contextual en este

14



trabajo es con el fin de incluir algunas teorias que sustenten
en forma cientifica una estrategia metodoldgica, que pretende
favorecer la adquisicién de 1la lecto-escritura en el alumno de
&rea rural, tomando en cuenta las caracteristicas

psicosociales gque inciden en este proceso.

En este apartado se consideran fundamentos tebricos
relacionados con el proceso de la lecto-escritura, con la
finalidad de orientar o disipar dudas acerca de 1los
comportamientos y situaciones que se presentan en la realidad
concreta diariamente en 1las aulas del primer nivel analizando
las siguientes cuestiones:

A).Desarrollo de lenguaje.
B).Importancia de la lecto-escritura.

C).cbémo favorecer la lengua escrita.

2A).Desarrollo de lenguaje. El 1lenguaje es un elemento muy
importante en la vida del ser humano, tomando en cuenta ésto
queremos hacer algunas reflexiones acercade c¢bmo el hombre
primitivo desarrolld esta habilidad que ha sido trascedental

en el desarrollo de la humanidad.

Brevemente tomaremos en cuenta las diversas teorias
linguisticas acerca del desarrollo del lenguaje. Consideramos
los antecedentes que el nifio de primaria trae previos a 1la
escolarizacidn acerca del lenguaje oral y 1las aportaciones que
influyen en su vocabulario producto de un intercambio social vy

familiar.

Hablaremos de 1la importancia gue tiene el lenguaje
materno en la adqusicidn de la lecto-escritura considerando 1la
etapa de desarrollo psiquico y fisico del nifio. Se pretende
también abordar algunas consideraciones tedricas acerca de 1las
etapas o fases que sirven como antecedentes para llegar a 1o

gue es la escritura convencional.
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las aportaciones y confrontaciones gque se hacen, tienen
la finalidad de reflexionar en torno a la practica docente gque
realizamos en nuestras aulas, para proponer formas de trabajo
mis acorde con los intereses de los educandos y que la escuela
sea un centro donde se le proporcione al alumno elementos que

le sirvan en su vida diaria.

Desde gque el hombre apareci® en 1la tierra para mantener
su supervivencia, tuvo que enfrentarse a diversas necesidades
primordiales a las cuales les buscd satisfactores, una de
ellas es la comunicacidn, en esta ocasidn abordaremos el
lenguaje, el hombre sintid la necesidad de comunicarse cuando
se encontraba en compafila de otros, con la finalidad de
transmitir 1o gque sentia, pensaba y creaba,%el lenguaje

aparecié junto con los instrumentos”. (3)

L.os instrumentos rudimentarios gqgue poco a poco fué
creando por necesidad, también fueron enriqueciendo su
lenguaje, podemos decir gque cuanta més experiencia acumulaba
era més rico su lenguaje, para transmitir sus experiencias
hacfa uso no solo de sonidos naturales, sino también de su
cuerpo creando asi una pantomima. E1 hombre primitivo con la
interaccidn que realizd con los objetos fue diferenciando poco
a poco todo lo que le rodeaba, buscando asi explicaciones a
las situaciones que se le presentaban, se familiarizd con

ellos y 1les did un nombre, imitando como pudo sus sonidos.

El1 ser humano prehistdrico veia al mundo como un todo
indeterminado, poco a poco aprendid® a separar, a diferenciar,
a seleccionar lo mds esencial para su propia vida, entre 10s
miltiples y complejos rasgos del mundo circundante, es por eso
gque se puede considerar que el lenguaje ha tenido un

desarrollo importante para gque el hombre se pueda desenvolver

3. FISHER,Ernest. "La necesidad del arte". Edit. Peninsula.
Barcelona. 1978. p. 28.
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ante la naturaleza. Su relacibén con 1los demds se
caracterizaban por tener intereses comunes gque apuntaba hacia
la supervivencia, ésto sirvid para modificar actitudes que

tendieron a buscar una mejor forma de vida.

El1 lenguaje por mas primitivo que sea sirve para
relacionarse con los demés, la sociedad juega un papel
fundamental en la transformacidn y creacidn de habilidades gue
el hombre perfecciona para darse a entender. La sociedad se
encarga de perpetuar ciertos gestos o sonidos que sirven para
identificar o designar ciertos objetos, cuando éstos 1logran
ser convencionales entre la sociedad llegan a ser lenguaje,
gue puede ser una determinada regién o entre grupos de

personas.

Existen diversas teorias linguisticas entre 1las que
mencionaremos los siguientes:Mauther,sostenia que el 1lenguaje
habia surgido de 1las acciones reflejas de brganos
bucales, debido a 1la utilizacidn de instrumentos;Pavliov
definid al 1lenguaje como un sistema de reflejos y seflales
condicionados y finalmente Humbolt dijo:®"que el 1lenguaje era

imdgen y signo al mismo tiempo™. (4)

El hombre sigue indagando constantemente sbémo se origind
el leguaje, la muestra es que existen diversas teorias, pero
lo mas importante es que debemos considerarlo como fundamental
para el desarrolloc de las sociedades, al mismo tiempo
enriquecerlo cada dia. E1 1lenguaje es un instrumento que viene
va desarrollado desde el medio social que proviene el nifio, se
debe perfeccionar y darle una buena utilizacibn con la ayuda
de la escuela, la sociedad tiene mucho gque ver en el
comportamiento y forma de expresidén del alumno, ya que la
realidad social en la que se desenvuelve forma una totalidad
gue aporta factores positivos y negativos gque van incidiendo

en la formacidn del individuo.

4. Ibidem.p.29.



Desde el punto de vista walloniano el nific no debe
considerarse un adultoc en pequefio y que &1 capta al mundo gque
le rodea mediante 1la vinculacidn directa que establece con su
realidad, "para estudiar su desarollo o entenderlo debemos
valernos de la observacibén pura al mismo tiempo se le debe dar
una enorme importancia al diflogo directo®,(5) no es
requisito indispensable 1la edad para pasar de un estadio a
otro cuando se encuentra en la etapa de transicibn, no debemos
los adultos menospreciar 1las actividades que realiza, ni mucho
menos tacharlo de incapaz, al contrario valorar sus acciones

tomando en cuenta su nivel de desarrollo psiquico.

Es importante el intercambio social para el nific en edad
escolar,ya gue hace uso de sus facultades y
habilidades,demostrando una personalidad polivalente en donde
el nifio puede participar simulténeamente en la vida de
diversos grupos sin hacer la misma funcidn ni ocupar el mismo
puesto, se convierte en una unidad gue tiene abierto los pasos

a diversos grupos e influye en ellos.

El 1lenguaje no se desliga de cualguier actividad que
realiza el  nifio, por eso es conveniente que 1los docentes
conozcamos o tengamos antecedentes de la lengua materna de los
pequefios, con el fin de entender y comprender 1o gue nos

quiere expresar, realizando asi la comunicacidn.

El nifio pequefic hace uso de su simbolismo en el lenguaje
escrito que no llega a ser convencional para todos pero si
para &1, para entender su simbologia necesitamos contar con
elementos tedricos o conocer las etapas de 1la escritura para

encontrarle significado a su expresidn escrita.

5.0 J. AJURTAGUERRA, de. "Manual de Psiquiatria

Infantil".Barcelona-México.Masson.1983.p.30
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Por otro lado cuando el nific ingresa a la escuela ya
ileva un lenguaje producto de una relacién con el mundo gue le
rodea y se debe aprovechar para continuar con 1la enseflanza
escolar, partiendo de 1lo que es familiar para 1 e ir
perfeccionando poco a poco a medida que vaya avanzando  su
escolaridad, ademds podemos aprovechar 1la enorme publicidad
gue tiene a su alrededor ya que el alumno estd en contacto con

grafias convencionales.

Debemos tomar en cuenta que "el conocimiento de las
estructuras linguisticas no ensefian por si solo a hablar®,(6)
sino debemos aprender a hablar practicidndolo, pero es
recomendable gue le demos oportunidad a 1los alumnos a que se
expresen libremente ya sea en forma oral o escrita.Chomsky
dice "el nifio aprende a utilizar un idioma porque ya tiene
antecedentes de &1 y sabe lo que no ha aprendido®,(7) 1la
multiplicacién de su cbddigo se hace de una manera natural y se
debe a una constante utilizacibén, cosa gque no realiza con la
escritura va que lo que se le ensefia en la escuela estd
desvinculado desvinculado con su entorno, ésto hace a que se
le dificulte expresar en forma escrita sus vivencias, por eso
insistimos que es necesario buscar alternativas que 1logren a
gque el nific adgquiera 1la lecto-escritura como un proceso

similar a la adquisicidén del lenguaje.

Asi como el lenguaje ha venido evolucionando, también 1a
lecto-escritura ha tenido avances considerables, ya gque sin
duda también es un instrumento valioso que hoy exige 1la vida

moderna al ser humano para facilitar su desenvolvimiento.

6. LOUIS,Not."Las Pedagogias del Conocimiento" Edit.F.C.E.
México.1983. p. 338.

7.PASSMORE, John. "Filosofia de la [Enseflanza." EJit.F.C.E.
1983. p.238.
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La lengua escrita es importante en el porvenir escolar
como para el futuro, esto nos remite a analizar 1la importancia
gque tiene la escritura en el hombre, Ya gue permite perpetuar
mensajes que se pueden dar a conocer a otras personas Y gue
pueden ser transmitidos de generacibn en generacidn por medio
de 1los libros o enciclopedias en la actualidad, como también
1o hicieron los hombres de 1la prehistoria pero por medio de
pinturas en las cavernas, logrando as{ la transmicidn de sus
experiencias como las actividades Qque realizaban para poder

sobrevivir como son la pesca y la caza.

"Antes de llegar a dominar su propia conducta el nifio
comienza a dominar su entorno con la ayuda del lenguaje®, (8)
posibilitando nuevas relaciones en el entorno, ademas 1la nueva
organizacién de su propia conducta. El1 lenguaje no solo
acompafia a la actividad préctica, sino también desempefia un
papel especifico en su realizacidén. Para el nifio el hablar es
tan importante como actuar para lograr una meta, ellos
resuelven tareas practicas con la ayuda del lenguaje, por eso
es importante seguir fomentando en los nifios el desarrocllo del

lenguaje oral y escrito.

E1 hombre es un ser social por naturaleza y ante esta
necesidad tuvo gque buscar la forma de inventar un lenguaje,
que ha sido un instrumento que ha servido para el desarrollo
en todo los aspectos, al mismo tiempo logra distinguirnos de
los animales vya gque hacemos uso del lenguaje por medio de
articulaciones que llegan a transmitirse en forma inmediata

con guien querramos comunicarnos.

El1 origen de 1los signos escritos en los nifios tienen sus

fases entre los que podemos considerar lo siguiente: 1la etapa

8. VIGOTSKY, L.S. "El desarrollo de los procesos psicoldgicos

superiores".Critica Grupo.Edit.Grijalbo.Barcelona.1979.p.45.
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de los garabatos, en donde ellos acostumbran desviarse hacia
la dramatizacidn, pintando mediante gestos aquello gue deberia
figurar en 1los dibujos; otra fase seria el de los juegos
infantiles, en donde los objetos pueden designar otros
sustituyéndolo y convirtiéndolo en signos de 1los mismos, 1o
que resulta importante es 1la utilizacidn del juguete y 1la
posibilidad de ejecutar con &1 un gesto representativo, el
juego simbblico puede comprenderse como un complejo sistema de
lenguaje a través de gestos que comunican e indican el

significado de los juguetes.

El desarrollo simbdlico en el dibujo es otra de las fases
del proceso de escritura, Buhler sefiala que ®el dibujo
comienza cuando el nifio ha hecho ya grandes progresos en el
lenguaje hablado®™. (9) Los dibujos infantiles nos proporcionan
bases suficientes para considerarlo como un primer estadioc en
el desarrollo del lenguaje escrito, cuando un nific descarga su
depbsito de memoria dibujando, lo hace a manera de narracibdn,
con ésto comprobamos que el dibujo no es mas gque un lenguaje

grifico que surge a partir del lenguaje verbal.

En el estadio Mnemotécnico se puede considerar como
precursos de l1a escritura, en donde los nifios transforman
gradualmente 1los trazos indiferenciados. Los signos
indicativos, marca simbdlica y garabatos van siendo
sustituidos por pequeflas imigenes y dibujos que a su vez dan

paso a los signos.

El lenguaje escrito de 1los nifilos se desarolla pasandoc de
los dibujos de las cosas a los dibujos de 1las palabras,
considerando estos antecedentes gque intervienen en el proceso
de la escritura, es necesario que el docente respete el
desarrollo de este proceso como se vaya presentando e

intervenir cuando sea necesario para mejorar o apoyar al

9. Ibidem. p. 167.



alumno en ciertas situaciones.

Después de hacer un breve andlisis acerca del desarrollo
del lenguaje oral y escrito concretizariamos 1las siguientes

cuestiones:

El hombre primitivo buscé 1la forma de crear un lenguaje
por la necesidad de relacionarse con lo gque le rodeaban, 1los
instrumentos que fue creando para facilitar su trabajo, fue 1la
base para el desarrollo de ese lenguaje, considerando éste y
los instrumentos de trabajo son elementos primordiales en el

desarrollo de las sociedades.

El nific cuando ingresa a primaria ya trae un lenguaje
desarrollado desde su hogar, con influencias o caracteristicas
propias de su ambiente familiar ¥y social que ira
perfeccionando poco a poco en la escuela, para iniciarse en la
escritura y lectura debemos explotar primeramente el lenguaje
materno y sus vivencias, no esforzidndolo a adentrarse a 1lo
desconocido sin tener elementos, todo ésto con la finalidad de

adquirir una lecto-escritura con menos dificultades.

El1 desarrollo de 1la escritura también atravieza por
diferentes fases: La etapa de los garabatos, el juego
simbblico, el desarrollo simbdlico en 1los dibujos, el estado
mnemotécnico y la transicién de los dibujos de 1las cosas al

dibujo de palabras.

B). La importancia de 1la lecto-escritura: Abordaremos la
importancia que tiene la lecto-escritura en el desarrollo del
individuo, como medio para comprender y actuar sobre la
realidad en el que esta inmerso, tomaremos en cuenta algunas
consideraciones tedricas acerca de la adquisicidén de 1la
escritura basada en los reportes de investigacidn de Emilia
Ferreiro, Ana Teberosky, Margarita Gbémez Palacios y otros, con

la finalidad de tener conocimientos acerca del proceso de
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la escritura.

Mencionaremos algunos antecedentes que debe considerar el
docente en el nifio para llegar a 1la escritura convencional, vya
que muchas de 1las ocasiones no se consideran por falta de
conocimiento tedrico 1llegando asi a un estropeamiento en el
desarrollo del nifio. Es necesario que el nifio aprenda a hablar
correctamente para asi pasar a la escritura, o sea gue se le
debe apoyar para formular mensajes coherentes en forma oral y

asi avanzar en el lenguaje escrito.

Es de mucha impoftancia aludir a 1los principios gque
intervienen en el proceso de escritura, considerindolo como
una produccidn social y no individual, he agui la importancia
de el aprendizaje colective en el saldén de clases y 1la

confrontacidn de las producciones de cada nifio.

El hombre requiere de ciertos elementos gque le ayudarén a
enfrentarse a la realidad social, que dia a dia se torna més
compleja y moderna, para comprenderla es necesario tener
afianzados ciertos cimientos en su formacidn como son: la
escritura y la lectura, instrumentos que le servirédn para

comprender su sociedad.

El nifio desde que nace tiene necesidades que requieren de
satisfactores, conforme va pasando el tiempo sus necesidades
van mas alld que las vitales y llega un momento en gque
necesita conocer todo 1o que le rodea, relacionarse con sus
semejantes y para que &sto sea mas eficaz se requiere de un

lenguaje.

La expresidn oral se ha descuidado mucho en 1las escuelas
Yy se le ha dado mas preferencia a la escrita, se debe de tomar
en cuenta que el vocabulario del pequefio estid en desarrollo y
tiene ciertas limitaciones en su cbdigo por 1o que es

conveniente hablarle con un lenguaje que esté al alcance de
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sus posibilidades, motivindolo a desarrollar y practicar el
lenguaje oral, déndole libertad para conversar con toda

naturalidad externando sus inquietudes.

En lo que respecta a la lengua escrita, el nifio antes de
ingresar a primaria ya trae antecedentes de la escritura, ya
que ha visualizado una serie de palabras impresas vy esté
consciente de que alli dice algo, pero, muchas de las veces en
el aula fraccionamos esa palabra ya visualizada y creamos una
confusién en el nific, por eso consideramos importante 1la
realizacidn de una exploracidn para darnos cuenta en que nivel

de escritura se encuentra el infante para partir de alli.

"La iinguistica moderna propone 1la unidad del
conjunto®, (10) o sea que nos da a entender que la enseflanza de
la- lecto-escritura se debe hacer por medio de mensajes
completos v asi el nifio le encuentra el sentido a 1la
escritura, sobre todo tomando en cuenta su mundo y le hacemos
entender gque lo que pronuncia por medio del habla se puede
escribir, al mismo tiempo explicarle para qué realmente sirve
la escritura y que ésta tiene sus lineamientos en donde 1las
palabras llevan un orden, debe decirlo todo de una vez y ser
suficientemente claro para gque el mensaje se capte sin

prestarse a confusiones.

La adquisicibén del 1lenguaje en el nifio, en poco tiempo
multiplica su cbddigo de manera natural, consideramos que se
debe a la constante utilizacidn, por otro 1lado ésto casi no
se hace con la escritura o sea gue el nifio no la aplica en su
vida diaria ya que unicamente 1o hace dentro del saldn de
clases y muy poco fuera de el, es por eso que la escritura
pierde funcionalidad y en 1lo posterior el alumno se le

dificulte expresar sus ideas en forma escrita.

10. Ob Cit. p. 339.
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El nific pequefiloc también utiliza el 1lenguaje escrito
haciendo uso del simbolismo, en esta etapa sus simbdlos no son
covencionales al expresar algo, por eso es necesario gue el
docente le encuentre sentido, en este tipo de escritura por 1lo
regular reflejan objetos, las personas o animaies que estén
mas ligados a &1, pero muchas de las veces estos simbolos o
rasgos son rechazados o© menospreciados por el maestro o el
padre por el simple hecho de no parecerse a lo convencional vy
ésto es consecuencia de una carencia tebrica de 1las

caracteristicas de 1la iniciacidn de la escritura en el nifio.

En este proceso intervienen varios factores dgue algunas
veces favorecen o entorpecen el desarrollo de la escritura,
entre los gue podemos mencionar los aspectos
sociolinguisticos, socioceconbmicos, psicosocial, etc. Esto se

enfatiza sobre todo en las zonas rurales.

Aungue el Sistema Educativo Nacional se interese por
importar adelantos en las técnicas y metodologias, todavia se
sigue trabajando con métodos antiguos en la mayoria de las
egcuelas rurales por diversas razones,aunado a ésto 1las
limitaciones tebricas que tiene el docente. "La escuela debe
fabricar nifios capaces de comprender las leyes del
funcionamiento del mundo y no dbéciles®, (11) pero ésto se
sequird dando hasta que los docentes estemos convecidos de que
urge darle al alumno elementos gque le sirva para solucionar

problemas de su vida diaria.
Los maestros debemos estar preparados para captar

situaciones que se presentan continuamente en los nifios sobre

todo cuando estdn leyendo, hacen sustituciones, inventan,

11. LASSALAS,Paulette."La funcidn del parvulario”".En Antologia

Desarrollo Linguistico y Curriculum Escolar, UPN. Edit.Xalco.

México. p. 138.

25



predicen, etc., pero muchas de las veces se hacen las
correccciones de una manera inadecuada y no permitimos 1las
interpretaciones personales, entonces el alumno por darle
gusto al maestro procura leer exactamente lo gue dice el libro

sin importar gue comprenda © no la lectura.

Debemos apreciar y tratar de descifrar 1las primeras
manifestaciones de escritura que presenta el nifio a temprana
edad, conforme va pasando el tiempo, empiezan a aparecer 1las
primeras grafias relacionadas con dibujos y que tienen
semejanzas con el sistema de escritura que predomina en 1la

sociedad.

Otroc aspecto que se ha desaprovechado en el proceso de 1lz
adquisicibén de 1a lecto-escritura son 1o mensajes televisivos
gue adqguiere el nifio, ya que no vamos a negar gque los medios
televisivos absorven el interés del nifio y debemos aprovechar
para vincularlo con la escritura con fines positivos. Segfin
la autora Goodman Yetta, existen principios gue intervienen en
el proceso de la adquisicidn de 1la lecto-escritura, entre los
gue destacan: los funcionales, linguisticos y relacionales. En
este primer rubro,, el nifio sabe gque puede reproducir signos
que tengan un impacto sobre 1la conducta de otros, por ejempio
poniendo un letrero en 1la puerta de su cuarto para gque nadie
entre, aunqué acomode grafias qgue no tengan una coherencia;
cuando el nifio utiliza su nombre para identificar sus dibujos
y sus posesiones, se dice que tiene una caracteristica

intrapersonal.

Hacia los 4 afios algunos nifios comienzan a representar su
imaginacidn en 1lenguaje escrito, estas pueden ser historias
reales o imaginarias, en esta funcidn, el lenguaje escrito
puede quedar cubierto de dibujos, también se habla de un
lenguaje heuristico explicativo, donde 1los nifios marcan sus
propios dibujos con el fin de explicarlos o de representar el

lenguaje escrito, por 1ltimo se tomaria en cuenta la extensiébn
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de la memoria, en donde el nific aprende gque el lenguaje
o

escrito puede ser utilizado para no olvidar algo.

En los principios linguisticos, entra 1la ortografia gque
se refiere a las letras con gue se escribe una palabra, la
direccionalidad, la imitacidén que hace el nific sobre tipo de
letra con gue se encuentra en mas contacto, también el uso gque
hace de la puntuacidn, a medida que mds la utiliza aumenta el

control sobre ella.

Los principios sintdcticos dependerd de 1las funciones de
la escritura en 1lo0s que participan los nifios, en cuanto a 1la
semédntica y ©pragmldtico asi como los nifios aprenden que el
lenguaje escrito se parece o difiere sintdcticamente del
lenguaje oral, todo ésto es solo una parte del desarrollo de
la escritura antes de tomar contacto con la instruccidn
primaria.

Los principios relacionales:se considera a la relacidn de
la escritura con el objeto y su significado, ésta tiene una
caracteristica segfin las investigaciones de Emilia Ferreiro,
que considera que el nifio piensa gque cuanto mas grande o de
mas edad es algo o alguien, también sede ser grande el nombre.
E1 nifio también relaciona la escritura con la percepcibn
visual de 1la ortografia y por Gltimo la relaciona con la

interaccidn de los sistemas grificos y fonolbgicos.

Segfin las investigaciones "Existe una historia preescolar
de la escritura", (12) los nifios pueden compartir y confrontar
con otros sus concepciones acerca del sistema, a través de la

interaccidn con el objeto y entre los sujetos.

12. TEBEROSKY, Ana. "Construccidn de escritura a través de la

interaccidén grupal".En Antologia E1 Maestro y las situaciones

de aprendizaje de la lengua.UPN.Edit.Xalco.México.1973.p.86.
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Ia escuela ha consideradoc a 1la escritura como una

actividad individual cuando ésta se da como resultado de un
esfuerzo colectivo cuya funcidn es social. La socializacibdn
ofrece ventajas de permitir un inmediato feedback de 1o Jque

cada nifio hace o dice en el curso de la clase, pero muchas de
las veces estas situaciones no son aprovechadas por la
escuela, incluso a menudo se 1les reprime por los cambios de
informacibén que dificultan la ensefianza y alteran la

disciplina.

Los estudios actuales han demostrado gque 1os nifios
pequefios son capaces de establecer comunicaciones colectivas y
hacer discursos coherentes, l1os intercambios pueden ser
verbales o no verbales, entre los nifios estos intercambios no
son mas que instrumentos para socializar lo que cada uno sabe

y ayuda a una construccibdn conjunta.

Estos dos tipos de intercambios pueden considerarse segiin
dos criterios: propiedades observables y no observables, la
primera son informaciones sobre propiedades fisicas de 1la
escritura y la segunda sblo puede ser conocida a través de un

mediador que transmita el valor social del sistema.

Los conocimientos que adquieren 1los nifios en 1la
interaccibén, no son transmitidos de uno a otro, sino que es
construido entre ellos mismos. ‘La situacidén social mas natural
es la gque implica imitar, comentar, informar, criticar o
discutir lo que se est? haciendo. Ella no es solo natural en
los momentos de juego 1libre sino también puede serlo en

situaciones de produccidn mas reflexiva.

En los niveles mas avanzados los nifios llegan a escritos
teniendo conocimientos  de un modelo convencional, sus
resultados tienden a concordar con el modelo social de modo
gue la escritura sea mas legible para otros, en ese momento la

accidn de escribir es una accidn comunicativa.
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Hay algunos intercambios durante el proceso de construccidn de
la escritura gque en general se refiere al tamaro de 1las
grafias, a la cantidad de las mismas y a la presencia o
aucencia de éstas. La participacidn de alguien que sabe puede
servir de estimulo a 1la imitacidn, gque 1los intercambios se
realicen en funcidén de pedir informacidn sobre las formas de

una silaba o letra.

La escritura en colaboracibdn, se caracteriza por la gran
fluidez de intercambiar entre los miembros del grupo que se da
durante el proceso de construccidén de 1la escritura. Esta
interaccibén no se basa en 1la comunicabilidad de 1los escritos

sino también en su representacién gréfica.

La escritura confrontada, cuando adquiere = cierta
estabilidad se hace accesible a otros y se da la posibilidad
de confrontar resultados escritos, gracias a esta
confrontacidn se sucitan discusiones donde cada uno trata de
defender su produccidn y critica los gque difieren de la suya.
La conviccidén que 1los nifios tienen acerca de sus producciones
no resulta de 1la individualidad, sino de 1la concordancia con
otras producciones, 1la conviccidén se reafirma gracias a la

convencidn compartida y aceptada.

Emilia Ferreiro considera gque 1la escritura existe antes
de que se inicie en 1la escuela y sustenta gque 1la escritura
tiene su origen extraescolar. Uno de los primeros problemas
gue los nifios enfrentan es superar 1los dibujos de las letras,
¢ sea que no se define la frontera entre estas actividades,

guiere decir gue existe una relaciébdn figural-espacial.

En cuanto a 1la variedad y cantidad a las condiciones de
la atribucidn,, que pasa de la semejanza figural a 1la grafia
tratada como forma cualquiera o bien de la grafia circular
(bolitas), corre el riesgo de transformarse en tal, cunado va

insertta en el dibujo, hay una progresidén en el control de la
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cantidad de grafias y en 1la constitucibdn de 1las grafias en

tanto objeto sustituto.

En el comienzo de 1a diferenciacibén entre dibujo vy
escritura, las grafias se distribuyen en el espacio
disponible, no hay una linearidad y atencidn a la variedad ni
cantidad. Una vez iniciada 1la actividad de escribir, es el
espacic disponible el que crea el limite. El progreso consiste
en organizar las grafias sobre una linea, es introducir cierta
variedad en 1las grafias ordenadas (aunque sea alternancia de
bolitas y palitos o Dbolitas y crucesitas, etc.), en este
momento dado se asiste una dréstica reduccibén en 1la cantidad
de grafias, que para algunos sujetos, escribir algo que vaya

bien con el dibujo.

La organizacidn lineal de los caracteres aparecen antes
en la escritura descontextuada ya gue 1la presencia de la
imdgen sugiere el contorno u organizar grafias en su
aproximidad inmediata, aunque el nifioc sepa que las letras se
organizan en el espacio, en una serie gue nada tiene que ver
con la organizacidén de 1los trazos que van a constituir
finalmente un dibujo. La variedad de caracteres pueden
aparecer tantc en el caso de la escritura descontextuada como
en la escritura para un objeto o una imdgen. La situacibn
descontextuada, es propicia porgue permite una centracidn en
las grafias, pero también 1la situacidén de escritura para

. s

diferentes imégenes, dibujos u objetos es propicia a 1la

aparicidén de variedad de grafias.

El control sobre 1la cantidad de caracteres aparece antes
en la escritura contextuada (para imidgen u objeto), vemos 1la
cantidad de grafias aumentar si hay muchas cosas en 1la imégen

y disminuir si solc hay una.

Las letras en tanto dibujo sustituto, no debe

asosmbrarnos que éstas sean vistos como objeto sustituto. Una
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vez diferenciados tantc del dibujo representativo comoc de las
marcas ornamentales, gquedan definidos apenas por la negativa
"son otras cosas" gue ese conjunto de lo gue no es dibulic se
ie denomine "letras" ‘"nlmeros" "cincos" nc imj

m
conciba como un conjunto de elementos sustitutos de otros.

Antes de que los textos sean realmente objetos sustitutos
son los textos de alguien o algo, es alli donde el obkjeto o
personaje se llama de cierta forma, pero nos equivocariamos si
pensamos gue ese nombrees la representacidén de la pauta sonora
correspondiente al objeto o personaje en cuestidn. El1 nombre
es solamente el conjunto de 1letras, el texto es puesto en
relacidn con un objeto o im&gen. Las mismas letras en el mismo
orden, pueden decir nombres diferentes seglin la relacibdn que
se establezca con lo objetos o imdgenes, fuera de esta puesta

en relacidn no dird nada mas que letras.

La dependencia de 1la imfgen tiene razbn de ser, si 1las
letras son objetos sustitutos tienen significado, para saberlo
hav que ponerlas en relacidn con 1los elementos de otro sistema
(el sistema de 1los objetos del mundo). Ellas servirdn para
representar una propiedad wescencial de 1los objetos que el

dibujo como tal no logra representar.

La exigencia de ciertos nfimeros minimoc de grafias por
dibujo del cual la escritura deja de ser legible, no puede
escribir *“"barco" con una sola letra o dos, el aumento de
longitud de 1la escritura no corresponde un aumento en 1la
longitud de la emisidébn. Solamente cuando la escritura alcance
su estado de completud la palabra completa podrid entrar en

relacidn estrecha con ella.

Como 1la escritura es un compuesto de partes, 1la
interpretacidén de esas partes llega a convertirse en una
necesidad <cognitiva. Cuando hay cinco objetos se  hace

) » ® ] ° 2 £
corresponder cinco signos, la significacidon de cada una de



las grafias que compone la escritura total también es clara.
Pero cuando a un Unico objeto se le hace corresponder una
serie de tres grafias como minimo ¢ cudl es el significado de
cada una de ellas?. Surge asi la composicidn de 1la palabra en
partes y el intento de poner en orden de correspondencia las
partes de 1la palabra (siiaba) en orden de emisidn, con 1las
partes ordenadas de 1la palabra escrita (sus 1letras). La
escritura del nombre propio, algunos nifios saben producir 1la
serie de letras gque componen su nombre antes de los seis aflos
y para otros es una adquisicibén escolar. E1 nombre propio es

tanto fuente de informacidn como de conflicto.

El nifioc no entiende por qué la cantidad de letras no esté
en relacién con la edad, no entiende también por qué puede
aparecer en otras escrituras, podrd dar una interpretacidn a
esa totalidad sin comprender la relacidn gue guarda las partes
con el todo. En este sentido la escritura del nombre propio no
parece constituir una pieza clave para comprender el pasaje de
la correspondencia de tipo 1dgico (una letra pero una
cualguiera, para cada silaba) a la correspondencia

estabilizada propias a la escritura.

E1l recorﬁe fonético serid ©posteriormente al recorte
sildbico, es ©por =esoc gque 1las vocales se estabilizan
rédpidamente, las consonantes comenzaran por asumir valor
sildbico en funcién de 1las iniciales de palabras aprendidas
(j. es ja de Javier, m es ma de Mariana, etc.). La informacidn
recibida del medio debe ser asimilada, es decir procesada por
el sujeto para que resulte efectiva. No es 1la informacidn en
si la que crea conocimiento. Muchos nifios dan muestra tipico
de imposibilidad de asimilacidn de 1la informacidn recibida, 1lo
mismo hacen otros, cuando la escuela les da mas mal gue bien

la informacidn que el medio no les puede dar.

Las conclusiones son: La expresidn oral se ha descuidado

en las escuelas y se le ha dado mas importancia a la escrita.
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La esccritura y la lectura se mejora a base del uso continuo
gue se hace de ellas. El1 nifio cuando 1llega a la escuela ya
trae antecedentes de la escritura y lectura aungue no sea del
modo convencional, peroc se le debe de dar importancia. La
linguistica moderna propone la unidad del conjunto para la
ensefianza, por eso consideramos importante recalcar que es
necesario enseflar al alumno por medio de mensajes completos

gue le signifiquen algo.

Los primercs escritos de los nifios siempre estan ligados
a personas u objetos cercanos a él. El tipo de escritura gque
produce el nific tiene semejanzas con el sistema de escritura
gue predomina en la sociedad. Los mensajes televisivos deben
aprovecharse en - el aula para la adquisicién de 1la
lecto-escritura. Segiin Yetta, 1los principios que intervienen
en el proceso de escritura son: funcionales, linguisticos y
relacionales. Para Emilia Ferreiro, los niveles que
predominan son: relacidén figural-espacial, variedad-cantidad,
las letras en tanto objeto sustituto, cantidad minima de
grafias, minimo y méximo, el todo y las partes e informacidn y

asimilacidn.

C).cbmo favorecer la lengua escrita: E1 hombre es un ser
social por naturaleza, con esta relacidn que existe con sus
semejantes, surgen ideas e inquietudes de <cdmo Dbuscar
alternativas para entender su entorno, facilitando también el

desenvolvimiento. El lenguaje sin duda es el instrumento mas

eficaz para ©poderse comunicar, y uno de los medios es
precisamente la lecto-escritura., gque se ha venido
perfeccionando a través del tiempo, ya que el hombre ha

buscado y mejorado la forma de transmitir de una manera
mas natural estos conocimiento\s. En este trabajo se hacen
alusiones alternativas que hacen algunas teorias para 1la
adquisicidén de 1la 1lengua escrita, al mismo tiempo 1las
consideraciones que se deben de hacer en este ©proceso

importante.
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CAPITULO TII
ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

2).Aportaciones de la Psicogenética que explican el desarrollo
del nifio:El nifioc es un ser que estd dotado de potencialidades
y que deben ser exploradas a su debido tiempo, es importante
no perder de vista un desarrollo integral, garantizando asi un
individuo egquilibrado en el futuro.las corrientes
psicogenéticas gue abordan temas relacionados con el
desarrollo intelectual del nifio, encontramos 1las de Jean
Piaget, Herri Wallon, entre otros. Es fundamental gue como
docentes tengamos clara estas aportaciones tedricas, para

poder comprender y entender el desarrollo de nuestros alumnos.

Los grupos heterogéneos de comportamientos diversos en el
aula y fuera de ella, sus vivencias diarias pueden estar
sujetas a transtornos emocionales por falta de conocimiento de
los padres acerca de su desarrollo y ésto puede repercutir en
el aprendizaje. La psicologia a 1logrado grandes avances en
este aspecto vya que proporciona conocimientos basicos para
entender de una manera cientifica 1o que pasa con 1los

individuos.

Los estudios de Piaget, considera 4 etapas o estadios
para conocer el desarrollo del sujeto:Inteligencia
Sensorio-motor, que abarca de 0 a 24 meses, se caracteriza por
satisfacer necesidades como 1la nutricidn, 1la reaccidn simple
en defensa, etc.,posteriormente el nifio incorpora 1los nuevos
objetos percibidos a un esquema de accidén ya formado
(asimilacidn) incorporando las novedades del mundo
exterior.*Al 1llegar al primer afio, el nifio serd capaz de
acciones mas complejas, como alcanzar un objeto auxilidndose

de algtin instrumento®.(13)

13. J. AJURTAGUERRA de."Estadios del desarrollo seqin
Piaget."en Desarrollo del nifio y aprendizaje

escolar.UPN.1983.p. 107. 34



También se menciona acerca del vinculo que debe tener el
maestro-padre de familia, para favorecer estos conocimientos:
atendiendc el lenguaje natural que trae el alumnc, siempre con
la tendencia de ir perfeccionando ese vocabulario. No se deja
de 1lado, 1la importancia de pretender crear en el nifio 1la
lectura formativa y considerar las limitantes que tiene el
docente para aplicar algunas de las metodologias existentes.
La finalidad de analizar estas aportaciones
tedricas-metodolébgicas, es para gque sirva de soporte a una
propuesta pedagdgica de 1la cual se pretende diseflar una
estratégia metodoldgica para la enseflanza de 1la

lecto-escritura en primaria rural.

Con 1las alusiones gque se hacen en este trabajo en
relacibdn a 1a diversidad de formas de trabajar en el nivel
primaria se espera clarificar algunas dudas tedricas y ubicar
cada metodologia de acuerdo a su seguimiento en la préctica
diaria. El lenguaje es una habilidad que adquiere el ser
humano y 1o va dominando e incrementando de acuerdo al medio

en gque se desarrolla.

La comunicacidén es importante en la vida cotidiana del
hombre, por medio de ella desarrolla mas su capacidad
psiquica, por eso es necesario que los nficleos que participan
en el enriquecimiento aporten elementos positivos que
favorezcan este aporte sociocultural. La escuela como nfcleo
que participa diariamente en este proceso, esti comprometida a
buscar alternativas que enriquezcan el vocabulario del nifo.
La lecto-escritura como un medio mas del lenguaje, es un
proceso que se acredita unicamente en las escuelas, por 10
tanto los docentes deben de extremar sus precauciones para no
estropear este 1lenguaje natural adquirido en el seno familiar

(lengua materna).

El desarrollioc del 1lenguaje materno es un soporte dque

viene a favorecer la lecto-escritura, a medida gue se le
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considere elemental en el saldn de clasés 0 sea que se deje al
alumno comunicarse con sus demds compafieros con toda
naturalidad, sin prohibirle la comunicacidn, si el pequefic no
ha desarrollado su habla, es necesario apoyarlo para gque logre
una mejor comunicacibén oral. Antes de llegar a 1lo gque es
propiamente la enseflanza de 1la lecto-escritura, se deben de
afinar ciertos antecedentes como: el desarrollo del lenguaje,
la diferenciacidn del dibujo y la letra, la direccionalidad de
la lectura y la escritura, el dominio de los itiles escolares,
la autonomia del nifio, la armonia gque debe de haber en el

salbén de clases, despertar el interés hacia la escuela, etc.

Para favorecer este procesco es necesario gue el maestro y
padre de familia aporten esfuerzos conjunto para encauzar al
alumno hacia 1la lecto-escritura, es necesario hacer hincapié
gque la responsabilidad ni unicamente debe de recaer en el
maestroz;en la mayoria de 1los casos en donde 1los pequefios
aprenden a leer a temprana edad es porque han sido apoyados.
quizd 1la adquisicibén de la lecto-escritura no sea cuestibn de
método, ya que vemos a lo largo de la historia de la didéactica
se han puesto en prictica diversas metodologias para este fin,
1o que se puede decir es gque algunas de estas metodologias

favorecen mas a la reflexidén o comprensidn que otras.

El Sistema Educativo Nacional ha venido implantando
diversos métodos para la ensefianza de la lecto-escritura entre
los que podemos mencionar: Mi Libro y Cuaderno de Trabajo de
las maestras Carmen Dominguez y Enriqueta Ledn Gonzdlez, que
corresponden al método Combinado Ecléctico, que comprende 5
etapas siguientes:

I.~-Ejercicios preparatoribs, en los cuales se 1incluye 1la
ensefilanza de las vocales.

II.-Visualizacibén de palabras, frases y oraciones gque se
presentarén progresivamente.

IIT.~-Anflisis de 1las frases en palabras y de 1las palabras a

las silabas.
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IV.-Formacidén de palabras y frases nuevas.
V. _ Mecanizacidn de la lectura para —consolidarla vy

afirmaria..

Mi libro mdgico, de la Profra. Carmen Espinoza Elenes con
una metodologia ecléctica, en el cual se 1inicia con un
procedimiento de calcados de ejercicio de escritura muscular,
letra manuscrita: mayliscula y minfiscula "para enseflar a leer

escribiendo®.

El método global de anflisis estructural se apoya en el
principio de 1la percepcidén glochkal del habla y en 1la
comunicacidén oral, el método consta de 4 etapas:

I.- Visualizacibén de enunciados.
ITI.- Andlisis de enunciados en palabras.
ITI.- Andlisis de palabras en silabas.

IV.- Afirmacibdn de la lectura y escritura.

El método onomatopéyico del maestro Gregorioc Torres
Quintero, tiene las siguientes caracteristicas:
I.- Es fonético; es decir, emplea los sonidos de las letras y
no de sus nombres.
IT.- Su fonetismo es onomatopéyico; es decir que el sonido de
las letras se obtiene de la imitacidn fonética de los ruidos y
las voces producidas por los nombre de los animales y cosas.
ITII.- Es sintético, porque parte de los sonidos para formar
silabas y luegc éstas formar palabras y frases.
IV.- Es analitico, en cuanto a que sus ejercicios orales se
descomponen 1las palabras en silabas y también al comparar 1los
sonidos onomatopéyicos con los de las palabras.
V.- Es simulténeo; es decir, asocia la lectura con 1la
escritura hasta después que el nific sabe 1leer jr escribir

elementalmente, emplea 1l0s caracteres impresos.

El método integral Minjares, cuyos principios son:

la globalizacidn, el sincretismo y el fonetismo, la
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organizacidn del método consta de 3 periodos que son:

I.- Preparatorio.
IT.- Etapa formal del aprendizaje.

En esta etapa se consideran 3 unidades de aprendizaje: la
familia, los parientes y los amigos.

III.- La ejercitaciébn.

Haciendo esta breve resefila de las metodologias que se han
trabajado en 1la educacidén primaria, consideramos gque  se
obtienen buenos resultados siempre y cuando el maestro esté
claro en el dominio completo de alguna de ellas, pero la
realidad la gran mayoria carecemos de esta formacidén y parece
ser que cada dia es mas grave el problema de la adquisicidn de
la lecto-escritura ya que en grados superiores l1os alumnos
salen con faltas de ortografias y una gran dificultad para la

comprensibén de la lectura.

Tradicionalmente el aprendizaje de la lecto-escritura era
considerada como un proceso psicoldgico, pero recientemente
los estudios han considerado dos dimensiones adicionales:
proceso social y proceso linguistico. Es indudable gque 1o
social incide en 1la formacidén y desarrollo del nifio, pero es
conveniente fomentar una buena relacidn social desde tempraana
edad, aunque es dificil a que se desista de aprendizajes
negativos, ya que constantemente el nifio aprende de su
sociedad y los refleja en el saldén de clases, el uso del
lenguaje favorece y enriquece 1la lecto-escritura, pero es
importante no perder de vista que debemos de partir de donde
el nific se encuentra o sabe. La forma de hablar de una
determinada comunidad o regién hace mas dificil 1la
comunicacidn por las particularidades en el habla, por eso es
necesario gque se conozcan las costumbres y formas de hablar de
los alumnos, todo ésto con el fin de gque haya mas fluidez en

la comunicacidn entre alumno y maestro.
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Aprender a leer reguiere el dominio de un conjunto
complejo de conceptos y habilidades, a partir de sonidos no
significativos representados por letras hacia unidades
significativas ©progresivamente crecientes: palabras, frases,
oraciones, pérrafos e historias. Estudios recientes muestran
que 1los lectores fluido adquiere la lecto-escritura por medioc
de oraciones o textos completos. Se debe considerar a 1la
lecto-escritura como un instrumento gue le sirva al alumno no
inicamente para descifrar palabras u oraciones, sino mas bien
para encontrar informacidn y significado en los materiales

impresos.

La concepcidn constructivista de la lecto-escritura tiene
dos aspectos: primero los maestros deben ayudar a los nifios a
tener en mente usar todos los conocimientos que tienen y que
son relevantes para el texto que se va a tratar; segundo,
necesitan encontrar la manera de ayudar a los nifios a adquirir
nuevos conocimientos y nuevo vocabulario a través de su vida
escolar.

Las actividades extraescolar como : leer cuentos o
revistas, examinar carteles o volantes, recados para el amigo,
lista de mercancias de 1la cooperativa, abren la gama de usos
de la lengua escrita, 1los nifios generan el proceso de
apropiacidn de la lectura y escritura, con este fin se debe de
aprovechar en el saldn 1lo que el alumno le interese o motive,
para darse cuenta de la funcidn que tiene 1la lecto-escritura

en la vida diaria.

Freinet con sus técnicas para el aprendizaje, pretende
darle la libertad al alumno de acuerdo a sus intereses, ademés
hace a un lado 1los libros de texto y se valoran 1las
actividades que el nifio va creando, basindose en lo que dia a
dia va observando y 1lo motive a crear, considerado 1las
habilidades, tal es el caso de la imprenta en 1la escuela,
donde el nifo puede imprimir sus propios versos o poemas; la

correspondencia escolar también es otra de sus aportaciones,
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técnicas gue despiertan el interés de producir textos, con la
finalidad de comunicar algo, el fichero escolar, la cinemateca
v discoteca cooperativa, la publicacidn de trabajos d&e 1los
nifios, el texto libre. Todas estas modalidades nos parece
peculiar para la ensefianza, ya que tiene el objetive de
valorar 1o gue realmente el niflo le interesa y favorece su

formacidn y la adquisicidn de 1la lecto-escritura.

El maestro Rafael Ramirez, aportd elementos valiosos para
favorecer la lengua escrita entre los gue destacan 10s
siguientes: "los recados escritos", "las invitaciones", "las
cartas comunes", "las credenciales", "los vales", *los
recibos" y demas documentos que tienen forma de redaccidn mas
o0 menos patrocinadas. Estas formas de trabajo al igual que las
técnicas de Freinet, proporcionan al alumno elementos
necesarios para poder dar soluciones a situaciones gue se dan
en su vida diaria y al mismo tiempc despertar el interés de
producir textos o documentos gue mejoren las relaciones con

sus semejantes.

Margarita Gomez Palacios menciona algunas de las
actividades que disefid6 para el andlisis de aprendizaje de la
escritura. En primer término considerd 1los aspectos grificos:
andlisis grafofonético, en donde afirma que el niflo supera sus
dificultades a través de 1la toma de conciencia en un proceso
cognitivo gradual, formulando su propia hipbtesis v
aprovechandoc en ocasiones la de otros nifios, en estas
producciones los nifios hacen omisiones, sustituciones,
transposicibn e introducciones. Para superar estas
dificultades se recurrieron a las siguientes actividades
"banco de letras", "fuga de letras", "cudl 1letra falta d, b, g

o p".

Otras de las actividades disefiadas fue las
convencionalidades ortogrificas, el programa pretendia gque los

nifios dominaran la ortografia, cabe mencionar gue esta
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estrategia se implementd con grados superiores (4° y 6°}, las
actividades que se realizaron para fomentar la reflexidn
acerca de los errores fue el empleo de "fichas ortogréaficas”,
“loteria de palabras hombfanas", "familia de palabras,
“clasificar una lista de palabras por familias" y "&lbum de

animalesr”.

Otra de 1las estrategias fue 1la redaccidn, donde se
considerd 1los textos narrativos, en el cual se pretendia que
los nifios emplearan la escritura como medio para expresar sus
propias experiencias, se desarrollaron 1las siguientes
actividades: "las vacaciones", "ilustracidén para una lémina
del periddico", "el problema mas grande de la ciudad”, "cuento

a partir de una imdgen" y "escribano cuentdn”.

También otras de las estrategias fue 1la correspondencia,
en donde se caracteriza por 1la ausencia del interlocutor o
destinatario en el momento de la produccidn del mensaje, con
la finalidad de propiciar o promover la reflexidén y el manejo
diversos estilos de escrito, se diseflaron diversas
actividades: "cartas a un director y a un locutor", "aviso a
padres de familia", "organizacibén de una fiesta escolar”,

"correspondencia entre nifios", "anuncios publicitarios".

Estas intervenciones favorecen 1la escritura de los nifos,
al mismo tiempo manifiestan y desarrollan su capacidad de
expresidén en forma ordenada y comprensiva. Las aportaciones
tebdricas de Ana Teberosky, en base a sus investigaciones, de
cbmo el nifilo se aproxima a la comprensién del sistema
alfabético, para ellos un texto se puede leer si posee una
determinada cantidad de grafias, que por lo general exigen dos
o mas grafias, pero también se debe presentar una variedad
grafias. Algunas caracteristicas de las palabras presentadas a
los nifios se tomaron en cuenta 1los siguientes aspectos: evitar
palabras monosilabas, palabras que presentan simetria ¢

alternancia "oso", "nene", el uso de cualquier tipo de sigrno
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notacional (puntuacidn, niimero, etc. ) debe tener una
explicacibn para el nifio la dificultad en el tipo de letra, ya
gque a veces se le exige al nifio la letra cursiva, cuandoc e
esti familiarizado con la de imprenta o script, lo importante

es gue dibuje las letras y comprenda qué hay detras de ellas.

En las ilustraciones también se consideraron dos
aspectos: las imdgenes acompafiadas de un texto y 1los dibujos
producidos por 1los nifios, cuando el primero era presentado al
nific era con la intencidén de anticipar el sentido al contenido
del texto, 1los nifios comienzan estableciendo toda clase de
relaciones entre 1los sistemas y muchas veces 1o hacen

representando simulténeamente dibujo, nimero y letras.

Todas estas aportaciones tebricas surgidas de las
investigaciones de 1los diversos autores mencionados, vienen a
favorecer el prdceso de 1la lengua escrita, al mismo tiempo
buscan la manera de que el alumno logre el dominio de ésta sin
mucho problema, esta diversidad de técnicas y estrategias
metodldgicas estan dadas, pero no tienen aplicacibén porgue 1la
gran masa de docentes no tienen un dominio sobre ellas, ya que
generalmente en todas las escuelas rurales no se aplica una
metodologia en forma sistemdtica, sino que mas bien hacemos

una mescolanza cayendo en el eclectisismo.

Esta situacibn nos parece preocupante ya que docentes
jbévenes y antiguos seguimos con la misma préctica, por
diversas circunstancias a lo largo de 1la historia se han
disefiado estrategias a nivel nacional en donde ubican a todos
en un mismo plano y situacibn, estas estrategias muchas de las
veces han sido rechazadas por noc considerar 1os problemas
sociocecondmicos que viven los alumnos, ya gque se tiene siempre

la mentalidad de que son rigidas.

Para sclucionar medianamente 1los problemas que se

presentan en las escuelas, en cuanto al proceso de 1la
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adquisicidn de la lecto-escritura en el primer nivel vy
comprensidén de 1la 1lectura en otros niveles, es necesaria la
actualizacibédn de los docentes y la disposicidn por cambiar 1la
prictica cotidiana, el Sistema Educativo Nacional debe
estimular a estos cambios si verdaderamente se busca un mejor

nivel de educacidn.

Otra de las limitantes, es gque las comunidades rurales
carecen de recursos y espacios necesarios para 1llevar a cabo
estas transformaciones, pero no  se descarta 1la buena
disposicidn que tienen algunos docentes por mejorar la calidad
de 1la educacidn, que utilizando su creatividad logran buenos

cbjetivos con sus alumnos.

A medida que se tome la educacidn como base para el
desarrollo de 1los pueblos, tanto maestros, padres de familia y
gobierno deben aportar sus esfuerzos para mejorar esta

situacién.

Es importante que la escuela retome sus funciones y tenga
presente gque es la fGnica institucidn gque asesora a 1o0s
pequefios en 1la apropiacidn de 1la lengua escrita, instrumento
de valor incalculable gue sirve para toda 1la vida, al mismo
tiempo que transforma mentalidades por medio de las lecturas y

ayuda a entender el entorno social en el que se desenvuelven.

Las conclusiones a las que se han llegado en este trabajo
son las siguientes: el Thombre mediante el lenguaje ©
comunicacidén desarrolla su capacidad psiguica y comprende
mejor los problemas sociales y naturales gque se dan en su
entorno. La escuela como nficlec participante en la formacidn
de 1los nifios, necesita estar actualizada en cuanto a las
estrategias metodolbgicas para mejorar 1la calidad de 1los
conocimientos y la forma de transmisidn. Es importante valorar
el lenguaje materno e incrementarlo para que sirva de base en

la adquisicibén de la lecto-escritura.
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E1 maestro se debe de dar cuenta hasta gqué nivel se
encuentra el nifio en este proceso, para partir de allf
desarrollandc su ensefianza. La participacidn del maestro-padre
de familia es fundamental en este procesc, buscandc siempre 1la
forma de apoyar al niflo, para gue no sienta a 1la escuela como
un castigo, sino motivédndolo para despertar en é1 interés
hacia 1la escuela. Las metodologias gque se mencionan en este
trabajo. tienen como fin dar algunas caracteristicas y
desarrollo de las mismas, hablando desde el método ecléctico
hasta el global, las técnicas que buscan desarrollar
habilidades en 1los alumnos y algunas consideraciones tomadas
de reportes de investigaciones, de cbmo se d& este proceso en

los nifios peguefios.

La educacidn es sin duda un factor importante para 1la
transformacidén de 1la sociedad, en ella intervienen elementos
diversos que irén estructurando un modelo educativo
caracteristico de las situaciones de acuerdo al tiempo en gque

se esti viviendo.

Por eso es importante hacer algunas consideraciones sobre
la educacibn formal, este proceso ha venido evolucionando
constantemente y por lo consiguiente es necesario conocer esas
modificaciones para poder entender y tratar a la vez de buscar
otras alternativas de trabajo que estén acorde con 1la
situacibén socioecondmica de las regiones donde se esté

prestando el servicio docente.

Las funciones de 1la escuela, tanto rural comc urbana es
la de facilitar al alumno elementos gue 1le sirvan para poder
solucionar ciertos problemas gque se le presenten en su vida
diaria, pero ésto no queda solamente en el dominis de un
sistema de escritura y 1la realizacidn de las operaciones

bisicas.

El1 Sistema Educativo Nacional ha propuesto diversas
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estrategias metodoldbgicas para su aplicabilidad en las
escuelas del pais, pero han fracasado por diversas razones Yy
las causas pueden ser por las diferentes caracteristicas
sociales vy econbémicas de 1las comunidades, 1la formacibén de los
docentes, el desconocimiento tebrico acerca del desarrollo del
nifio, la nula participacidén de los padres de familia, la falta

de apoyos técnicos y materiales en las escuelas.

En este trabajo haremos alusidén a ciertos elementos gque
intervienen en forma decisiva en el trabajo escolar y Qque
llegan a repercutir de alguna u otra forma en los resultados
del proceso enseflanza-aprendizaje. Cabe sefialar que no existe
una uniformidad en cuanto a las estrategias metodoldgicas que
se aplican a nivel nacional y por 1lo tanto existe una

diversidad de niveles académicos en nuestro pais.

El bajo nivel de aprovechamiento escolar 1lo podemos
encontrar en los lugares mas apartados, ya que carecen de todo
y los avances a nivel comunidad no son notables, el trabajo
docente es una ardua labor como maestros debemos estar
conscientes de ésto, pero no debemos de perder de vista
nuestro objetivo tratando de 1lograrlo a la medida de nuestras
posibilidades. También queremos retomar algunas cuestiones
como 1la organizacidn escolar, recursos materiales vy
econbdmicos gque influyen en este proceso, ya que las
consideramos necesarias para la buena aplicacién de unza

estrategia metodolbgica.

El disefio de una "estrategia metodoldgica alternativa
para la enseflanza de 1la lecto-escritura en el area rural®,
contempla estas consideraciones, con 1la finalidad de poder
sugerir ciertas formas de trabajo, que 1lleguen a lograr
objetivos satisfactorios en los alumnos, esperando que 1las
formas de organizacidn institucional no sea un obstidculo para

su operatividad.
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El periodo preoperatorio: se considera al cumplir los 18
meses, el nifioc ya puede imitar unos modelos con algunas partes
de su cuerpo, gracias al lenguaje, existe un gran progreso en
el pensamiento como en su comportamiento, cabe sefialar gque el
periodo preoperatorigdel pensar 1llega aproximadamente hasta
los 6 afios. El desarrollo de la imitacidén y la representacidn
da paso a los 1llamados ®actos simbdlicos que aparecen entre
1os 3-7 afios realizédndose a través de la actividad 1ladica®, (14)
que es un medio de adaptacidén tanto intelectual como afectiva.

El pensamiento del nific es plenamente subjetivo.

Periodo de 1las operaciones concretas:Se sitlla entre 1los
7 y 11 o 12 afios, se caracteriza por un gran avance en cuanto
a la socializacidn y objetivacibén del pensamiento. E1 nifio es
capaz de tomar puntos de vista de los demds, no puede razonar
funddndose en enunciados puramente verbales, empleard 1la
estrutura de agrupamiento,las explicaciones de fendmenos
fisicos se hacen mas objetivos,®por mas que cambie su
accidn,el pensamiento infantil se desarrolla poco a poco,noc es
capaz de distinguir lo probable de 1o necesario".(15)El progre-
so de 1la 1lbgica va a la par con otros cambios del pensamiento
y de toda su personalidad.El adolescente pasa a la moral de
unos con otros a la auténtica cooperacién y a la autonomia,
comprende que sus actividades actuales contribuyen a su propio

futuro, asi como al de la sociedad.

Los aportes tebricos de Henri Wallon distingue 5 fases en
el desarrollc del pensamiento del nifio denomindndolos como se
mencionan a continuacibn:

Impulsivo Puro, que se concreta a la actividad motora, 1los

i1imites no son precisos, aunque el nifio haya adquirido nuevas

14. Ibidem. p. 107.

15. Ibidem. p. 109.
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formas de comportamientos, "se habla de un nuevo estadio

cuando prevalece un nuevo tipo de conducta”. (1£) El1 segundo

estadic se considera emocional, donde el nino establece sus
v ) . . 7 a

primeras relaciones, en funcion a sus necesidades elementales

(simbiosis afectiva).

El tercer estadio:Sensitivo-motor aparece al final del
primer afio, que se denomina "sociabilidad incontinente™ donde
el nifio se orienta hacia intereses objetivos y descubrird el
mundo de los objetos,"el andar y la palabra contribuyen al

cambio total del mundo infantil".(17) El1 estadio Proyectivo en

donde el nifio no concibe al mundo sin movimientos, que sirven-

come instrumento de la conciencia.

El quinto estadio 1lo denomina, del personalismo el nifo
reconoce su propia personalidad como independiente, llega a ka
consciencia del yo, para el nifio significa que ha de
confundirse con los demds y desea que lo comprendan de éste

modo, "es la fase de la personalidad polivalente™. (18)

Las dos teorias aportan elementos gque ayudan al maestro a
ubicar en qué etapa de desarrollo se encuentran 1os alumnos
con quienes trabaja. Cabe seflalar que segin Piaget el tiempo
es importante y considera al desarrollo como una cuestidn
lineal, es necesario que el nifilo culmine una etapa para pasar
a la otra, marcando muy insistente el tiempo, para Wallon el

desarrollo del sujeto se d& en base a avances y retrocesos

16. AJURIAGUERRA,J.de "Estadios del desarrollo segin H.Wallon.

en:Desarrollo del nifio Y aprendizaje

escolar.UPN.México.1987.p. 124.
17.* Ibidem. p.125.

18. Ibidem. p. 126.
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0 sea gue no le tanta importancia al tiempo.

Basindonos en las dos teorias encontramos gue el grupo de
primer grado para el cual estd diseflada 1la estrategia
metodoldgica para la adquisicidén de 1la 1lecto-escritura en el
drea rural, rescatamos gque se ubican dentro de la etapa
preoperatoria segfin Piaget o etapa proyectiva segln Wallon, va
gue se encuentran entre las edades 5-7 afos, seflalando gue no
todos se encuentran con las mismas caracteristicas, ésto se
debe. que gran parte de 1los padres no le dan importancia a 1la
educacidn, vemos que actualmente existen nifios gue no asisten
a preescolar por 1las circunstancias socioecondmicas gque

predomina en la mayoria de las familias.

Este grupo de nifios se considera heterogéneo con una

maduracibén regular en cuanto al proceso de escritura, un
vocabulario limitado, algunos malos hébitos de Thigiene,
alimentacidén y comportamiento; é&sto implica gue el trabajo
docente considere estas cuestiones y deben buscarse

alternativas qgue logren mejorarlas, como vemos se requiere de
mas cuidado, al mismo tiempo tratar de diseflar una estrategia
metodoldgica que le de la oportunidad a los alumnos a adquirir

elementos tebricos gque les ayude a mejorar su modo de vida.

La intervencidn oportuna en cuanto al procesc de l1la

escritura y la lectura, hace gue se superen ciertas
dificultades gque presentan estos alumnos cuando ingresan a
primaria, va que se debe dar continuidad a su desarrollo, son
muy pocos 1los casos de nifios gque se encuentran aptos para 1la
iniciacién de este proceso, y ésto es notorio en los pequefios

gue alcanzan a cubrir su etapa preescolar.

El grupo de primer grado cuenta con 41 elementos, 28 de
ellos asistieron a Kinder, 3 repetidores y 10 sin jardin,
podemos hablar que la gran mayoria estdn acostumbrados a 10s
trabajos mecinicos, también se reguiere buscar la manera de
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desarrollar la atencidn v retencidn de los conocimientos en el

aula.

Para concluir mencionaremos gue es importante gue el
maestro revise constantemente los avances gque ha habido sobre
el desarrollo intelectual del alumno, auxilidndose en 1las
aportaciones tebricas de 1la psicologia sobre los individuos,
ésto con el fin de conocer més a sus alumnos, al mismo tiempo
orientar su préactica considerando la etapa de desarrcllo en

dgue se encuentran.

B).Aportaciones de la Pedagogia Operatoria para el
trabajo didictico a través de proyectos: La escuela es una
institucidn que ayuda a la formacidn de los individuos, cabe
seflalar que no es la Unica, ya que el nifio recibe formaciébn
desde su familia, sociedad, entorno natural, medios de

comunicacidn, etc.

En el proceso de formacidn del sujeto, se deben atender
ciertas necesidades, pero cada institucidn debe de cumplir con
sus responsabilidades, en el caso concreto, la escuela debe

2 rd I3 13
proporcionar elementos teOricos gque 1le sirvan al alumno a
entender vy resolver problemas que se presentan a diario en su
entorno social y natural, todo ésto encaminado a mejorar su

forma de vida.

En este trabajo se pretenden abordar situaciones, dque a
partir del juego generen enseflanzas gue respondan a los
intereses como ser humano y atiendan a una formacidn integral,
contemplando asi los siguientes aspectos: psicomotor, afectivo
v psicolbdgico, todo ésto englobado en un método que lleva Dpor

nombre "proyectos®.

Primeramente se mencionan 1las caracteristicas de este
método basado principalmente en el juego, tomando en cuenta

las experiencias de los nifios y sus decisiones en 1la
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planeacidn vy desarrollo de las actividades o "proyectos". Su
metodologia abarca tres etapas gque son: deteccidn de
intereses, desarrollo de las actividades v una autoevaluacidn,

esto seria como las constantes en todos los proyvectos.;

En el desarrollo de esta metodologia también se
consideran tres aspectos: momento de blisqueda y experiencia de
los nifios, la intervencidn del maestro durante la actividad vy
la relacidn de 1los bloques de juegos con el proyecto. En 1lo
que respecta a espacio y tiempo se habla de que el Area puede
ser dentro o fuera del aula o escuéla, contando con un horario

flexible.

La planeacidn del trabajo docente se sugiere en dos
niveles, uno global del proyecto donde se preveen materiales y
posibles fechas para la realizacidn de cada actividad, en 1la
planeacidn diaria, el docente incorporz juegos y actividades
de rutina de cada jornada, se manejan cuatro momentos de
evaluacidn: evaluacibén inicial, autoevaluacibdn al término de
cada proyecto, evaluacidn general del proyecto y la evaluacidn

final.

La finalidad de realizar este trabajo es para contar con
un soporte tebrico acerca de este "método proyecto", diseflado
para los nifios gque se encuentran en laza etapa preoperatoria vy
en Dbase a esto, disefiar una estrategia metodolbgica
alternativa para 1la ensefianza de la lecto-escritura en el

nivel de primaria en el medio rural.

El razonamiento, es sin duda una de las capacidades que
distingue al hombre de los demds seres vivos, esta capacidad
muchas veces no se desarrolla al miximo en todos los seres
humanos, por diversas situaciones. La formacidn del individuo
ha sufrido grandes cambios a través del tiempo y ésto ha dado

como los grandes avances en los diferentes campos para mejorar
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su forma de vida.

Dia a2 dia se buscan alternativas gque logren una mejor
formacibén integral de 1los sujetos; las escuelas como parte
formadora deben generar actividades desde sus aulas dgue
propicien el desarrollo integral del educando, con la
intencionalidad de Dbuscar un proceso de equilibrio en el
alumno. E1 desarrollo psicolbgicc se debe estimular desde
temprana edad, contando primeramente con el apoyo de sus
padres cuando el nifio se encuentra en el &mbito familiar,
cuando ingresa a la escuela, el docente debe preever
actividades gque satisfagan sus necesidades <como alumno,
considerando gue no todos tienen las mismas inquietudes ya que
se encuentran grupos heterogéneos, para ésto es necesario que
el docente cuente con ciertas habilidades para detectar las

tendencias de cada alumno.

Cuando el nifio l1lega a primer grado de educacidn primaria
© Dpreescolar, su interés es 1la actividad 1(dica o sea el
juego, esta caracteristica se debe considerar para la
planeacidn de las actividades docentes, con la finalidad de ir
encauzando poco a poco en el primer grado de primaria la

adquisicidn de la lecto-escritura.

En este trabajo se pretende hacer énfasis acerca del
método de proyecto, conforme al cual se planean y desarrollan
juegos de actividades gue respondan a las necesidades de 1los
educandos, éste se desarrolla en torno a una pregunta, un
problema o la realizacidn de una actividad concreta. Las
caracteristicas de este método son las siguientes:

___ Es coherente con el principio globalizador.
Se fundamenta en las experiencias de los nifios.

Reconoce y promueve el juego y 1la creatividad como
expresiones del nific.

Favorece el trabajo compartido con un fin comfn.

Propicia 1la organizacidn coherente de juegos y actividades.
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Posibilita las diversas formas de participacidén de 1los
nifios:
a). Bfisqueda.
b). Exploracibn.
c). Obsevacibn.
d). Confrontaciédn.
Integra el entono natural y social.
Promueve la participacibn, creatividad y flexibilidad del

docente en el desarrollo del programa.

El proceso de esta metodologia considera tres etapas en
forma integral gque son: la primera etapa abarca una serie de
actividades 1libres o sugeridas, para detectar intereses de los
nifio, hasta elegir entre todos el proyecto, la segunda etapa
se refiere a 1la realizacibén o desarrollo del mismo, esta
conformada por diversos juegos y actividades, 1la duracidn de
esta etapa dependerid de 1los distintos caminos que tome un
proyecto hasta llegar a 1o que los nifios y docente decidan su
culminacién o su fin. La tercera etapa consiste en una
autoevaluacidn de 1los resultados del proyecto, asi como las
dificultades vy vivencias que les servirdn de base para el

futuro proyecto.

En el desarrollo de este proyecto se detectan tres
aspectos metodoldgicos:
a). Momento de bfisqueda, reflexidén y experimentacibén de 1los
nifios.
b). La intervencidén del docente durante el desarrollo de 1la
actividad.

c). Relacidn de 1los juegos y actividades con el proyecto.

Para el desarrollo de 1las actividades antes mencionadas,
se requiere de un espacio y tiempo, el ambiente atenderid en
primer 1lugar a 1las necesidades del nifio, la organizacidbn del
espacio, este puede ser interior o exterior, en cuanto al

tiempo se maneja un horario flexible dotando las actividades
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de cierta secuencia constante.

La metodologia de esta alternativa de trabajo consiste en
tres cuestiones:
La relacidn del docente con los nifios y sus padres.
Como fomentar la creatividad y la libre expresidén de 1los
nifios.
La forma de organizacidn y coordinacidén de un trabajo

grupal.

En relacidn a 1la primera cuestidn, el .aprendizaje vy
desarrollo de un nific no puede entenderse, sino a partir de
las relaciones gque tiene con 1las demds personas con guien
vive. ®El1 docente debe propiciar un clima de confianza ¥y
afecto entre escuela, nifio y padre, convirtiéndose en un

constante interlocutor entre ellos*.(19)

En cuanto a la expresidn 1libre del nifio se sugiere que se
le dé 1la mayor 1libertad para jugar, con la finalidad de que
realice 1las actividades gue 1le interesan, esto puede darse
dentro del horario de clases, no precisamente en el recreo, si
el nifio estd interesado en su juego, el recreo no debe ser

motivo para gque los interrumpa.

En 1o gue respecta a 1la tercera cuestidn, el docente
puede planear o sugerir 1la organizacidn a partir de una
actividad grupal, por equipos o en forma individual, el hecho
de trabajar en forma grupal o en equipos permite desarrollar
la capacidad de <cooperacidén con 1los demds, esperar su

turno,etc.

El disefio de esta estrategia sugiere dos
19. SEP. "Programa de Educacidn Preescolar".Fernandez

Editores. México D.F. 1992.p.68.
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niveles de planeaciédn:
1.~La planeacion general del proyecto.

2.-E1 plan diario.

En los dos niveles de planeacidn podran participar nifios
y docentes o f{(nicamente el docente.En el primer nivel el
docente procura tomar en cuenta todas las ingquietudes de 1lcs
alumnos, se sugiere 1la realizacidn de un "friso", en donde los
alumnos expresen sus ideas hasta donde puedan planear en ese
momento, éste permanecerid en la pared el tiempo gque dure el
proyecto,ya que en &1 se registrardn 1los avances o ampliacién
de actividades a realizar, el docente parte de las sugerencias
de 1los alumnos para preever fechas y materiales para las

diversas actividades.

La planeacidn diaria incorporard juegos y actividades del
proyecto y el registro de actividades de rutina de cada
jornada, en el apartado de observaciones se anotarid 1las

situaciones gue juzgue necesarias.

Como una fase importante de 1la préactica docente se
considera a la evaluacidén, en este "método proyecto" se
considera 4 momentos:la evaluacidn inicial, que consiste en
conocer algunos antecedentes del nifio, considerando 1la ficha
de indentificacidn personal,entrevista <con los padres de
familia v los datos que dé& el maestro anterior; la autoevalua -
cidn grupal al término de cada proyecto: reunidos en grupo se
reflexionaréd sobre ciertas actividades realizadas, donde el
nifio platique libremente sobre 1o que hizo el docente dard su
opinién haciendo uso de un vocabulario sencillo que esté al

alcance de los nifios, haciendo resaltar <ciertos aspectos.

Evaluacibén general del proyecto.Esta la realizard el
docente, basindose en un formato en donde resalten los logros
y las dificultades del proyecto, considerando fecha de inicic

y término.
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la evaluacidn final. Consiste en una concentracidn de las
evaluaciones al final de cada proyecto, considerando las
observaciones gue realiza el docente durante el periodo
escolar, comprende dos tipos de informes, uno total del grupo
y otro individual, en donde el maestro interpreta a su juicio
algunos aspectos importantes en 1la evaluacidén de cada nifio,

esta evaluacidn se realiza en el mes de mayo.

Para el informe final grupal se cuenta con un formato,
anotando fecha de realizacidén, datos generales sobre el grupo
y su produccidn, tomando en cuenta los siguientes rubros:

Integracidn por equipos en el trabajo.

Proyectos en que obtuvieron mayores logros y en los gue se
tuvieron dioficultades.
__ Juegos y actividades que el grupo prefirid.
__ Dificultades presentadas durante el ciclo escolar.

Aspectos que se retomardn para el afio siguiente.

En conclusidn esta propuesta metodoldgica “proyecto",
pretende atender necesidades basicas del nifio preoperatorio
gue son: las actividades 1fidicas y el sincretismo, con 1la
finalidad de generar ensefianzas significativas, a partir de 1lo
gue niflo conoce de su entorno social y natural, sobre 1o gue

le interesa aprender.

La intencidn de dar oportunidad al nific de crear,
reproducir, opinar, explorar, observar, etc. acerca de sus
ideas, hace que el alumno logre el entusiasmo por asistir a
este espacio con gusto, al mismo tiempo juega y aprende,
creando en &1 una perspectiva diferente hacia 1la escuela.
Considerar la participacidén de 1los padres de familia para
lograr una buena vinculacibén maestro-alumno-padre, apoya
enormemente el proceso de aprendizaje logrando asi una

educacibén integral, que es 1o que pretende esta estrategia.

C). Diagnbstico: La realizacién de un diagndbstico para
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detectar problemas gque subyacen en el campo educativo es
indispensable, ya gue este medio nos podemos dar cuenta de los
factores reales que influven en el procesc
enseflanza-aprendizaje, labor gque consideramos juega un papel

importante en el desarrollo de la sociedad.

En la mayoria de 1las aulas de 1las escuelas rurales, se
llevan a cabo préacticas que dejan a un lado muchas de 1las
inguietudes de 1los alumnos gue no se llegan a satisfacer por
diversos motivos, tomando en cuenta las circunstancias en 1as

que se desarrollan las précticas educativas.

La educacidn no se da de una manera aislada, sino forma
parte de una totalidad <concreta, en las gque intervienen
elementos politicos, econbmicos, sociales, etc. Con 1la
finalidad de partir de situaciones reales que intervienen en
el ambiente social y natural del educando, se recurrid a
recabar informacibdn valiéndonos de algunos instrumentos de 1la
microetnografia, para esto se delimitaron tres espacios

principales: Contexto escolar, grupal y social.

Contexto Social: Para obtener informacidn en el &mbito social,
concretamente familiar, se echd® mano de una entrevista que
contiene cuestionamientos gque engloban 1las actividades que
realizan los nifios en su hogar, al mismo tiempo la preparacidn
de 1los padres, la atencibdn que prestan a sus hijos en 1las
tareas escolares vy 1la alimentacidn. Las caracteristicas
técnicas de dichos instrumentos aluden a preguntas concretas
de respuesta breve sobre 1las actividades antes mencionadas.
Cabe mencionar que en el desarrollo del trabajo, algunos
entrevistados divagaban para responder a los cuestionamientos,
tomando en . cuenta que estas cuestiones inciden en 1la

capatacidén béptima de los resultados.

En resumen las actividades realizadas arrojaron 1lo0s

siguientes resultados: la mayoria de 1los padres de este grupo

56



se encuentran econdmicamente activos, detectamos gque el 75%
cuenta con una educacidn primaria terminada, mientras gque el

25% no la terminaron {ver anexo 1).

En esta comunidad de El1 Pedregal, Municipio de
Huiramba, también se detectd 1a carencia de satisfactores
bdsicos entre los que figuran alimento, vestido, recreacidn,
etc. aunque cabe mencionar gque no es tan aguda, pero en lo que
respecta a la alimentacidn se deja ver gque hace falta una
buena orientacidn sobre 1la dieta ya que los nifios abusan de

productos chatarra.

El trabajo principal de esta comunidad es 1la labor del
campo y 1la produccibén de aguacates, pero en una minima
porcibén, el nifio desde temprana edad participa en 1las faenas
del campo; en relacidn a la importancia de la educacibén de 1los
hijos, manifestaron gque era necesaria para poder seguir el
desarrollo del aprovechamiento escolar, también se dejd ver 1la
poca relacidn que existe entre padre e hijo, ya que el nifio
inicamente se sujeta a cumplir ordenes de padres y de mayores,
no tiene derecho a opinar, sus ingquietudes muchas de 1las veces
se ven frustradas ya gue no cuenta con una confianza y apoyo,
por otro lado se dejd ver la apatia de algunos padres para las
labores educativas ya que juzgan superficialmente las labores

docentes {ver anexo 2).

El Contexto Escolar: Para analizar la situacidn problemitica
gque en relacidn al aprendizaje de la lecto-escritura ocurre en
la escuela, se procedid a realizar una entrevista a cada uno
de 1los docentes, una observacibn para detectar problemas de
recursos materiales. Del resultado de 1las entrevistas
realizadas a los maestros de esta escuela primaria se llegd a
lo siguiente: se cuenta con 8 grupos, cada uno atendido por un
maestro con una poblacidn que oscila entre 20-30 alumnos por

grade un director técnico.
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En cuantoc a la preparacidn profesional: 2 cuentan con
Normal Primari (uno con doble plaza), 1 con tercer semestre
de Normal Superior (doble plaza), 1 con Licenciatura de UPN y
dos Pasantes de UPN, el director cuenta con estudios de Normal
Primaria, por lo gue se puede decir que en esta escuela se

cuenta con una preparacidn bptima a nivel general.

Existe un consejo técnico consultivo que funciona para
tomar acuerdos en cuanto a la organizacibn de la escuela, no
funciona como apoyo a la practica docente por apatia a
reunirse en academias en torno a problemdticas detectadas. Se
pretendid 1llevar a cabo reuniones mensuales a nivel zona
escolar con la finalidad de intercambiar experiencias con
maestros de las comunidades aledafias, donde se vieron temas
comc 1lo ©planes 'y programas gue propone 1la Modernizacidn
Educativa, ausentismo y desercidn escolar, evaluacidn, etc; en
el desarrollc de dichas actividades se dejé ver 1la poca
participacidén de los maestros, en cuanto al debate de
conocimientos tebricos resultd mondtono, actualmente dejaron

de funcionar.

De los resultados obtenidos en cuanto a 1la actualizacidn
v préctica docente, se rescatd lo siguiente: se estd en contra
de los programas, pero no se dan alternativas de trabajo, se
recurrre a la improvisacibdn para el desarrollo de las clases,
no existe una continuidad en los conocimientos y se argumenta
que es necesario darle al alumno conocimientos bésicos que 1le
sirvan en su vida diaria, sin darle importancia a 1los

fundamentos tebricos (ver anexo 3).

Esto nos remite a que se concibe a la sociedad de una
manera estdtica, consideramos que 1la actualizacidén de un
maestro es necesaria para la transformacidn de su préctica
docente, no necesariamente tiene que asistir a una Institucidn
Formadora de Docentes, sino gqgue se puede valer del

autodidéctismo, actualmente en este centro de trabajo se deia
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ver el bajc nivel de aprendizaje en los grupos, en tornc a
ésto se argumenta que los planes y programas actuales no dan
los elementos necesarios para una buena preparacidérn de los
alumnos, aunado a la poca participacidén de 1los padres de
familia hacia 1la escuela, pero es muy raro ver a un docente
que se haga una autocritica individual y colectiva de la labor

gue viene realizando.

En cuante a 1la organizacién escolar, se cuenta CoOn una
cooperativa y parcela escolar, ellas generan recursos para
satisfacer medianamente los gastos gque se hacen durante el
ciclo escolar, en estos anexos participan los alumnos junto
con los maestros; en la comunidad se cuenta con un jardin de

nifios y una telesecundaria.

En relacidén a los horarios, cargas académicas y trémites
administrativos, desfavorecen el trabajo escolar, porgque es
muy reducido el tiempo con que cuenta el maestro para 1llevar a
cabo las actividades dentro v fuera del aula, 1los alumnos no
disponen de tiempos extras para destinarlo al estudio, ya que

ayudan a sus padres en el hogar y en el campo, para poder

generar recursos econbmicos gue le sirven para su
subsistencia. En cuanto a2 carga académica es importante
precisar que los alumnos carecen de un fmulo de

conocimientos que impiden avanzar en su preparacidn o sea que

no existe la continuidad.

TLas condiciones de la comunidad y la escuela en cuanto a
comunicacidn son un tanto deplorables ya que se cuenta con una
brecha de terraceria para llegar a la cabecera municipal, esto
hace a que se le dificulte al alumno para la compra de algunos
materiales escolares que le sirven para su aprendizaje en el

aula.

Los salones son apropiados, cuentan con una buena

iluminacidn, pero 1los mobiliarios no son accesibles para
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trabajar en equipos ya gue son binarios y esto repercute en 10
posterior, va que el alumno se acostumbra a trabajar
Gnicamente con su compafiero de a lado, la escuela carece de
biblioteca, 1local de cooperativa, cancha deportiva, direccién,
etc.; el &rea del terreno de la escuela es irregular y 1la
ubicacibn se encuentra en un sitio desnivelado, la plaza
civica sirve para 1la realizacibén de los homenajes a la bandera

y para los actos socioculturales.

La escuela y la comunidad se vinculan en muy pocas
ocasiones ya que 1la participacidn de 1los padres es muy baja,
los maestros no participan en <cuanto a las costumbres
religiosas que se tienen en la comunidad pero en cuanto a lo
civico si, por ejemplo en los desfiles de fechas
conmemorativas que se organizan de una manera conjunta, por la
diversidad de ideoclogias en la comunidad es dificil lograr 1la
participacidén total de 1la comunidad, también repercute 1la
distancia que existe en cuanto a 1la residencia de los
maestros, por 1o gue se desconoce el comportamientoc de 1los

habitantes y nifios en horas extraescolares.

El Contexto Crupal: En el saldn de primer grado se 1llevd a
cabo dos veces la observacibdn etnogréfica, en donde nos dimos
cuenta que se esta trabajando con el método ecléctico (libro
migico) para la adgquisicdn de la lecto-escritura, se procurd
por parte del maestro que cada alumno tuviera este material,
perc debido a la falta de recursos econdmicos de los padres de
familia, se recurrid a sacar fotocopias fnicamente en 1las
padginas donde aparecen 1los enunciados o sea que no se esté
manejando todo el 1libro, sino parte de &1, en cuanto a
material didédctico son elaborados por el maestro con recortes
y materiales que se 1localiza en 1la comunidad y se procura
poner objetos vivos, el material gue proporciond 1la SEP se

utiliza rara vez.

El1 grupo observado cuenta con 41 nifilos, por 1o gque es
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imposible para el maestro atender todas 1las inguietudes, 1la
gran mayoria asistid a preescolar, aungue en el certificado se
especifica que esti apto para primaria, la realidad demuestra
1o contrario el 50% del grupo presenta maduracidn en relacibn
a la escritura, por 1o que actualmente se estan iniciando en
la lectura y escritura, se deja ver que las vacaciones hacen
gue los alumnos retrocedan en algunos conocimientos, es

necesarioc gue el maestro haga un recordatorio.

La ubicacidn de los alumnos en el saldén de clases es por
filas, cada alumno pasa al pizarrdn para repetir 1los
enunciados o palabras escritas, se deja fijado el material en
la pared despuds de haberlo repasado, también se cuenta con
un cuadro de cotejo donde alumno se le va estimulando a través
de un sellito que es marcado cuando el alumno Yya leyd 1as
palabras relacionadas con las letras ya vistas, 1la estrategia
gue tiene el maestro para que el alumno identifique su nombre
propio es por medio de un nlmero de acﬁerdo a la 1lista de
asistencia, tiene la disciplina de dejar pasar primeramente a
las alumnas y posteriormente a los nifios después de revisarles
el aseo personal, también observamos gque cada nifio tiene su
propic vaso en una parte del saldn, ésto con 1la finalidad de

gue el nifio se forme el hébito del uso personal.

El nivel del grupo en cuanto a la lecto-escritura se
puede considerar al 40% en' el presildbico y el 60% en el
silédbico gue ya son capaces de leer palabras que contengan dos
silabas, pero sin considerar a las compuestas, haciendo un
andlisis el tiempo no 1le alcanzaré al maestro debido a que
estd enseflando por letras, aungue en su cronograma considerd
todas las 1letras y las silabas compuestas este se va a ver
alterado, debido a miltiples circunstancias, otro de 1los
factores que ha influido es 1la inasistencia de algunos nifios

sobre todo los mé&s atrazados.

Al hacer una exploracidn en cuanto a planes y programas
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de estudio para la educacidn primaria, se pretende que el
alumno adquiera y desarrolle habilidades intelectuales que le
permitan aprender permanentemente con la finalidad de aplicar
con eficacia esos conocimientos en su vida diaria, al mismo
tiempo gue desarrolle actitudes para el aprecio y disfrute de

las artes y del ejercicio fisico.

Uno de ios propdsitos fundamentales es lograr una
enseflanza ,formativa superando la antigua préctica de 1la
enseflanza informativa, aunado a ésto se espera dque en 1la
primaria asegure en primer 1lugar el dominio de 1la lectura y
escritura, la formacidn matemitica elemental y la destreza en

la seleccidn vy el uso de la informacibdn.

En cuanto a la organizacibén del programa en 1la
distribucibn del tiempo, se d& prioridad al &rea de espafol
con un 45% de tiempo escolar en el primer ciclo y en el
segundo y tercer ciclo representa un 30%, en cuanto a 1la
ensefianza de las matemdticas se dedicarid una cuarta parte del

tiempo de trabajo escolar en los seis grados.

Particularizando un poco mas en relacibdn al &rea de
espafiocl, el propdsito central es 1la de propiciar el desarrollo
de 1las capacidades de comunicacibén de 1los nifios en los
distintos usos de 1la 1lengua hablada y escrita, articulando

contenidos y actividades en torno a cuatro ejes temdticos.

Lengua hablada: En este primer ciclo 1las actividades se
apovan en el 1lenguaje espontéaneo vy en los intereses Yy
vivencias de los nifios, mediante précticas sencillas de
didlogos, narraciones vy descripciones reforzando asi su
seguridad y fluidez asi como mejorar su diccibdn.

Lengua escrita: En este rubro el nifio debe ejercitar 1la
elaboracidn y correccidn de sus propios textos, ensavando la
redaccibn de mensajes, cartas y otras formas de comunicacibdn.

Recreacidn literaria: Se plantea gue a partir de la
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lectura en voz alta por el maestro y otros adultos, el nifio
desarrolle 1la curiosidad e interés por 1la narracidn, 1la
descripcién, la dramatizacidn y otras formas de poesias.
Reflexidén sobre 1la lengua: En este eje se destacan que
los contenidos gramaticales y 1linguisticos dificilmente pueden
ser aprendidos como normas formales o como elementos tedricos
y que solo adguieren sentido cuando se asocia a la préctica de

las capacidades comunicativas.

Haciéndo una reflexidn en relacidn a 1lo que se pretende,
coincidimos en gque la escuela debe cambiar tendiente a
fortalecer un desarrollo en la formacidn humana atendiendo a
las necesidades de los educandos, ya gque se carece de
conocimientos elementales para poderse desenvolver con més
facilidad, pero parece ser que la propuesta no considerd 1los
distractores gque tenemos los docentes sobre todo en el orden
administrativo, el apoyo o no hacia 1la escuela por parte de
los padres de familia, 1la actualizacidn de los docentes, 1los
problemas sociocecondmicos con que se enfrentan 1los alumnos,
tomando en cuenta que en nuestro pais existen muchas

comunidades rurales.

En términos generales el plan estd bien, perc no podemos
decir gque sea la panasea para lograr un México mejor,
consideramos gque los maestros debemos de poner nuestro
esfuerzo constante para aplicar dicha propuesta, tomando en
cuenta las 1limitaciones tedricas que tenemos la gran mayoria

que estamos en servicio.

D). Propuesta Didéctica: La educacidn pliblica en México no ha
logrado eficazmente sus objetivos, actualmente nos encontramos
con una serie de carencias en las escuelas rurales, tanto en
el aspecto material como académico, en las comunidades
apartadas existen personas con un bajo nivel de rpreparacidn
escolar o nula y esto da como resultado el analfabetismo,

aungue los censos indiguen lo contrario, estos rasgos
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responden a la situacidén sociocecondémica en que viven 1las

familias y 1las pocas oportunidades que se les da como opcibn.

Constantemente se han disefiado estrategias metodoldbgicas
para la adquisicidén de la lecto-escritura, pero nos damos
cuenta que éstas quedan en proyectos fnicamente, ya que no
llegan a ponerse en prdctica en 1las aulas por diversas
circunstancias, por ejemplo, la falta de dominio por parte de
los docentes de una metodologia definida, carencia de
materiales en 1las aulas, falta de una buena orientacibdn hacia

los padres de familia, etc.

La formacidén y la educacidn de un individuo es
importante, ya gque de esta depende que sus actuaciones futuras
v presentes sean provechosas para é1 mismo y para los que 1o
rodean; cabe sefialar que la escuela no es la uUnica que
interviene en esta formacidn, sino también 1la sociedad, la

familia, los medios de comunicacidn, etc.

La intencionalidad de este trabajo es desarrollar en los
alumnos habilidades y capacidades para poder ser autdnomos en
sus actuaciones y puedan desenvolverse con mas facilidad en su
realidad social, inculcar el amor hacia el trabajo tanto
fisico como intelectual y valorarlos de la misma forma, el
desarrollo integral es otra de las perspectivas, ya que el
nific desde gue nace trae consigo potencialidades que se deben
explorar y valorar en la escuela y en el hogar, es necesario
darle al alumno estas oportunidades para demostrar sus
capacidades, es necesario que nosotros como docentes estemos
debidamente preparados para aplicar actividades gue favorezcan

dicho desarrollo.

Valerse c¢como persona Yy ser capaz de valorar a sus
compafiercs en el saldn y fuera de el, es otro de 1los
comportamientos que pretendemos desarrollar duraante el ciclo

escolar, ademds lograr gue el alumno se respete y respete a
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los demas, logrando asi una buena relacidn alumno-alumno Yy

maestro—-alumno.

No queremos pasar desapercibido la higiene personal del
nifio, yva gque la edad permite que adquiera los hébitos
higiénicos elementales, aplicando actividades diarias gque
contribuyan en este aspecto aclarando que éstas no se deben de
tomar como medidas de presidn, sino como parte indispensable
de su formacibdn, ya que como vemos en estas comunidades
rurales los alumnos descuidan su higiene personal por falta de

préctica y una buena orientacidn higiénica como alimenticia.

Se pretende enseflar la lecto-escritura abarcando todo 1o
gue el nific sabe o© conoce, Jgradualmente irle introduciendo
otros conocimientos, por medio de carteles alusivos a otros
lugares y costumbres. Al término del primer ciclo que el
alumnos sea capaz de desarrollar su expresibn oral, escrita y
gréfica, sepa comprender 1o que lee, al mismo tiempo obtener

significado de cualgquier escrito gue se le presente.

La operacionalizacibén de 1la estrategia metodoldgica
alternativa para la ensefianza de la lecto-escritura en el &rea
rural, se desarrollarid en cuatro fases, considerando también
una fase preparatoria, en donde se pretende que el nifio se
familiarice <con su escuela, aula, maestro y compafieros,
tomando en cuenta que no todos cursan el preescolar por 1as
caracteristicas de la comunidad, ya que no todas 1las familias
valoran esta etapa, porgue creen gue es innecesaria va gue lo
gue les interesa es la enserianza de las letras en 1la escuela
primaria, por lo tanto la consideran obligatoria,
conformdndose a gque sus nifios se ensefien a leer, escribir y

hacer cuentas Unicamente.

Fase preparatoria: En esta etapa se tomard en cuenta algunas
actividades para la socializacidn de los nifios en el grupo

tales como:rondas, juegos libres, presentacidn de los nifios en
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forma oral ante el grupo, identificacibén del nombre propio por
medio de juegos, conocer el drea de 1la escuela y sSus anexos,
realizacibn de actividades como srecortar, pintar,
conocimiento de colores, formas, figuras, etc., realizacibdn de
actividades de: orden, limpieza, higiénicos, comportamientos

en el saldn de clases.

Todas estas actividades 'pretenden crear un clima de
confianza entre maestro-alumno, alumno-alumno, es fundamental
que en esta etapa el niflo aprenda a escribir en forma
convencional su nombre propio, para facilitar la
identificacién de sus objetos personales, para esto se

requiere gue el docente construya O elabore gafetes con
colores 1llamativos con el nombre del alumno, para ésto eligird
el azul para los nifios y rosa para las nifias y en cajas de
cartdn forradas con el <color destinado se realicen 1las
siguientes actividades:

Se les mostraréd al grupo que caja le corresponde a cada sexo Yy
en ella depositar&n su gafete al término de cada sesibn, al
iniciar cada clase el alumno buscard en la caja que le
corresponde su nombre y se 1o pondrd en el pecho para gque sus
compafieros y maestroc lo llamen por su nombre.

Observari y escribiri su nombre en sus Qitiles escolares.

Se auxiliard del gafete para identificar sus pertenencias.
Se irad dejando poco a poco el gafete cuando el nifio ya

identifique y escriba su nombre propio.

En el momento gque el nifio ejercite la escritura, el
docente observaré v vigilard constantemente cbmo el alumno
utiliza sus @tiles escolares e intervendrd en el momento
apropiado para gque se haga buen uso de ellos, ubicando al
alumno en el espacio correspondiente, seguir la
direccionalidad de 1la escritura y 1la 1lectura, fomentar la

limpieza en el trabajo, etc.
E 3

Desde un primer momento se pretende hacer reuniones con
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los padres de familia para solicitar a medida de sus
posibilidades los materiales que el docente va a necesitar
para.desarrollar su trabajo. Los materiales a solicitar serén:
hojas blancas, folder, broche, colores, tijeras, goma,
peribdico para cortar y rasgar, 14piz, sacapuntas, resistol,
libretas. Se les orientari sobre la importancia que tiene el
apoyo de ellos para el aprendizaje del nifio, al mismo tiempo
1a utilidad que se les dard a los materiales y los riesgos que

ocasiona en el nifio la falta de los mismos.

Siguiendo con la participacidn de los padres de familia,
se les pedirén algunos datos de sus hijos que se registrarén
en una cédula personal de cada nifio, tomando en cuenta algunos
aspectos a considerar, esta cédula terminari con lo datos gue
de el maestro anterior si es que el nifio cursd preescolar (ver

anexo 3).

Todas estas actividades de preparacidn para la iniciacidn
del aprendizaje de la lecto-escritura, se pretende realizar en
las dos primeras semanas de trabajo siempre y cuando se cuente
con el apoyo de los padres de familia al dotar al nifio de sus
materiales indispensables.

Fases del método para 1la adquisicidén de 1la lecto-escritura
para el &reaz rural. ‘

i.- ¢ A qué vamos a jugar?.

2.- ¢ Cbmo organizar nuestro juego?.

3.~ Juguemos todos con lo gue tenemos.

4.~ Platiguemos con los adultos 1o que sabemos.

Este método pretende desarrollar el aprendizaje a partir
de juegos interesantes para el alumno, sugeridos por ellos
mismos, eligiendo de comGn acuerdo la actividad que se va a
desarrollar a 1o gue llamaremos "proyecto", dicha actividad se
sujetard a las fases anteriores, disponiendo de tiempos ¥y
horarios flexibles, considerando siempre el interés de 1los
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alumnos en las participaciones.

Se sugiere una metodologia con las siguientes
caracteristicas:
___ Planeacidn del juego.
___ Desarrollo de la actividad.
Confrontacién de experiencias, considerando 1las &reas de
conocimientos gue se relacionen con las actividades.
Ejercitacién de la lecto-escritura.

Evaluacibn.

(¢ A qué vamos a jugar?. En esta fase del método se pretende
crear un ambiente de respeto y tranguilidad evitando
imposiciones por parte del docente, al mismo tiempo se debe de
considerar el vocabulario apropiado para motivar a los nifios a
la participacibén, se 1le preguntaréd al grupo ¢ a qué desean
jugar?, después de tomar en cuenta las opiniones se 1les
preguntarid ¢ qué saben sobre ese juego?, ¢ qué se realiza en
ello?, ¢ qué personajes y materiales intervienen en ello?,
después de analizar y socializar se elegirid el juego gque mas
les interese para seguir con la planeacidén. En la cartulina se
anotard el orden de preferencia y se colocarid en un lugar
visible, ésto puede estar sujeto a cambio si asi 1o decide el

grupo.

¢ Cbmo vamos a organizar nuestro juego? Esta fase contempla 1la
secuencia que seguird el juego, haciendo una planeacidn
conjunta, preeviendo fechas y materiales para dicha actividad
considerando 1o siguiente:
Preparacidén del 1lugar del juego, este puede ser en el aula
o en las areas de la escuela.
__ Adaptacidn de los materiales y acondicionamiento del 1lugar.
Participacidén del docente, sugiriendo al grupo de 1la

secuencia de la planeacidn de algunas actividades.

En cuanto a las caracteristicas de los materiales se
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deben considerar 1los gque se encuentran en la comunidad asi
como 1los de reuso evitando gastos econdmicos al alumno, es
recomendable gue juntos maestro y alumno ytrabajen en la
adaptacibén o reconstruccidn de 1los materiales, es necesario
gue el maestro cuente con creatividad y Thabilidades para
dichos trabajos, tomando en cuenta que participen todos 1los

alumnos para evitar el desorden.

La intervencidén del docente en la planeacidn de 1las
actividades, debe considerarse como un miembro mas del grupo,
pero sin perder de vista que es un guia y tratar de encauzar
dicho juego hacia el aprendizaje de 1la lecto-escritura
vinculando a otras @&reas de conocimientos, también es
recomendable gque se le dé importancia a las actividades vy

poderlas valorara a nivel escuela y comunidad.

Juguemos todos con lo que tenemos: En el desarrollo de 1las
actividades planeadas, se recomienda disponer de un horario
fiexible, manejarse con gran libertad en el espacio requerido,
interviniendo el maestro en los momentos oportunos, ademés
debe de ser el moderador para no perder de vista el objetivo
de dicho juego, aprovechando las oportunidades dgue se
presenten para orientar y enseflar al grupo sobre ciertas
caracteristicas de los objetos y personajes que intervienen en

el juego.

Para el proceso de la lecto-escritura se recomienda 1la
elaboracibén de carteles y letreros alusivos con la finalidad
de gue el nifioc sea motivado a la observacidédn y aprendizaje de
palabras y mensajes completos gque esten relacionados con el

juego.

Durante el desarrollo del juego el maestro intervendré
para poner en practica la ejercitacibén de 1la escritura, no
importando el lugar que el nifilo ocupe en el saldn siempre vy

cuando esté cdmodo y tenga adnimos para el aprendizaje de 1a
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lecto-escritura,., también en esta fase se le daréd al nifio
hojas blancas para que dibuje 1lo que mas le guste del juego,

relacionando dibujo con palabras.

Utilizando las paredes del saldn se pondra el nombre del
juego y 1los elementos gque intervinieron en é1 fijando
dibujo-nombre para que los alumnos vayan visualizando mensajes
y palabras e identificando el sonido de 1las 1letras y la
posicidén de la misma, para afianzar mas es recomendable que se
sigan construyendo enunciados en el pizarrdn relacionado con
el Jjuego. Es importante no perder de vista gque el nifio
necesita de los dibujos para tener una idea de lo que dicen
las grafias que el maestro utiliza, otra de las actividades es
que los alumnos identifiquen en otros materiales impresos las

palabras que se hayan utilizado durante el juego.

Es necesarioc que el alumno adguiera una secuencia o
rutina para la adquisicidén de la lecto-escritura, para ésto se
recomienda lo siguiente:

Observacidn o visualizacidén de 1los enunciados o palabras.
Relacionar palabras con objetos o personajes.

Ejercitacién de la escritura y dibujos.

Construccidén de enunciados, relacionados con 1l1lo aprendido.
Lectura de enunciados e identificacibén de palabras.

Elaboracidn de un dibujo grupal relacionado con el juego para

su exibicibdn en el saldn vy en la escuela.

Platiquemos con los adultos lo gue sabemos. En esta fase se le
pide al alumno que exprese en forma oral sobre el juego que
realizd, destacando lo gue mas le haya gustado, primeramente
1o hard en el saldn de clases, considerando algunos errores
que se cometieron para evitarlos en lo posterior, es
recomendable gue el nifio platigque con su familia sobre 1o que
aprendid durante el juego, en este aspecto se reguiere de una
previa orientacidn con los padres de familia ©para Qque

dispongan de un tiempo para atender a sus hijos en cuanto a
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sus inguietudes.

Posteriormente se invitarid al grupo paralelo o del mismo
ciclo para apreciar 1los trabajos elaborados por los alumnos,
al mismo tiempo se les dar& oportunidad a 1los pequefios para
gue expongan sus impresiones acerca del  juego, narrando la

secuencia que se tuvo durante las actividades.

Para reforzar estos trabajos se pedird a la escuela un
espacioc para gue los niflos expongan trabajos elaborados en el
peribédico mural y asi se sientan motivados a seguir
participando a nivel escuela, para esto es recomendable gue
tanto maestros como alumnos valoren 1los esfuerzos de los

pequefios.

A1 terminar con esta etapa se dispondri de un lapso para
afirmar algunos conocimientos, relacionados con mateméticas,

ciencias naturales y civismo.

E). Consideraciones sobre 1la Organizacidén Institucional para
el Desarrollo de 1la Propuesta: La mayoria de las escuelas en
nuestro pais cuentan con una forma de organizacién y
administracién muy normativa, en donde se siguen conservando
la jerarquizacibén y 1la inflexibilidad en ciertas cuestiones,
es sabido que las escuelas se rigen por horarios determinados,
salones especificos para cada grupo, précticas de
administracibén que casi ya no tienem funcionalidad, mas sin
embargo se siguen manteniendo, hoy en dia es necesario buscar
alternativas de trabajo gue sirvan para el funcionamiento de

las escuelas.

Lz escuela debe cambiar para no verla como un espacio
coercitivo, Dbrindando al nifio un lugar grato durante su
estancia, el aprendizaje no Gnicamente se debe de recibir en
las aulas sino también fuera de ellas, para lograr ésto se

necesita la orientacidn debida y precisa a todos los docentes
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gque de alguna u otra forma intervienen el la organizacibdn de

la escuela.

La formacién del docente tiene sus inicios desde 1las
instituciones formadoras de docentes, cabe sefialar gque desde
estas Normales encontramos limitaciones en la formacidn y esto
repercute enormemente en el proceso de ensefianza, pero no
podemos seflalar solo éso, sino también los &nimos e®Bn que
cuente el maestro en servicio para seguir preparindose con la

finalidad de brindarle al alumno lo mejor de si.

Es importante no perder de vista que como docentes nos
apropiemos de elementos necesarios que nos sirvan para mejorar
nuestra labor, asi mismo considerar que todo es cambiante, que
los nifios de tiempos atras no tenian las mismas
caracteristicas que 1los de ahora. El maestro es y seri siempre
un elemento importante para la enseflanza, ya gque es el que
sugier, guia y ayuda a 1los alumnos hacia 1los objetivos
propuestos, seflalando que necesita también de la participacién

de otros elementos para poder lograr sus metas.

La educacibén plblica no cumple con los postulados de 1la
constitucidén, ya que no llega a ser del toda gratuita, laica y
obligatoria en las comunidades apartadas, tomando en cuenta
las caracteristicas del medio y sus carencias, la escuela pasa
a un segundo término y se le resta importancia, porque lo que
les interesa a las familias es lograr la forma de contribuir
econbmicamente en el hogar ©para ©poder satisfacer las

necesidades bésicas.

“La Propuesta Pedagdgica Alternativa para el aprendizaje
de la lecto-escriturta en el drea rural®, para su
aplicabilidad requiere de wuna organizacidén institucional
flexible, en donde los horarios y espacios de trabajo no sean
limitados para el proceso de ensefilanza, contar con una
anuéncia de la Direccidn para poder trabajar fuera y dentro

del &rea escolar.
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En cuanto a recursos materiales se sugieren sillas
individuales y la posibilidad de poder tranformar el saldn de
clases en el espacio propio para la realizacidén de juegos en
donde el nifio tenga 1la facilidad de movimiento y
desplazamiento, se requiere también de algunos f{tiles
escolares como: cartulinas, marcadores, gises de colores,

carteles, etc.

Para la adgquisicibén de 1los recursos materiales se
requiere también de una solvencia econdmica para la
adquisicibén de materiales suficientes para el grupo, al mismo
tiempo se requiere de 1la participacidén de 1los padres de
familia para 1la adquisicibén de materiales que tienen a su
alcance y puedan brindarlios a la escuela o al grupo para la

realizacidn de las actividades escolares en el primer grado.

Otro de 1los factores elementales para poder aplicar esta
propuesta metodoldgica alternativa es la formacidn del docente
gque labora en esta escuela, preferentemente debe contar con
una preparacidén de Licenciatura y tener presente algunas de
las corrientes psicolbgicas en relacidn al desarrollo del
nifioc, en este caso de la psicogenética, esto con el fin de
poder tener mayor fundamentacibén sobre estas caracteristicas y

poder aplicar con mayor facilidad tal propuesta.

Al saber wvalorar 1las fases de desarrollo gue va
adquiriendec el nifio en el aula durante la etapa preoperatoria,
motiva al nifio a seguir participando y por 1lo consiguiente
lograr un aprendizaje, con este fin recalcamos gue la
actualizacidn del docente es fundamental para la operatividad

de dicha propuesta de trabajo.

Tomando en consideracibén todo lo anterior concluimos que
ia educacidn es 1la base fundamental para la transformacidn de
mentalidades y por 1lo consiguiente un cambioc en 1la forma de

vida de los sujetos, es de vital importancia la participacidn
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de elementos como:el maestro, alumno, estrategia metodoldgica,
espacio escolar adecuado, buena relacidn con los padres de
familia, una buena organizacidn escolar, recursos materiales
adecuados a la etapa en que se encuentra el nifio, flexibilidad

en el orden institucional, etc.

Los propdsitos de esta estrategia, es de encontrar un
buen desarrollo integral en 1los alumnos, para formar
individuos que sepan entender la realidad social en que viven
y sean capaces de poder solucionar l1los problemas gque en su

sociedad o en su familia se les presenten.

Ejemplo de una planeacidén en base a la propuesta gue se esta
presentando:

Nombre del proyecto elegido:"EL CIRCO".

Areas a desarrollar:Espafiol, Matemdticas, Conocimiento del
medio, Educacidn Fisica y Educacibdn Artistica.

Recursos materiales:Disfraces, cartulina, marcadores, tijeras
v algunos alimentos.

Periodo aproximado de trabajo: Una semana.

El desarrollo de este proyecto se sujetard a 4 etapas
como se habia mencionado anteriormente en la propuesta
metodoldgica didictica:
¢ A qué vamos a jugar? se sobreentiende que en esta etapa, 1los
nifios ya deciidieron el proyecto en donde participaron con sus

ideas y acordaron el tema elegido.

En la etapa ¢ a qué vamos a jugar?, se les pide a los alumnos
que sugieran ¢ gqué animales guieren gue traiga el circo? vy
sobre eso se piden 1los materiales, en 1la planeacidén se
contemplar&n tres funciones que son: Los payasos, los animales
vy magia. La preparacidén del espacio a ocupar se hard con la
colaboracidn de todos, acomecdando los mesabancos en
semicirculo, adaptando dos puestos para los antojitos,

utilizando letreros de 1o que allf se vende, elaboracidn de
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boletos y monedas en papel de cartulina, la mesa del maestro
se utilizard para la taquilla y la puerta auxiliéndose de una

cortina seri el vestidor.

Se elegirdn a 1los alumnos participantes para orientarilos

& ~ £
por parte del maestro, qué papel desempeharan escena, una vez
preparada la vestimenta y teniendo disponible los materiales
se empezaréd el desarrollo de la actividad. En ocasiones se
pedirid la colaboracidn de 1las madres de familias para la
elaboracibén de algunos alimentos como: palomitas y aguas

frescas.

En la etapa juguemos todos con 1o qu'e tenemos:« los alumnos
tomarin algunas monedas y comprar@n su boleto para 1la entrada
al circo v se ubicardn en sus lugares correspondientes, en
escena aparecerin los payasos con sus respectivos nombres en
el pecho, participando con juegos organizados como a 1la
"gilla", en donde se ira eliminando al payaso que se quede sin
silla al ritmo de una misica, es necesaria la intervencidn del
docente para leerles el nombre de cada unc de 1los payasos y
asi ir wvisualizando dichos nombres, otro aspecto muy
importante es 1la motivacidn para que los nifios participen en
algunas ocasiones y no fGnicamente sean espectadores, otra de
las actividades seré gque con los ojos vendados 1los payasos
busguen algunos objetos como pelotas que estarin ubicadas en
diferentes 1lugares, haciendo participar al grupo en 1la
ubicacidn espacial (arriba, abajo, derecha, izquierda, atras vy
adelante), posteriormente se le despegarid el letrero a cada
payaso y se pondridn en una caja, el docente intervendri para

ir sacando de uno por uno 1los nombres de los payasos.

Posteriormente los nifilos mencionardn 1lo que el letrero
dice para relacionarlo con el personaje, una vez terminada 1la
funcidn, los alumnos dispondrin de un tiempo para discutir
acerca de sus impresiones, el docente intervendrd preguntando

sobre culntos payasos aparecieron, cuantlds pelotas habia,
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y cuintas sillas, en este momentose estid considerando el é&rea

de matemiticas.

Para abordar lo que es propiamente lo que es ia
lecto-escritura se utilizardn los mismos letreros, elaborando
enunciados completos para que el nifio los escriba y dibuje,
posteriormente en forma grupal se haré la lectura
correspondiente. A partir de esas palabras visualizadas se les
pedird que identifiquen otras en materiales impresos, que se
parezcan a esas en su iniciacibén y generar otros enunciados,
10s carteles o letreros utilizados se expondrdn en el saldn
para ser visualizados por los nifios. Esta secuencia se llevaré
con las otras funciones, abordandc otras &reas de conocimiento

como: conocimiento del medio y matemdticas.

Al término de las 3 funciones se procederd a 1la
elaboracidn del cartel grupal, plasmando en &1 los personajes
y animales gue intervinieron relacionédndolos con sus nombres y

exponiéndolo en el periddico de la escuela.

Una fase muy importante es la evaluacidén entendiéndose
4sta como un proceso y no caer en la de emitir un juicio
valorativo numérico fGnicamente, 1la evaluacibédn se debe de
entender como una secuencia de actividades gque el nifio realiza
a 1o largo de un proyecto o ciclo escolar, considerando todas
las acciones que realiza fuera y dentro del aula considerando

sus opiniones acerca del trabajo.

En esta propuesta se van a considerar las siguientes
evaluaciones: inicial o diagnbéstico para conocer 1los
antecedentes del nifio y asi dar continuidad a su desarrollo
(cédula personal); evaluacidn continua esta se hard durante el
desarollo del proyecto o juego, considerando los siguientes
rubros: disponibilidad para el trabajo, grado de creatividad y
sugerencias, orden en sus trabajos, trazos caligréficos. ( ver

anexo 4}.
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Tambien es considerada la autoevaluacibén y 1a
coevaluacibn, en donde el nific y sus compafileros tendran la
oportunidad de emitir un juicio en relacibén al comportamiento
y grado de participacién durante el desarrollo de 1la
actividad, para esto y todo lo demlds se considerarén 1los

avances o retrocesos como: malo, regular, bueno y excelente.

Estas consideraciones sirve para que tanto el maestro
como el alumno consideren sus avances o retrocesos y procuren
evitarlos, es necesario que se oriente a los nifios que sus
consideraciones las hagan a partir de lo que hizd o no su
compafierito durante el desarrollo de las actividades,
encauzéndolos as{ hacia el respeto y valoracidén de aptitudes y

actitudes de los demés.

En relacidn a la evaluacibén final, el docente se basara
en 1la continua para emitir un juicio valorativo, considerando
todos los rubros tomados en cuenta durante el ciclo escolar y
en el desarrollo de los proyectos, para ver si el nifio esté
apto para pasar al siguiente grado, si cuenta con 1los
elementos de la lecto-escritura y si alcanzd a cubrir 1los

objetivos del curso.

Con la mayor libertad se le pide a 1los alumnos que
redacten en forma escrita las impresiones que tuvieron durante
el curso, lo que aprendieron considerando 1o que mé&s les haya
gustado y 1o gque no les gustd, sobre la forma de trabajo del
maestroc v lo que les gustaria aprender, en este escrito es
recomendable gue no se anote el nombre para que el docente
valore esta serie de situaciones y pueda hacerse una

autoevaluacidén de su préctica docente.
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PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA

La implementacidn de 1la presente propuesta ofrece grandes
satisfacciones, porque permite involucrar a los participantes
donde actfien de una manera eficiente durante el proceso
ensefianza-aprendizaje 1llegando a una mejor <calidad. Al
aplicarla motivard a los participantes a indagar sobre mas
probleméticas, buscando mejores alternativas para mejorar la

préctica docente.

Es fundamental que la presente propuesta se aplique en un
imbito mayor del que se determina, en donde existan 1las
condiciones indispensables para su mejor desarrollo, tomando
en cuenta siempre 1las situaciones que puedan favorecer a la
presente, con el propdsito de generar mayor probabilidad de

adguirir la lecto-escritura en el medio rural.

Consideramos gque una propuesta pedagbgica alternativa
debe tomar en cuenta las situaciones tanto sociales como
econdmicas para que resulte lo miés real que se pueda, con la
finalidad de aplicarla en el campo apropiado y pueda generar
resultados satisfactorios y no simplemente llegar a elaborarla
y que resulte inoperante a consecuencia de que no se tomaron

en cuenta estos elementos importantes.

Se propone el anélisis del presente trabajo con 1la
finalidad de que el que lo lea pueda 1llegar a la reflexidn de
su préctica docente, a partir de un proceso metodoldgico donde
se hacen algunas consideraciones importantes para llegar a la
ensefianza de la lectura y escritura en el medio rural, donde a
través de algunas aportaciones sirven como elementos al
maestro y pueda tomarlas en cuenta y asi modificar su préctica

docente en bien de la nifiez.

Las aportaciones que tenga el maestro deben ser muy

importantes para saber ensefiar la lecto-escritura en el drea
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rural, el maestro debe encaminar sus esfuerzos para
desarrollar en los escolares hébitos vy habilidades dgue
garanticen el correcto aprendizaje de la lecto-escritura ya
que, como sabemos, saber leer no se limita simplemente a
identificar los signos escritos y reproducirlos en palabras,
sino poder comprender e interpretar correctamente 1los simbolos
gré&ficos y desde esta perspectiva el alumno ird encontrando el

significado de cualguier material impreso.

El1 interés de proponer una estrategia que genere el
aprendizaje el aprendizaje a través de juegos tiene como
finalidad de que los alumnos sean motivados de acuerdo a sus
intereses y a su edad para la adquisicidén de este proceso de
la lecto-escritura, al mismo tiempo encuentre en la escuela un
espacio interesante en donde la enseflanza se adquiera de una

manera natural.

Las perspectivas de &esta propuesta son primeramente
iograr que el nifio domine un sistema de escritura y lectura
que le sirva como instrumento para poder valerse por si mismo,
afrontando y resolviendo 1los problemas que se les presenten en
su vida diaria, al mismo tiempo lograr en &1, el hébito y amor
por la lectura con la finalidad de poder interpretar cualquier

texto que se le presente.

Se pretende también desarrollar aprendizajes
significativos que 1logren en el nifio un desarrollo integral,
considerando que en los &mbitos rurales por 1o regular no se
cuenta c¢con las oportunidades para poder aprovechar 1las

potencialidades del ser humano en todas sus expresiones.

El nivel donde se circunscribe la propuesta alternativa
es educativo, pero éste representa una serie de limitaciones,
tanto en el aspecto material como pedagdbgico y repercute
enormemente en el logro de una buena ensefianza, el Sistema

Educativo Nacional debe garantizar una infraestructura
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apropiada para el proceso enseflanza-aprendizaje, ya gque 1los

tiempos actuales y la sociedad asi 1o demandan.

La enorme diferencia que existe entre una escuela rural y
una urbana es evidente, pero esto no debe ser motivo para gue
los docentes no busquemos alternativas de trabajo que logren
un mejor aprovechamiento académico en 1los educandos, cabe
seflalar gue son importantes las aportaciones y sugerencias que

el docente dé para el enriquecimiento de esta propuesta.

La operatividad de esta propuesta pedagbgica alternativa
para el aprendizaje de la lecto-escritura en el drea rural,
considera necesario un nivel de preparacidn académica del
docente con Licenciatura de UPN, esto con 1la finalidad de una
mejor interpretacidén y desarrollo de la misma en las aulas, Yy
lograr mejores resultados. Es necesario contar tambien con el
apoyo de la parte Directiva de 1la institucidn al igual que 1la
colaboracibn de 1los demlds docentes y padres de familia para la

optimizacidén de dicha propuesta.
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CONCLUSIONES GENERALES DEL TRABAJO

__  Es necesario gque el docente busque alternativas de
trabajo, que 1logren despertar el interés en el educando,
considerando las situaciones gque se dan en el entorno del

nifio.

La lecto-escritura es un medio més para la comunicacibdn del

nifio con sus semejantes.

Es necesario lograr la participacibén de 1los padres de

familia en apoyo al hijo y al maestro.

ILa lecto-escritura se adquiere mediante un proceso dgue

tiene sus inicios desde antes de llegar a la primaria.

Los factores que favorecen a la adquisicidén de 1la
lecto-escritura son: relacionarse constantemente con
materiales impresos,convivir con personas que tienen hébitos

de lectura y escritura,etc.

__ E1 docente debe ayudar a favorecer el lenguaje del nifio sin

hacer a un lado su lengua materna.

La problemdtica de la lecto-escritura es més aguda en 1las
zonas rurales, vya que encontramos alumnos de grados superiores

con graves problemas de lectura y escritura.

__ La propuesta alternativa pretende echar mano de los
antecedentes gque en los campos de naturaleza y sociedad trae
el nifio, para que a partir de alli se propicie la

lecto-~escritura.

Debemos respetar el ritmo del educando valorando cualquier

esfuerzo que éste haga para mejorar sus grafias.
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No debemos ignorar o desaprovechar las palabras o mensajes

gque el nifio trae visualizados desde su entorno. .

El1 hombre a través del tiempo ha buscado satisfacer sus

necesidades, como el lenguaje y otros.

Antes de llegar a lo que es propiamente la lecto-escritura,
el nific debe desarrollar ciertas habilidades fisicas como

ideovisuales.

La diversas metodolog{as gue ha implantado el Sistema
Educativo Nacional, muchas de las veces se ha dejado de lado

por diversas circunstancias.

E1 conocimiento de ciertas teorias acerca del desarrollo
del nifio le sirven al docente para encauzar mejor el

desarrollo de sus alumnos.

Se deben aprovechar los mensajes televisivos para propiciar

unidades de aprendizajes en el aula.

El origen de 1los signos escritos tiemen sus fases que
son:la de los garabatos, juegos infantiles,el desarrocllo

simbblico en el dibujo y el estadio mnemotécnico.

El lenguaje escrito se desarrolla pasando de los dibujos de

las cosas al dibujo de las palabras.

El lenguaje gue trae el nifio a la escuela tiene influencias

o caracteristicas propias del ambiente familiar y social.

Se propone la ensefilanza de la lecto-escritura mediante

mensajes completos.

Es necesario gque el docente cuente con elementos tebricos

que le ayuden a entender 1los primeros rasgos de escritura en

los nifics.
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La lectura y escritura se mejora a base del uso continuo

gque se hace de ellas.

lLas primeras escrituras de 1los nifios siempre estan ligadas

a personas, animales y objetos cercanos a él.

Los nifios que ingresan a primer grado de primaria con edad
entre 5 y 6 afios, se encuentran en la etapa preoperatoria,

segfin la teoria de Piaget.

La escuela debe generar actividades gque propicien el

desarrollo intelectual del educando.

La Propuesta Pedagbgica Alternativa para el aprendizaje de
la lecto-escritura en 1la Escuela Primaria Rural, tiene sus
bases en el sincretismo y la actividad 1Gdica, caracteristica

dominante en el nifio preoperatorio.

La propuesta considera cuatro fases que son: (A qué vamos a
jugar?, ¢Cbébmo organizar nuestro juego?, Juguemos todos con 1lo

gue tenemos y Platiquemos con los adultos 1lo gJue sabemos.

Se sugiere 1la siguiente metodologia: Planeacidén del juego,
desarrollo de 1la actividad, confrontacidn de experiencias
considerando las &reas de conocimiento, ejercitacibn de 1a

lecto-escritura y evaluacidn.

La escuela debe cambiar para no verlo como un espacio
coercitivo, considerando gue el aprendizaje no debe recibirse

& ° s 3
unicamente en el aula sino también fuera de ella.

Para la aplicabilidad de esta propuesta se requiere de una
organizacibén institucional flexible, en donde los horarios vy

espacios de trabajos no deben ser limitados.

. Los propb6sitos de esta estrategia es lograr un desarrollo

83



integral de 1los educandos y que sean capaces de comprender las
probleméticas de su entorno Yy generar alternativas de

soluciones.

El maestro debe encaminar sus esfuerzos para desarrollar
hdbitos y habilidades que garanticen el correcto aprendizaje
de 1a lecto-escritura, con la finalidad de gque l1los alumnos

encuentren significado a cualquier material impreso.
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ANEXO 2

Nombre del alumno:

Nombre del padre:

Nombre de la escuelas
Edad del nific (a):

Nombre del maestro (a):

1.-¢A qué edad empezd hablar su nifio (a)?:

2.-¢A qué edad empezd a caminar?:

3.-Regularmente qué es 1o que consume el nifio (a)?:
4.-:;Le gusta ir a la escuela?:

5.-:Qué actividades realiza el nifio después de clases?:
6.-  ¢Cuintos miembros son en esta familia?:

7.-Apoya a su hijo (a) en las tareas escolares:

8.-Considera gue 1la escuela le ayuda en la formacidn de su

hijo (a):
9.-:Qué espera de su hijo (a) en el futuro?:

10.-¢Qué opina de 1la participacibédn de 1los maestros en esta

comunidad?:
Lugar y fecha:

Aplicd:
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ANEXO 3

Nombre del maestro {(a).

Nombre de la Escuelsa.

Ubicacidén de 1la escuela.

Grado gue atiende. Afios de servicio:

Nivel de preparacidn:

Nombre de la Escuela donde termind sus estudios:

l1.-¢;Tiene el hébito por la lectura?

2.-:Qué actividades implementa para tratar de inculcar el

hi&bito por la lectura en los nifiocs?
3.-Qué aspectos considera importante para planear su clase?

4.-:0ué obstéculos se presentan para poder desarrollar su

clase en forma satisfactoria?

5.-:Qué aspectos utiliza para poder asignar la calificacidn a

sus alumnos?

6.-:Cmo considera los cambios gue se han hecho en relacidn a

los 1ibros de texto actuales?

7.-:0ué metodologia utiliza para 1la enseflanza en su practica

docente?

8.-;Cree que lo gque se le ensefila al nifio le servird para

satisfacer sus necesidades en el futuro?
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9.-;Le han servido 1los cursos de actualizacibén para el

desempefio de su préctica docente?

10.-De acuerdo a su criterio ¢cbmo cree gque se elevaria la

calidad de la educacidn?

Lugar y fecha:

Firma del maestro.
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ANEXO

4

CEDULA PERSONAL

Nombre del nifio:

Nombre del padre.

Ocupacidn.

Nombre de la madre.

Ocupacidn.

Edad del nific.

Esc.Prim.

Actividades gue realiza en el hogar.

Alimentos que prefiere.

Enfermedades que ha padecido.

Vacunas aplicadas.

Juegos preferidos.

Asistid a Preescolar.

Datos complementarios del maestro

Lugar y Fecha.

Cuintos Afios.

anterior.
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