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INTRODUCCION

El propésito principal de la elaboracién de esta propuesta pedagdgica,
se debe a una problematica que se presentd en el grupo de segundo, sobre la
comprension de instrucciones escritas, se pretende que las actividades y las
experiencias de la vida cotidiana, permitan al alumno comprender con mas

facilidad los escritos.

Debido a la no comprension de instrucciones escritas en diferentes
materiales que son presentados a los alumnos, surge una mquietud al realizar
la practica docente va que la comprension de textos es una parte muy
importante por medio de la cual los alumnos se apropian del conocimiento en
las diferentes 4reas de trabajo de este grado. Se piensa que el vocabulario tan
elevado que presentan dichas instrucciones en estos materiales son la posible
causa, va que la mayoria de los alumnos utilizan un vocabulario restningido.
Es fundamental elaborar actividades que estén de acuerdo a los intereses y
necesidades de los alumnos, ya que es necesario conocer la conceptualizacién
que todos v cada uno de ellos manejan. De esta manera se lograra el
proposito principal, en que los alumnos al leer textos los comprendan,
desarrollen lo que se les pide en ellos y algo mas, que cuando encuentren
palabras no comprensibles, las relacionen y las enlacen con las palabras que
se encuenitran antes y después y de esta manera lograr recuperar el

significado.

Se realizan actividades de juego asi como también otras, en que los
medios de comumnicaciéon participan como fuente motivadora, v de esta

manera realizar trabajos de investigacion muy significativos, por tratarse del



medio ambiente en el que los nifios se desarrollan.

Este trabajo brindara la oportunidad de onentar la labor educativa del
maestro y por medio de diferentes actividades planteadas a los alumnos, se
espera dar solucion a dicho problema: describiendo de la signiente manera el

presente trabgjo:
El primer capitulo es la seleccidn, la delimitacién del problema, la
justificacién y los objetivos.

En el segundo capitulo, se hace referencia al marco tedrico, en donde

se hace un examen reflexivo del objeto de estudio, la psicogenética teorica
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del presente trabajo. Se incluye también los diferentes enfoques respecto al
lenguaje, ¢l aprendizaje, la psicogenética de Jean Piaget, La pedagogia
operatoria, la relacién maestrocyalumno y la evaluacidn del proceso
ensefianza<>aprendizaje.

En el Tercer capitulo se encuentra el marco contextual, en el que esta
incluida la politica educativa, la legislacion educativa que abarca el Articulo
Tercero Constitucional y La Ley General de Educacion; se toma en cuenta el
andlisis de los Planes y Programas de Educacién Primaria, la Modernizacion
Educativa y el Programa de Desarrollo Educativo (1993-2000), ademas se
presenta el panorama contextual, social e institucional, donde se desarrolld
esta problematica.

En el cuarto capitulo se presentan las estrategias que se proponen con
la finalidad de propiciar un cambio en la labor educativa, considerando que

todo proceso inicia del interés por conocer la estructura del objeto de



conocimiento.

Finalmente se plasman las conclusiones alcanzadas mediante el
desarrollo de la practica docentes, las bibliografias que presta apoyo a la
realizacion de este trabajo v los anexos que se incluyen, son muestra que las

estrategias fueron aplicadas a los alumnos del grupo antes mencionado.



L. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEM &

A. Antecedentes

Las mstrucciones escritas son Srdenes sencillas que e] alumno debe
comprender para realizar su accion; por lo tanto, es necesario que el maestro
sea capaz de elaborar actividades didacticas que motiven al alumno a la

comprension de dichas instrucciones.

Es necesario que los maestros conozcan el nivel de desarrollo en que
se encuentran los alumnos para dar oportunidad de que sean ellos los que

lean las instrucciones, las reflexionen y las realicen.

Todo lo anterior suena a ideal, pero la realidad que se ha vivido en la
practica docente, muestra que el maestro debe tener una actitud de cambio en
su labor, tanto para aplicar metodologias como para aceptar sugerencias
drdécticas.

Esta problemaética, surge de la dificultad que tienen los alumnos para
realizar mstrucciones escritas en determinados materiales de apoyo, hibros
de texto, evaluaciones, etcétera, asi como de la necesidad de que los alumnos
sean capaces de comprender lo que leen sin que el maestro sea quien

explique la forma de realizar dichas instrucciones.

Surge también de la inquietud que se tiene de los primeros grados de
educacién primaria, en que éstos son la base para lograr que en los siguientes
grados escolares, los problemas de comprensién en la lectura sean superados

y vencidos por tanto:
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(Qué estrategias diddcticas se pueden utilizar
pare lograr la comprensién de instrucciones
escritas, en los nihos de segundo grado de

educacion primaria?

B. Justificacion

los nifios muestran dificultad para comprender las mstrucciones escritas;
preguntando constantemente qué hacer en cada punto del examen. En otras
ocasiones el mismo problema se hizo presente en el momento de realizar
ejercicios de los libros de texto, en los cuales era necesano que los alumnos
interpretaran las instrucciones sin necesidad de que el maestro lo explicara, es
necesario mencionar que también en algunas hojas de material de apoyo, los
nifios tienen dificultades para seguir las mstrucciones, es preciso Teconocer
que asi como tienen dificultad en algunos materiales en otros les es facl

realizar correctamente los ejercicios que se mdican.

La comprensién de instrucciones escritas es necesaria en las diferentes
tareas a realizar en el salon de clases por lo que se vuelve mdispensable para
Ja resolucién de algunas actividades y ejercicios en que el maestro deberé

permitir 2 los alumnos que sean ellos mismos los encargados de resolverlos:

S

mas ésto no sucede en ¢l saldn de clases, va que en diferentes ocasiones se

dieron situaciones en que los nifios preguntaban coémo hacer tal o cual

ejercicio de los libros de texto o de las hojas de mateniales que se compran en
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la Seccidén Técnica, v al pedirles que leyeran la instruccion para realizar el

trabajo, contestaban que no entendian vy al leer la mstruccion, ayudados por el
maestro, se podia observar que comprendian la actividad a realizar y
regresaban a su lugar a trabajar vy lograban resolverlo sin dificultad y de
manera corrects, asi como ésta se suscitaron situaciones en que la mayoria de
los alumnos solicitaban ayuda, méas no fue el caso de dos mfios que hacian
sus trabajos sin pedir ayuda, e mcluso ayudaban a sus comparfieros,
explicindoles qué pedia la instruccién que debian de realizar. Tambidn se
pudo observar que las instrucciones que se escribian en el pizarrdn eran
claras, precisas y contaban con el vocabulario que ellos podian comprender
con facilidad, por lo que se penso, cudl seria la dificultad a la que se tendria
que enfrentar, y la problemética se hizo muy obvia cuando al reahzar la
evaluacion bimestral (que se compra en la Seccion Técnica), los nirios al leer
las instrucciones de lo que deberian resolver, preguntaban msistentemente
que queria decir ahi o que iban a hacer, y a diferentes tiempos, por lo que
fue imposible que los nifios lo resolvieran por si nusmos, optandose por que
se leyera la instruccidén y después cuestionando qué se deberia de hacer.
Desde ese momento se observaron con més detemmiento las actividades
realizadas por los alumnos y cudndo era que ellos solicitaban ayuda para

resolverlas en el saldn de clases.

Es importante mencionar que el vocabulario que se utiliza en las
instrucciones escritas de los matenales que vende la Seccidn Técnica es muy
elevado, v no esta al muvel del vocabulario manejado por los alumnos ya que
son de un medio social bajo, en que sus padres con dificuitad obtienen el

sustento diario. A medida que avanzaba esta problematica se pude observar
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que el codigo restringido que manejan los nifios era la causa de la no
comprensidn a la hora de la realizacién de las mstrucciones escritas en los
diferentes materiales y se manifestaba en cuestionamiento al maestro,
argumentando la no comprensién de lo escrito y preguntando que era lo que
se debia hacer, mds €sto no sucedia en los ejercicios aplicados en el pizarron
en que las indicaciones se ponian de acuerdo a su cddigo, y reahizaban los

ejercicios con facihdad.

Después de todos estos andlisis realizados se pudiera decir que es un
problema de comprension lectora, debido al vocabulario gque viene a
repercutir hasta la realizacién de mstrucciones, ya que el mflo que no
comprende algin texto, dificilmente podra entender qué debe hacer y si
aunado a ésto se encuentra el vocabulario al que los alumnos no estin
acostumbrados, por pertenecer a una clase social baja, seran dos partes del
espafiol a las que se les debera proporcionar la atencidn debida ya que ambas
se pueden abordar al mismo tiempo, ayudara mucho que los nifios pregunten
el significado de lo gue no entienden, vy la ayuda del maestro cuestionando,
favorecera que del mismo grupo surja la respuesta y en las ocasiones
siguientes, de ser necesario, los alumnos realicen la investigacion. Es muy
importante la actitud del maestro ante estas cuestiones, ya que muchas veces,
el docente no se percaia de lo pesada que se pone la clase y se molesta por el
aburrimiento que el nific presenta, este tipo de problematica es muy benefico
que surja, porque ayudard tanto al maestro como al alumno. ya que se
observara dénde se encuentra la falla v se buscara una solucion que
fortalecera la unidad maestro<>alumno; es muy bueno reconocer los errores

que se puedan cometer, siempre y cuando sean bien encauzados v que el nifio
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sienta que en lugar de ser un fastidio el maestro, es un anige.

C. Objetivos

Los objetivos son metas a lograr, pueden ser a plazo corto o largo, lo
realmente importante es no quitar la atencion de ellos, ya que asi todas las
actividades a realizar iran en una sola direccion, encontrar la solucidn a una
problematica.

A continuacién se mencionan algunos objetivos que faverecerin la
compresion de mstrucciones escriias.

s Favorecer en los alumnos de segundo grado la capacidad de leer v
comprender instrucciones escritas.

s Realizar, a través de juego, actividades que despierten el mierés en la
comprension de instrucciones escritas.

s Lograr, por medio de estrategias didécticas que, tanto en las evaluaciones
como en ejercicios de otros materiales, los alumnos sean capaces de
resolver por si mismos las actividades, sin la mtervencion del maestro.

o Ofrecer diferentes estrategias didacticas para que los alumnos lleguen a la

comprension de instrucciones escnitas y de textos.



1. MARCO TEORICO

A. £ Lenguage.

Es el conjunto de simbolos que los hombres han creado a lo largo de
su proceso de desarrollo y socializacién, pero sobre todo en el devenir
histérico, pues la necesidad de comunicacién, seguramente estuvo presente
desde el momento en que surge el ser. humano y su actividad practica se

transforma en la medida que a su vez el hombre cambia, el uso de simbolos

que acompariaban sus actos le permitid crear el lenguage.

%1 hombre al evolucionar se vio en la necesidad de inventar nuevas
maneras de expresidn y comunicacién mejores a las que ya utiizaba, y como
el trabajo era colectivo seguia latente la necesidad de la comumicacion, fue ast
como se crearon las palabras “La palabra se convirfic en sighno (nc ya en
wna simple expresidn o imitacidn), pero- en este signo se inclulan wna
multitud de conceplos: solo gradualmente se llegd a la abstraccion purd’( )
y este logro permitié al hombre distingmirse de los anmales y ser capaz de

lograr retos cada vez mas grandes.

Para Fisher “Fllenguaje es un medio dz expresion asi como lambien

de comunicacion’”. (5 ya que es el empleo de la palabra por medio de la

Poorvd

cual se expresan las ideas, v se adquiere en la interaccion del hombre con ¢
medio ambiente. se aprende v se desarrolla por medio de experiencias reales
v es un mstrumenio de comunicacion social va que permife al hombre

interactuar con todo lo que le rodea v dar postbles soluciones en caso

cesidad del Arte” Andologic “El Lenguaie en la Bsoueia” Fag )
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necesario, también se podria decir que es una estructura compleja que

permite expresar la creatividad y las caracteristicas del ser humano, por eso se
dice que es un sistema de comunicacién propia, de seres creativos ya que
contardn con la facultad natural de adquirirlo y al mismo tiempo poder

expresar las vivencias.

El aprendizaje de la lengua es un proceso en el individuo, que se ra
enriqueciendo con las experiencias diarias y por medio de las hipotesis
planteadas se verificara o modificara cualquier conocimiento; el lenguaje sera
el medio que utilicen los nifios para lograr la comunicacion con los demas y
desde la infancia se apropiara de él por medio de la imitacién, asi como
también se practicara de manera natural, en un principio seran sonidos
guturales que despuds se convertiran en palabras entrecortadas, hasta llegar a
ser un lenguaje comprensible para todas las personas, los nifios aprenden el
lenguaje utilizando expresiones que son demasiado obvias pero que a ellos
les ayudara en la verificacion de hipdtesis, los nifios aprenderan a hablar
hablando v las tentativas que utilicen les ayudara a enriquecer el lenguage,
Frank Smith dice que “Los nifios no aprenden si se les niega el acceso a los
problemas.  Un nifio que aprende a hablar debe estar inmerso en ef

/3

lenguaje hablado” (7 )

Cuando los mifios ingresan a la escuela, ya han puesto en practica
infinidad de expresiones que les ayudard a sentir segundad en la
comunicacién que necesitaran desarrollar con sus compafieros, ademas no

hay que perder de vista que el ambiente sociocultural en el que se

[

(" J SMITE, Frank “dprendizaje Acerca Del Mundo ¥ Del Lenguaje” Antologia “Desarollo.

Linguistico v Curriculurn Escolar” Pag £
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desarrollara el nifio le permitira adquinir el lenguaje de clase y de eso

dependera que cuente con un codigo restringido o no.

Dora Pellicer “Plantea que el contexto en que se socializa a un nifio
defermina cierias carencias para la comunicacion pedagogica y propugna
por st compensacion a través de la escuela” { ) Se piensa que las escuelas
de las clases bajas, proveeran a los nifios de armas suficientes como para
lograr la movilidad social, sin detenerse a pensar que en las escuelas los
materiales presentados a los alumnos, utilizan un vocabulario elaborado que
muchas veces no comprenden, v que quiza el apoyo por parte del maestro, no
proporcione la ayuda requenida como para ser mvestigadores de un nuevo
conocimiento. Este tipo de alumnos se encuentran en desventaja, ya que se
enfrentaran a una doble problemética; 1a primera sera el comprender un
vocabulario al que no se estd acostumbrado y la segunda a los requerinuentos

del profesor.
B. Expresion Oraly Eserita

Los nifios en condiciones normales, tienen la capacidad para adquinr
el lenguage, v en el proceso de esta adquisiciéon toma como datos las
expresiones lingiisticas de los adultos, va descubriendo las reglas en que se
basan dichas expresiones sin tomar conciencia de ello, y se van elaborando
hipdtesis que constituyen su propio sistema y que se pondra a prueba al
producir las expresiones que se fueron construyendo por €l mismo,
confrontara sus expresiones con las de los adultos y conforme va

encontrando diferencias, elaborard nuevas hipotesis, hasta legar a construir

("3 PELLICER Dora. "2 Lenguaje &n La Transmision Escoiar De Conocimientos” Antoiogia

“TiLencuale en la Eacueia”
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un sistema equivalente al de los adultos.

Cuando el nifio ingresa a la primana conoce va el lenguaje v es capaz
de distinguir, producir ¢ interpretar las expresiones de la lengua oral, pero se
va a enfrentar a un nuevo objeto de conocimiento, la lengua escnta. Esta al
igual que la expresion ordl, tiene como base el mismo sistema que el mifio
conoce, v para que realice esta nueva adquisicién, tiene que seguir otro
proceso de aprendizaje similar al anterior, desde el punto de vista general, va

que tiene que descubrir las caracteristicas del sistema de escritura .

En el sistema de escritura, las cadenas graficas que conforman un texto
son el producto de la interaccidn entre la lengua oral y la escrita, a diferencia
de las cadenas del sonido del habla, que estan basadas solo en el lenguaje
oral. El aprendizaje del sistema de escritura se realiza de manera consciente a
diferencia del oral, tanto al leer como al escribir se utiliza el lenguaje para
estructurar e interpretar expresiones escritas, va que de otra manera se

careceria de sigmficado.

Durante el proceso de adquisicion del lengnaje escrito, el nific primero
realiza dibujos para representar algo, no hace ninguna diferencia entre dibujo
v escritura; posteriormente va descubriendo que existe una relacion entre
grafias y sonidos del habla, a través de esta relacion descubre una
sistematizacion enire los elementos de la escnfura y los del habla. Esta
sistematizacion es necesaria para vincular la escritura con la lengua oral, va
que el conocimiento que tiene de ésta le permute vincular los somdos del

habla con los fonemas v legando a este proceso tendra acceso al sistema de

£SCriiura.
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Atin cuando el nifio ha comprendido el sistema de representacion alfabética

de nuestra escritura, queda un camino largo por recorrer, pues el sistema ro
es una simple correspondencia de grafias y sonidos, esta cargado de
arbitrariedades e irregularidades propias, que lo hacen mucho mis complejo.
Asi pues, si se pretende que la escritura cumpla adecuadamente con su fun-

cion social de comunicacidn, deben reconocerse y coordinarse muchos aspec

3

fos. i7

Y una vez que se ha dado esta vinculacién, poco a poco el mifio llegara
a la convencionalidad ortografica y la puntuacién asi como tambien a las

peculiaridades de la lenguna escrita.

La expresion Oral y escrita presentan algunas diferencias ya que la
primera precede a la segunda, la primera es mas facil de expresar y mas
rapida en la comunicaci6n, la segunda no es muy sencilla ya que tiene reglas
v se tendran que expresar las ideas de una manera suficiente y clara, ademas
de que serd necesario un tiempo para la reflexién y organizacion. Luis Not
dice “Por tanto no es exagerado decir que no estamos frente a una misma
lengua expresada en dos formas diferentes sino ante dos lenguas
diferentes”(®). Ademés de que la expresion escrita cuenta con una ventaja,
que cuando no se entiende el texto se puede volver a leer hasta que se logre
comprender, ya que se encuentra impreso, lo cual no sucede con el aspecto
oral.

Los nifios van construyendo el conocimiento, enel caminar diario y

por medio de las experiencias referentes a expresion Oral y Hsenta se

(° 3 GOME?Z Palacio Margarita “Consideraciones Tedricas Generales Acerca de la Fscritura™
Antologis *Desarrolio Linghistico y Curriculurs Escolar” Pag. S0

(%Y NOT Luis “Probiemas Generales: Las Estructuras. Lo Craly Lo Escrito, Los Textos y fos
Madelos” Antologia “Desarrolio Lingaistico v Curriculum Escolar” Pag 90.
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favorecera su aprendizaje a muy temprana edad, reahizard mtentos que
enriquecerdn dichas expresiones, aunque el mifio no las perciba de 1gual
marera ya que para él no estan unidas; la expresion oral se presentara de
manera natural a muy temprana edad mas no sucede asi con la otra, que se va
adquiriendo poco a poco con la madurez y las experiencias sigmficativas,
para los nifios la expresion oral es mas sencilla que la escrita ya que ésta
cuenta con reglas v estd organizada de una manera convencional, al primer
problema al que se enfrentard sera a la direccionalidad, la ortografia y la

puntuacion, se continuara con lo semantico y smtactico.

El juego es una parte muy imponante ya que estd ligado a la vida del
nifio y por medio de ¢l expresara sus vivencias en cuanto a la expresion oral
v escrita se refiere, en los nifios mas pequefios el lenguaje es expresado por
medio del juego simbolico de modo que para ellos el jugar con un trozo de
madera es como jugar con un cochecito de juguete, sin dar importancia st es
el objeto o no, y al mismo tiempo sin perder el interés por el juego, otras
veces se puede observar al nific jugando solo y al realizar esta actividad
.Idica lo hace utilizando la mimica y el lenguaje al mismo tiempo como s
hablara con alguien. Para Vigossky “El gesto es el primer signo visual que
contiene en st la futura escritura del nifio, fos gestos son escritura en el aire,

y los signos escrilos suelen ser gestos que han quedado fijados™ { "),

Fsta serd una representacion simbolica que lo conducird dianiamente al

lenguaje escrito y en los primeros intentos de escritura realizara dibujos que

no se asemejan en nada al objeto pero que ra acompafiade con una

"
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explicacion dada por el propio milo.

Cuando el nifio ha descubierto las caracteristicas basicas de la lengua
escrita, se puede decir que se ha apropiado de ésta y poco a poco se ird
consolidando este conocimiento hasta llegar a convertirse en un habil usuario
de la escritura v de la expresion oral, que mas tarde le permitiran enriquecer

su personalidad.

El propiciarle al mifio actividades en que utilice la expresion Oral y
Escrita le ayudara a obtener sigmificado con mas facthdad. Para que el mifio
adquiera sigmificado, serd necesaric que logre enlazar las palabras que
comprende con las no comprensibles v de esta manera ¢l desarrollo de este
proceso, las actividades se fomentaran constantemente frente al objeto de
estudio y seran actividades que se presentaran de manera practica, sencillay
que al cuestionarle aplicara conocimientos existentes en €l hasta el logro de
procesos mas complejos que le ayudaran en la adquisicidn de nuevos

conocimientos.

C. La Semdntica

Se dice que muchos hacen seméantica sin saberlo, ya que las semantica
estudia 2] sentido de las palabrag, v en la manera en que estén enlazadas se
obtendra un sigmficado coherente. “Surge defvocabilo griego semanio, que
guiere decir significar, o su vez de sema, signo, era originalmente del

adiefivo correspondiente a senfido un cambio semdntico es un cambio de
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sentido, elvalor semdntico de una palabra es su sentido” (7 1.

La seméntica se encuentra incluida en la gramética del espafiol, y en la
manera en que esté estructurado un escrito, o en la manera de expresarse,
depende de que se pueda recuperar significado; en cuanto a la expresion oral
se refiere, algunas personas hacen uso de un vocabulario rimbombante, que
no va de acuerdo a lo expresado en una conversacién por lo que se pierde el
significado de lo que se habla, y hasta se pudiera decir que es un vocabulano
cantinflesco, donde se vuelve incomprensible lo escuchado.

Las palabras por si mismas no cuentan con un sentido, simplemente se
emplean v dependerd de las relaciones de éstas con las otras palabras del
contexto para que haya significado, se pudiera decir que la palabra sentido,
indica una direccién que se debe seguir hacia otros signos, se dice que
estos son arbitrarios por no encontrarse ninguna relacién entre el significado
y el significante, y también son convencionales va que resultan del acuerdo

entre los que emplea lalengua.

Un signo es un estimulo asociado a 0tro Gei cudi se eévoca la imaoen mental y

fa significacion esun proceso mentdl, de modo cue fodc ocurre en lu mente,

T

v aesto es a o que se le llama experiencia o corocimierio de ic realidad, si

7
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En la escuela los nifios se enfrentarin a una gran cantidad de signos
que para ellos no significard nada, pero que poco a poco los observaran y
reconoceran, después no serd necesario que los miren ya que se evocara la
imagen sin la presencia del objeto, hasta llegar a la convencionalidad de la
escritura, la semantica ha estado presente desde los primeros escritos
realizados por los nifios, va que al escribir se va formando el sentido de la
significacién, ademas al leer los alumnos los escritos ya sea para que
escuchen sus compafieros o por peticion del maestro, se percatarian si
resultara algiin error o no.

Hay valores sociales que se derivan del grapo y a cada uno de ellos les
corresponden palabras que les son propias, que surgen de manera natural y
esponténea pero que al mismo tiempo dan a conocer el origen social, lugar de
procedencia, profesion v en el caso de lo sociocontextual dan a conocer el
contacto con cierto medio, por tanto en las escuelas oficiales de las clases
bajas, el vocabulario que se utiliza no ayuda a la superacién real de los
alumnos, debido a que es un vocabulario restringido el que manejan, por 1o
que se presentan situaciones de conflicto, ya que muchas veces los miios no
logran recuperar el significado de algunos escritos por no comprender ¢l
yocabulario que ahi se encuentra impreso, y solicitan la ayuda de sus

compafieros o del maestro para la resolucion de los trabajos.

D. Aprendizaje
Fl medio ambiente juega un papel muy importante & brindarle al nifio

herramientas o situacicnes problematicas que le ayudaran en la maduracion
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que necesita para solucionar nuevos conflictos; cuando los mnifios son

pequefios aprenden a hablar y camunar, debide a la mtacién de situaciones

que estan viviendo y que los estimula a hacer lo mismo que los demas, al
jugar con sus vecinitos aprenden nuevas cosas, las reglas del juego y el
respeto por las mismas, los pleitos entre ellos les ayudan a entender que hay
nifios que piensan distinto a ellos v muchas otras cosas que se aprenden en la
convivencia con los demas .

Hay nifios que la mayor parte del tiempo se la pasan en la calle por
dedicarse a trabajar vendiendo el periddico, chicles o limpiando los vidrios
de los carros v aun asi sin asistir a la escuela, estan aprendiendo cosas

practicas ttiles, que les ayudaran a desarrollarse en ese medio en el que estan
viviendo.

De acuerdo a la Teoria Psicogenética “Piaget” explica el proceso de

aprendizaje en términos de adquisicién de conocimiento.

Todo aquei proceso de adguisicion de conocimientos en funcion dela
experiencia y sin la participacidn de factores innatos o hereditarios es
explicado en términos de aprendizaje.

Sin embargc, el aprendizaje como una adquisicion de conocimienios
en funcion de la experiencia, se caracieriza pov Ser un proceso mediato
que se desarrolla en un tiempo dade. Con estas particuleridades se

puede, erionces diferenciar i aprendizaje de una simple COMPreRsion

Uy

o percepcion inmediala e instanicnea. {
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Es necesario que los nifios en la escuela obtengan el conocimiento por
medio de la experiencia, la manipulacién de objetos y que ellos mismos se
puedan formar interrogantes, confrontar hipotesis y retomarlas cuando se
percatan que se encuentran en un error, Piaget dice: “Que los nifios tienen
gue pasar por procesos como son la asimilacion y la acomodacion para
Hegar al equilibrio” ( "'y Claro que éstos son procesos que se dan de
manera natural en las personas que al llegar a un conocimiento nuevo que le
interese v le sirva, echara a andar estos mecanismos antes mencionados, con

que cuenta y que serdn muy importantes en el aprendizaje.

Es necesario mencionar que el aprendizaje en las personas nunca
termina ya que cada dia estin anexando nuevos conocimientos a los ya
existentes v se van enriqueciendo, transformando o desechando y cuando
escuchemos decir “Aoy aprend{ algo nuevo” sera cierto, cada dia hay algo

diferente que llama nuestra atencién v el interés por un nuevo conoctmiento.

E. La Psicogendlica
La psicogenética es una teoria psicologica que se basa en las
condiciones psicobiologicas del nifio para el desarrollo y el conocimiento.

Uno de los autores mas importantes dentro de la cornente

2

Sk

psicogenética es Jean Piage? el cual para los estudios psicologicos con nifios

pequefios utilizé el método clinico, las preguntas no eran estructuradas;

Praget “Una Teorie Maduracional Cogrutiva ™. Antelogia "Teorias del
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surgian de la misma platica con cada nifio. { ~ )  El suponia que cada

persona debia contar con mecanismos mentales que les ayudara a construir ¢l
entendimiento del mundo, y encontrd que hay procesos que se encuentran en
todos los individuos como son el de asimilacion , acomodacidn y

equifibramienio.

Cuando los nifios o las personas necesitan apropiarse de algin
conocimiento, echan a andar estos mecanismos de asimilacion y
acomodacién, y mientras mas activos se encuentran explorando su entorno,
observando, cuestionando o simplemente pensando en esta problematica,
serd mejor porque este proceso ayudard a que el aprendizaje se lleve a cabo,
pero también la edad cronoldgica es importante, ya que un nifio de siete afios
con experiencias previas, adquiere los conceptos con mas facihidad que uno
de cinco afios, v serd capaz de apropiarse del conocimiento con menor

dificultad; v hablando de madurez segin la edad de los nifios, viene a mi

mente el recuerdo de una lectura que esta en el libro de espaficl segunéo'

grado, que se llama “E! Pichdn Que No Podia Decir Pio”, y los papés se
desesperaban porque por mas lecciones que le daban, de como debia decir, el
pichén decia de otra manera pero no lo que ellos tanto ansiaban, hasta que el
pichén llego a esa etapa de madurez, en que pudo decir pio como sin nada,
igual sucede cuando los nifios estan pequefios y se les quieren ensefiar cosas

que no van de acuerdo a la edad, y sin embargo cuando llegan ala etapa

precisa lo aprenden con facihdad .

{7y WOLFOLK Anitay Nicolich Lorraine Me Cune “Una Teoria Giobal Sobre ¢l Penisamientd”.
Ta Otra e Piaget Antologia “Teorias del Aprendizaje” Pag. 155
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El nifio aprende a través de las expenencias que resultan de la
interaccién social, pero la herencia también es un factor muy importante, ya
que poco a poco va comprendiendo el mundo que le rodea y al madurar su
cerebro pudiera entender de manera espontanea una situacion que siempre

estuvo ahi, pero por encontrarse en otro mvel no haberla descubierto .

Existen mecanismos por medio de los cuales las estructuras cognitivas
se desarrollan y se modifican; la equilibracién es un factor fundamental del

desarrollo v necesario para coordinar la interaccion entre el organismo y el

medio ambiente .

La equilibracion es el proceso responsable del desarrollo intelectual
en todas las etapas de la maduracion y es igualmente el mecanismo par
cuyo efecto un nifio pasa de una etapa del desarroilo a la siguiente.
En términos generales, consiste en un cambio dindmico que el nifio
efectiia en respuesta a situaciones o estimulos que desconfirman los

. : 1%
esquemas internos existentes. { )

La desequilibracidn deja al nifio en desconcierto y surge la necesidad
de volver a restaurar el equilibrio; cuantas veces se presente el desequilibrio,
resultard mejor ya que esa sera la inica manera en que se puede ascender a la
siguiente etapa del desarrollo. En el proceso del desequilibrio hay dos
términos que intervienen, & asimilacion y la acomodacidn, la primera es la

integracién de datos nuevos en los va existentes y la segunda es el

A 13 - T T YO T Ny e L T L . - . - e 3 p P .
{7y BWENSON, Leland C. Jean Praget “Una Teoria Maduracional Cognitiva” Antologia del
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dlmacenamienio de estos conocimientos en los casilleros. Cuando no se
logra el ensamblaje de éstos, se forman nuevos esquemas ¥y después se
restaurard el equilibrio, se conducird a una mejor adaptacion al medio y estos
procesos se seguiran dando en el desarrollo infantil y variaran de acuerdo a

lo repetitivo del proceso de equilibracién y con las etapas del desarrollo.

El desarrollo del conocimiento estd vinculado con el desarrollo del
organismo, asi como también al del sistema nervioso y de las funciones
mentales. Se considera que el desarrollo de los infantes va mostrando
conductas que dan lugar a cambios més generales, ya que sOn Procesos

producto de la interrelacién con el medio ambiente .

Piaget identificd que son cuatro las etapas en el desarrollo del nifio y la

primeraes: ()

1. Periode Sensoriomotor {0 - 2 Afios ). Durante las primeras semanas que
siguen al nacimiento, el infante responde solamente a los reflejos; el tipo
de aprendizaje que tiene el bebé es el de la discriminacion, por ejemplo: es
capaz de discriminar un pezén que produce leche, de otros objetos v a
medida que asimila mas experiencia, que se integran por acomodacion a
habitos y percepciones; se centra la atencién en su propio cuerpo, a estas
reacciones se le llaman primarias o circulares porque se Tepiten sin cesar y
van desde el primer mes hasta el cuarto .

La segunda etapa en este mismo periodo, es del cuarto mes al octavo,
aqui se encuentran presente las relaciones circulares secundanas; el bebe

agita la sonaja para escuchar el nudo, es repetitivo y se refuerza asi

| FRgRt
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mismo, los actos  se tornan intencionales v busca los objetos que

le esconden subitamente .

La tercera etapa de ocho a doce meses el mifio es capaz de encontrar
objetos escondidos detras de barreras, y de distinguir entre fines y medios,
aqui se inicia el proceso del ensayo y error. En la cuarta etapa aparece un
significado simbélico el infante empieza a comprender la causalidad,
mejor espera a que le leven el biberdn en lugar de seguir gntando. La
quinta etapa es de doce a dieciocho meses, corresponde a las reacciones

circulares terciarias; aparece la imitacidn como mecanismo de aprendizaje

para la acomodacién aunque el nific sigue dependiendo de las

experiencias directas, como base de la asimilacion, se 1nicia el proceso de
disminucién de su egocentrismo. La sexta etapa constituye un lapso
durante el cual el nifio empicza a aplicar esquemas conocidos a situaciones
nuevas.

. Periode Preparatorio (2 - 7 Afios )~ Durante este periodo ¢l nifio ya no
est4 limitado a un aprendizaje por ensayo y eITOT SO qUE ya empleza a
demostrar un aprendizaje cognitivo, este periodo se divide en dos etapas,
la egocéntrica v la intuitiva, la primera es de dos a cuatro afios y la

ssgunda de cinco a siete afios, el nifio ejecuta experimentos mentales en
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en ésto. Ello conduce a un pensamiento unidireccional. su pensamiento io
ee reversiple sin embargo pocoe a poco adqumm habilidades qm le daran
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acceso o este nuevo mstrumento del pensanmento,  también presenia

habilidades de clastficacion .
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Periodo De Operaciones Concretas (7 - 11 aflos Aproximadamente. )

Durante este periodo el pensamiento del mifio se descentra y se vuelve
reversible, esta capacidad estd sujeta a una limitacién, necesita presenciar
o ejecutar la operacién en orden para invertirla mentalmente. También
aqui se desarrolla la base logica de las matematicas, y otro cambio
cualitativo que se produce en las aptitudes ldgicas del nifio, consiste en la
comprensién de que modificar la apariencia de algo, no modifica sus
restantes propiedades (la conservaciéon de la cantidad) en este mismo

periodo el nifio comienza a dar signos de saber, que aquellas operaciones

que segun ¢ ve, modifican el aspecto de alguna sustancia u objeto,
pueden ser revertidos; durante esta etapa es necesara la experimentacion
directa para resolver los problemas de conservacion. La conservacion

depende de la madurez .

Periods De Operaciones Formales (1] - 15 Afics ).- Es la etapa final del
desarrollo 1égico, en esta etapa se encuentra la capacidad para utibzar
operaciones abstractas basadas en principios generales, ecuaciones para
predecir los efectos de las operaciones con objetos; interviene el proceso
de descentracion hasta el punto de que el pensamiento v la resolucion de
problemas pueden presentarse de una manera abstracta. Por ser el
adolescente capaz de formular hipdtesis acerca de cosas que no estan al
dcance de su manipulacién, se torna posible un proceso de “emsayo y
srror” automalicamente interno, asi como un proceso mas contmuo de
asimilaciones reciprocas de esquemas. En este mismo periodo, los sujetos

forman hipotesis en torno de problemas con el fin de llenar los vacios que
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hay en su entendimiento. Son capaces de manejar sistematicamente una

variable, mientras mantienen constantes otras lo cual constituye el metodo
clésico de la ciencia experimental. El sujeto es capaz de distanciarse de la
realidad pero en forma “Zeifa” que refleja la operacidon de que los datos
sensoriales directos son sélo un subconmjunto de un conjunto de
posibilidades mas amplias. Ese distanciamiento de Ia realidad pernute al
sujeto formular leyes abstractas que predicen las propiedades de objetos

que ¢l no ha conocido aun.

Estas etapas del desarrollo en los nifios, muestran que hay veces que es
dificil lograr que éstos adquieran algin tipo de conocimientos abstractos st
se encuentran en las operaciones concretas, o también pudiera suceder que
se encuentran en las operaciones concretas y no se les proporcione material

objetivo, que pudieran manipular o mteractuar con ¢l para lograr un mejor

aprovechamiento.

¥ Pedagogia Operaioria

La pedagogia operatoria se deriva de la psicogenética de Jean Piagel,
de la necesidad de aterrizar esta teoria en la practica, v que los mifios sean
beneficiados en los salones de clases. La pedagogia operatoria toma en cuenta
los mtereses del nifio para la realizacion de las actividades del trabajo y juego,
se dice que son los mismos alumnos quienes eligen el tema ya que los
contenidos s6lo seran instrumentos para Hegar a un fin; dandoles hbertad de

eleccidn, se comprometeran a respetar las opiniones de los demas, llegando a
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acuerdos comunes, esta libertad estara limitada va que se eligiran los temas de

opcion existentes, no se dejara al libre albedrio, por que se pudiera pensar en
esa “libertad excesiva” en la que el nifio hace lo que quiere y que en lugar de

beneficiarle, le perjudica .

Es necesaria la interaccion del alumno con el medio, solo de esta
manera se propiciar la formacién de conceptos ya que anies tuvo que haber
construido v confrontado sus hipétesis ademas no se debe pasar por alto que
todo aprendizaje requiere de un proceso de construceiom, y que en éste hay
niveles que no se deben descuidar, al contrano es importante cOnocer £n qué
nivel se encuentra el nifio para de ahi partir, antes se pensaba que al ingresar
los mifios a 1a escuela eran los primeros conocimientos con los que contaba,
pero afortunadamente el mifio no solamente aprende ahi, sino que cuando
llega a ésta va a adquirido conocimientos y los a aprendido de ofros,
observando, cuestionando, investigando y confrontando, de esta manera
enfrentard su propia problemdtica y dard soluciones que quizd no sean las
més acertadas, pero que con el tiempo y la madurez se iran confirmando ©
desechando. Hace algunos afios se pensaba que la escuela era la encargada
de ensefiar a los alummnos los conocimientos, independientie de su realidad, de
sus necesidades e intereses por lo que Monserrat Moreno sugiere:

s necesaric encontrar un eqguilibrio entre los métodos de enseflanza

rradicionaies de la lectoescritura, gue deja muy poca iniciativa al nifo, y las

postiras espontaneicisias que delegan (G responsabiiidad ce enseliure gue

tiene {q esrugla én 1Qs e5Truciy racionRes rOriitas provocaaas par los tanteos
15
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£l massiro debe estar pendiente de los intereses del nifio v propiciarle
actividades en que pueda mampular, mvestigar y estar activo mentalmente va
que de esta manera acumulard experiencias que le ayudarin en la
confrontacién y reformulacion de hipdtesis, serd muy importante que ¢l nifio
compruebe por si mismo si lo que conoce es cierto o esta equivocado, ya que

al enterarse de sus errores, le ayudara a clarificar ideas e ir creciendo

intelectualmente .

(. Relacion Maestro¢» Abusmo

El maestro es considerado como guia, propiciador, ayuda para el
glumno. no como se pensaba hace algunos afios que era transmusor de
conocimientos ya que el mifio sélo era un recipiente donde almacenar el

aprendizae .

1

Fn estadios psicoldgicos realizados por Piager se demuestra que el

{

nifio es un ser activo, capaz de adquirir los conocimientos que a su criterio le

interese v le ayuden a desarrollar su proceso mental ya que el aprendizaje lo
puede realizar dentro de la escuela o fuera .

La interrelacién que se da maestro¢yalumno en la escuela, es con el

proposito de que las actividades problemidticas que se presentan al mifio, le

t

facilite el aprendizaje de conocinuentos nuevos que ayuden a su proceso

cosmitive v que éstos los ponga en practica fuera de la escuela en su vida
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H. Evaluacion

Hace algunos afios se concebia a la evaluacidn como la medicion de
conocimientos vy este instrumento provocaba en los alumnos frustraciones o
memorizacion por 1a aplicaciéon tan arbitraria de las evaluaciones en las
escuelas, ya que lo importante era el puntaje que pudieran proporcionar y de
esta manera culpar alos “malos alumnos” de no estudiar o no tener aptitudes

para el logro del aprendizaje.

La evaluacion ampliada viene a presentar un estilo nuevo en ¢l que la
flexibilidad v la apertura son una caracteristica muy importante. Wiliem

Gephant dice: “el proposito de la evaluacion no es probar sino mejorar” (%)

La evaluacién escrita a los alumnos también le reporta al maestro las
posibles fallas, en la manera de aplicar las actividades en el salén de clase v
de qué manera se puede retomar ¢l trabajo, pero tomando en cuenia la
individualidad de cada nifio y no el realizar un trabajo generalizade; ya que

todos los nifios no cuentan con 1as mismas exXperiencias.

Se interesa en los procesos mas que en los resultados ya que con el
ctimulo de experiencias con que cuentan los alnmmos, se puede comprobar
que se ha logrado el aprendizaje; son importantes los conocimientos que los
nifios aprenden, pero es mejor observar la marnera en que se realiza, como

utilizan la 16gica y la manera en que se esfuerzan mentalmente para lograrlo.

Al estar el nifio activo de manera mental en la blsqueda de un nuevo
conocimiento, o en la investigacion de algin tema, serda muy significativo ya

que existe una curosidad innataen él que lo Uevard a descubnr cosas

Y
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nuevas: ahi entrard el papel del maestro como observador, que se dara cuenta
si es indispensable una evaluacién escrita que propiciara mseguridades v
temores en los nifios: con la flexibilidad de este tipo de evaluacidn cada
maestro pudiera implementar un sin nimero de nstrumentos para supnimir 1o
drastico de la evaluacién escrita como son: cuestionarios para evaluacion, la
observacién misma pruebas de aprovechamiento, trabajos extraclase,
sociogramas, entrevistas, mesas redondas, y asi conocer el trabajo realizado
por los nifios v extender una calificacién, requisito obhgatorio para ser

mpreso en un documento oficial .



[l REFERENCIAS CONTEXTURLES

A Politica Fducative

La politica educativa es el resultado de la vinculacidén Estado y
educacién ya que el papel del Estado es dirigir la educacién, proporcionando
planes y programas asi como también la formacion de leyes y normas para el
logro de los objetivos que es el preparar obreros, mano calificada para la

produccién y asi mismo el desarrollo del pais.

La politica educativa es importante ya que de esta manera cOnoceremos
las diferentes etapas en que el estado ha impulsado la educacién, la cultura y

asi mejorar la vida de las personas que tienen el deseo de superarse .

En la actualidad 1a politica educativa busca promover la calidad, ya que
es un requisito importante en la produccién y necesario para la
competitividad nacional e internacional. Se mencionan los periodos
presidenciales en los que la politica educativa ha estado hgada al pueblo y
que con el paso del tiempo ha evolucionado hasta llegar a Io actual. Siendo
Presidente de la Repiiblica Avaro Obregon (1920 - 1924 ), se promueve El
proceso para llevar la educacidn a las masas, surge con la fundacion de Ia
Secretaria De Educacién Publica en 1921, siendo nombrado secretario de
educacién José Vasconcelos, quien inicia una campafia contra el
analfabetismo; el gobierno se compromete a sostener escuelas en todo el pais.

Surgen los maestros especialistas, encargados en buscar voluntarios que
quieran ser maestros en su propia comunidad v se funda la Escuela Normal

Rural v las misiones culturales bajo la direccion de Rafael Ramirez. Para
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cuando Vasconcelos deja la Secretarfa va existian mas de cien musiones
culturales v mil escuelas rurales federales. En 1924 con Phutarco Elius

Calfes; se sigue combatiendo el analfabetismo e intenta conseguir el

..-.;‘,

genas, se impulsaron K

desarrollo de la cultura de campesinos e mdi 08
programas para la educacién secundaria, y clausura conventos, iglesias vy
escuelas dirigidas por monjes. Se funda la escuela central campesina que
después cambia de nombre por escuela de agncultura; para este periodo
presidencial la escuela rural, las nusiones culturales, normales rurales y las
escuelas de agricultura va gozaban de prestigio y organizacién, y empieza 2
originarse un cambio radical en 1a sociedad.

Emilio Pories Gil { 1928 - 1930 ). En este periodo presidencial ya habia

(/)

16 Escuelas Normales Rurales en el pais. v surgen los primeros problem
con la umiversidad que busca la autonomia . En el siguiente sexenio que es ¢l
del Presidente Pascua! Ortiz Rubio {1930 - 1932) Se contintia apoyando a

educacion por lo que sigue en auge v se concede la autonomia absoluta a la
UNAM para formular sus propias leves v regirse con hibertad. De 1932 3
1934 en el Periodo Presidencial de Abelardo Rodriguez, se siguen
incrementando v apoyando las escuelas primanas del pais: las musiones
culturales legan a los pueblos mas alejados ¥ son bien vistas ya que cuentan
con actividades que ayudan en las labores domésticas, y en el campo cuentan
con téenicos en agricultura v ganaderia.  Se dice que de los mejores

iy s ] oy b R o d o N T S IR S 7, SI0A
presidentes que na enido MexXyco, es el Lioend Jado Lazaro Cardenas {iYo5-

x

1940 7 owien reforma B Articnlo Tercero
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ambia el concepte “lico” v lo
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juventud un concepto racional, y la solidandad socal; buscaba que la
educacién v la cultura fuera para todos ya que en ese tiempo era selectiva.
Cardenas proclamaba por una sociedad mds justs, igualitaria con hombres
libres de fanatismo, ignorancia, miseria y explotacidn. Impulsa la educacion
para trabajadores y campesinos. A principios del sexenio del presidente
Manuel Avila Camacho, (1940-1946), y como Secretario de Ecuacion
Octavio Vejar Vézquez, quien cambia la educacién socialista por “& escuela
del amor” que debia fomentar la armonia social, apoya a los conservadores
por lo que es considerado desleal a la politica del giecutivo federal y en su
lagar queda como Secretario Jaime Torres Bodet, su politica era el hacer de la
educacién un baluarte de México; logra la unificacién del magisterio v se
funda el SNTE. busca el mejoramiento profesional de los mAaestros
forméndose el Instituto Federal de Capacitacién del Magisterio; se amplia ¢l
presupuesto destinado a la educacion y dar sobre sueldos a las zonas
insalubres del pafs; instala la comisién revisora y coordinadora De Planes Y
Programas v Libros de Texto. Se reforma el Articulo Tercero elinnnandose
toda mencién de régimen socialista por el de “desarroflo del individuo™
quedando algunas renglones como en la actualidad. En el periodo
presidencial de Miguel Alemdn Valdéz (1946 - 1952 ), sigue constante la
lucha contra el analfabetismo v el apoyo permanente a las Escuelas Normales
Rurales; aparece un maestro importante en la educacion Frasncisco Larroyo
quien implanta el ahorro escolar.

Con el Presidente Acfoéfo Ruiz Cortines { 1952 - 1958 ), se sigue
apovando a la educacion, tanto elemental como superior, las normales rurales

siguen con la formacion de docenies que al egresar pucdan apoyar la
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educacion, v el campo florece con técnicas mas modernas que impulsen el
desarrollo del pais. En el periodo presidencial de Adolfo Lopez Mateos
(1958 - 1964 ), surge el plan de 11 afios y todavia como Secretario de
Educacion Don Jaime Torres Bodet, quien deseaba lograr en el educador y ¢l
educando una conciencia en que “ef conocimiento y la accion estuvieran
asociadas v no fuera mecanizado”, que el conocimiento que se adquiriera en
la escuela pudiera aplicarse a la vida cotidiana. Se enfrascan en la busqueda
del mejor método v la preocupacién de cumplir con un programa. Se crea la
comisién nacional de libros de texto gratuitos de primaria Y en el sexemo de
Gustave Dinz Ordaz { 1964 - 1970 ), se mmplantan los nuevos programas a
las escuelas normales, surge la telesecundaria como apoyo al medio rural,
impulsada por la Secretaria de Educacion Publica, muchos de los temas de
aprendizaje se dan por television, se sigue impulsando la educacion primara.
Siendo Luis Echeverria Abarez, (1970-1976) Presidente de la Reptliblica y
Secretario de Educacién, Bravo Ahuja, establece una reforma educativa y una
reformulacién a los libros de texto, va que pensaba que los alumnos debian
de realizar experimentos v las actividades de aprendizaje fueran mas activas
en Iugar de memorizados, se crean los Centros de Educacion Basica INEA 'y
el CONAFE en el que se daba oportunidad a los estudiantes de prestar sus

servicios como maestro rural a cambio de un pago simbdhco, ya que ¢ra una

e

avuda pars seguir estudiando, ya funcionaban los Jardines de Nifios. Con el
impulso que el secretario da a la educacidn, el pueblo cuenta con mas
posibilidades de superacion educativa v cultural.  En el Sexemio de José
[épez Porsille (1976 - 1982 ), se funda la UPN, para la superacion

profesional de los maestros, v al terminar la licenciatura contar con un salario
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mas digno, se crean los CONALEP en todo el pais, ya que era necesana la

mano de obra calificada; se apoya la educacidn preescolar y primarna en los
lugares més lejanos del medio rural. De 1982 a 1988, siendo Presidente de la
Reptblica Migue! De La Madrid Hurtado, se desatiende la histona y la
educacién civica en primaria, por lo que se empiezan a perder los valores de
identidad v nacionalismo. A finales de este sexenio se busca recuperar las
raices por lo que se le da importancia a las etnias, asi como también se
impulsa la cultura popular y la difusién por la historia de Mexico. En el
sexenio del Presidente Carlos Sakinas De Gortari (1988 - 1994 ), siendo
Secretario de Educacidén Publica Emesto Zedillo, se imicia el Acuerdo
Nacional para la Modernizacion Educativa, el proposito principal era elevar la
calidad de la educacién; reformulandose Planes y Programas y libros de
texto. El gobierno se compromete a sostener la educacion preescolar,
primaria v secundania “la educacidn secundaria se impone como

obligatoria’, se reforma el Articulo Tercero y la Ley General de Educacion.

B. Legislacién Educativa

El Articulo Tercero Constitucional y 1a Ley General de Educacién, son
el sustento legal por medio del cual la educacién contard con rubros que
seran las reglas que la beneﬁoia:fén, y una manera de comprometer a los
ciudadanos a cumplhirla. |

Estos articulos estan encargados de regular la educacién en Mexico
y vigilar de que se cumpla, ya que esta normatividad garantiza en cualquier
arte de la Republica Mexicana, los estudios educativos oficiales y tendran

validez en el pais.
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o1 Aricalo Tercero Constitucional, imforma cdmo el gobierno debera

L

~

impartir la educaciéon al pueblo de Meéxico vy tenderd a desarrollar
arménicamente en los nifios todas las facultades del ser humano, cierto que
n las escuelas se intenta dar una educacién integral aungue muchas veces no

. . 1’7
llega a realizarse por diferentes factores. ( °')

Deberd ser luica gratuita y obligatoria. Y en el renglon de la
obligatoriedad de la primaria y secundaria no se lleva a efecto, ya que hay
muchos nifios en las calles sin asistir a la primaria y nadie los puede obligar
ya que para ellos lo pnmordial serd el comer, v estaran en las calles
intentando ganar el sustento diario, vendiendo en los camiones o en los
cruceros, chicles, periddicos o algin otro producto.

Se habla de laicismo en las escuelas pero tampoco se lleva a efecto, va
que cada uno de los maestros hablard a los alumnos sobre los conceptos que
éste tenga, cualquiera que fuere, influyendo en los nifios, cuando se deberia
de dejar que este tipo de educacién sea en el hogar donde se fomente .

En cuanto a lo gramuito de la educacién sélo se queda en teoria y
buenos desecs, ya que desde el momento que un nific pone un pie en una
Tnstitucion Piblica como es la Escuela se tiene gue pagar una cucta de
inscripcién para tener la oportunidad de pertenecer a ella, y aunado ¢sta el
material que se utilizard y todas las cooperaciones que 108 padres de famiha
tienen que aportar en el transcurso del afio, en las diversas actividades que se

realizan.

Con todos estos hdk LO% que tiene que solventar una famuba, al mandar a

-1 7
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sus hijos a la escuela, los obliga muchas veces a que tomen decisiones de 1o

mandar a sus hjjos al Jardin de Nifios, s1 no hasta que tienen vya los seis afios

e ingresen directo a la primaria o en muchos casos ni a ésta.

La Ley General de Educacién es un documento elaborado por los
mexicanos vy para los mexicanos va que en ¢l se plasman los anhelos y
principios de la educacion en México. Con el paso de los afios se han 1do
modificando v ampliando algunos articulos, ha sido necesaria su
actualizacion, esta ley surge de los postulados del Articulo Tercero
Constitucional y del deseo de que por medio de la educacidn, un pueblo se

desarrolle en todos los ambitos; y a la letra propone:

“Oue todas las personas tienen derecho a la educacion e igualdad de
oportunidades para ingresar al sistema educativo racional, ya que el
Estado promoveré que ésta sea laica, gratuita y obligatoria, y los
padres o tutores estardn obligados a enviar a sus hijos a cursar la
primaric  y secundaria, ademds contribuird al desarrollo integral
de los individuos asi como también a favorecer el desarrollo delas
Jucultades para adguirir conocimientos. Fortalecerd la conciencia
de nacionalidad y soberania;, y promoverd mediante la enseflanza
del espadiol, un idioma comun para todos, protegiendo el desarrollo

. : Lo . g ] ) i
de las lenguas indigenas. Infundird la democracia como forma de gobierno (%)

Se busca la calidad de la educacidn, ya que en estos tiempos modernos que
se viven es necesana en la tecnologia, en la Industna, en las exportaciones, v
gsto va en beneficio del pais v de la apertura de fuentes de trabgjo. En
algunos articulos se menciona al profesor como el eje central de la educacion

v necesaria su actuahizacidn pedagdgica, también como agente directo en el

( ¥y SEP. “Articulo Tercero Constitucional v Ley General de Bducacién” Pag 27 y 28
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proceso educativo, el Estado ofrecera una remuneracidn justa por medio de

la cual podra vivir de una manera digna, ¢l y su famiha.

Fomentara los sentimientos de solidaridad entre los mexicanos v la
concientizacidn nacional sobre el aprovechamiento de los recursos naturales

y proteccion del medio ambiente.

C. Planes Y Programuas De Educacion Primaria

En 1993 los Planes y Programas fueron elaborados por la Secretaria de
Educacién Publica y se dice que han sido tomadas en cuenta todas las
observaciones y sugerencias que han hecho los maestros, en ellos se
encueniran los propésitos para lograr la calidad de la educacién ya que de
esta manera se pretende lograr el aprendizaje de los nifios. La educacion se
inicié con grandes dificultades, y poco a poco se fueron venciendo, hasta
surgir la escuela en la que hubiera igualdad y oportunidad de acceso para
todos, ademas el impulsar a las personas, al mejoramiento de las condiciones
de vida. |

Uno de los propositos del nuevo Programa es el fomentar las
habilidades necesarias para el logro del aprendizaje permanente y esta
organizado de manera sencilla y compacta, se dan a conocer pnimero los
propositos formativos y después los contenidos de aprendizaje de cada grado;
con esta manera tan precisa de nombrar los propdsitos y contemdos se le
facilitara al maestro la organizacion de las actividades y exﬂazaﬂas con las
deméas asignaturas, asi como también la utilizacion de los recursos que

puedan bnindar el medio ambiente.
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La seleccién de contenido se ha hecho en base al desarrollo cogmtive
del nifio v éstos se dividen en cuatro ejes tematicos: lengua hablada, lengna
escrita, recreacidn literaria, reflexion sobre la lengua. Los ejes son recursos
de la organizacién didictica y en éstos se encuentran las situaciones
comunicativas que el maestro podra seleccionar de acuerdo a las necesidades
existentes en el grupo. El proposito mas importante del programa de Esgpafiol
de primarias es propiciar el desarrollo de las capacidades de la comunicacion
de los nifios en los distintos usos de la lengua oral y escrita. ("

Lengua Hablada - Se apova en el lenguaje espontaneo v en las
vivencias e intereses del nifio, mediante el didlogo de manera sencilla, se
pretende reforzar la seguridad y fluidez. En segundo grado sera importante el
mejoramiento de la pronunciacion y la fluidez en la expresion, asi como

también en didlogos y conversaclones .

Lengua Escrita - Es importante que desde el proceso de adquisicion
de la lectura y escritura, los nifios perciban que son dos cosas que estan
unidas y no como hace algunos afios, en que lo perciblan como algo
separado. En este grado se hard mas hincapi¢ en la lectura y redaccidn de
oraciones v textos, en su identificacién y comprension la elaboracion de
preguntas y la identificacion de los signos, la segmentacion, el uso de la

mayiscula asi como también la comprension de IMSITUCCiones escrias
Recreacion Literaria - Estd unida a la lengua escrita v sera importanie
que los nifios descubran el placer de conocer la Hteratura que se les esta

ofreciendo a edad temprana v lo compartan con sus compurieros. Seran
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necesanias las audiciones de iextos, la lectura reahizada por el maestro que

motive escuchar lo leido, el conocimiento de la poesia y la comprension v
sigmficado de refranes.

Reflexion Sobre la Lengua.- Se utihiza este término para destacar que
aqui es donde se abordaran los contemidos gramaticales y lingdisticos, y con

la practica los nifios deducirdn vy conoceran las reglas y normas con

facilidad. Las situaciones que propicien el aprendizaje en segundo grado son:

el uso de género y numero, la identificacién del sujeto y el orden de las

palabras en la oracion, los campos semanticos, smonimos, y antoénmmos.

£l Programa tiene un enfoque constructivista, ya que pretende que por
medio de las experiencias y situaciones probleméticas a resolver, el mifio
construya su conocimiento, que utilice los conocimientos con que cuenta al
ngresar a la escuela, para partir de ahi y sean mas comprensibles las
actividades, ademas el Programa plantea situaciones que promueven el
desarrollo del nific por medio de reflexiones, esirategias y confrontaciones
que le permitirdn desarrollar su pensamiento v la bisqueda de soluciones en
que puedan poner en pracica lo va conocido, ofrecer situaciones

problematicas v propiciar las soluciones, ayudard al desarrollo de las
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una consulta amplia que permite conocer los problemas educativos del pais.
Esta etapa de consulta, establece como prioridad principal la renovacion de
los contenidos v métodos de ensefianza, la capacitacion de los maestros v la

continuidad de preescolar, pimana y secundaria.

En 1990 se aplica la “Prueba Operativa” con el objete de conocer la
confiabilidad de los planes experimentales de la educacién basica. En 1991 el
“Nuevo Modelo Educativo” era una propuesta que constituia la precision de
los criterios centrales con que deberia de contar la reforma. En 1992 antes de
poner en marcha el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion
Bésica se hicieron las tltimas reformas a los Planes y Programas de Estudio
que se aplicarian en el ciclo escolar 92-93 en que se entregaron matenales a
todos los maestros de grupo para que se conocieran las ultimas disposiciones,
a estos cambios realizados en Planes vy Programas se le conoce como
Programa Emergente de Reformulacién de Contemdos y Materiales. A finales
de ese ciclo escolar se elaboraron los nuevos libros de texto gratuitos, se

definen contenidos, ouias diddcticas y materiales anxihiares para los maestros.

En el ciclo escolar 93-94 se aplican Planes y Programas en primero,
tercero v quinto; pues se dice que son los grados fuertes, ya que segundo
cuarto v sexto constituye la retroalimentacién de la adquisicion de
conocimientos del afio anterior, por lo que se termind la ultima etapa de la

nueva reforma en el ciclo escolar 94-95.

Los propositos de esta reforma era, ¢l de propiciar al educando los
conocimientos v habilidades para resolver situaciones problematicas que le

ayudaran en su vida cotidiana, asi como también ofrecer a las gen eraciones
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escolares una educacion de calidad que les beneficiara v al mismo tiempo

elevara el desarrollo del pais.

Por parte del Gobierno era un proyecto muy ambicioso, el querer
clevar 1a calidad de la educacion a corto plazo, va que al mformar a los
maestros de las nuevas reformas, nace la inquietud y confusién realizando el
trabajo educativo de muchas maneras distintas, aunque se hubieran entregado

wateriales en que se mantenia uniformidad, cada maestro utilizd su criterio
en la labor docente, v en lugar de mejorar fueron afios de desconcierto en que
no se logrd lo esperado .

En la actualidad con los programas v mateniales que se distribuyeron
en las escuelas, parece que son méas comprensibles los propositos de lograr
una educacién de calidad que en los préximos afios eleve el desarrollo del

¥
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E. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000

Conocer ¢l Programa de Desarrollo Educativo, es fundamental para
poder analizar, reflexionar y enriquecer todo aquello que conlleva a la
educacién, ésto tene un fin, que los mtegrantes de la sociedad docente,
deben estar motivados, de tal manera que al contribuir o hacer reahdad en la

practica. la cahidad y aptitud de la educacion, al aphicarla.

Este Programa parte de la idea que la verdadera riqueza de una nacion,
esta basada en la educacion de todas aquellas personas que la mtegran. Esto

tiene como resultado un mejor mivel de vida para todos.
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Este Programa tiene como propdsito realizar plenamente los principios
y mandatos contenidos en el Articulo Tercero Constitucional y en las

disposiciones de la Ley General de Educacion.

El Programa se orienta principalmente hacia la formacion del
individuo integral de acuerdo a una ley natural de desarrollo razonable,

ademas se dirige a estimular la responsabilidad de los principales
personajes © agentes que participan en los procesos educativos. Y a formar
4l ser humano para que participe mas responsablemente en todos los ambitos
de 1a vida social.

El Programa considera al maestro como el instrumento primordial en
la blisqueda de la calidad educativa, por lo que le otorga especial atencién a
su condicion social, cultural y material.

Establece como prioridad la formacion, actualizacidn y revaloracion

social del magisterio en todo el sistema educativo.

Los tipos y modalidades educativos, son importantes, pues responden
a sus necesidades y aspiraciones individuales asi como sociales; sm embargo,
por razomes éticas, juridicas y de eficiencia, como por sus consecuencias
positivas en ambitos mas amplios, Se otorga mayor prioridad a la educacion

basica.

El Programa es flexible, se presenta abierio al analisis y discusion,
prevé ademas, la necesidad de ser enniquecido en el curso de su gjecucion

con la experiencia surgida del contacto con la reahidad.
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F. Contexto Insttucional Y Secial

La escuela José Maria Mari se encuentra ubicada en un lugar céntrico
de 1a ciudad, en las calles 10a v Julian Carnllo sin nimero, pertenece al
sistema estatal con turno matutino v es un edificio de construccion antigua
pero que se encuenira en buenas condiciones, son 17 salones, direccion,
biblioteca, ¢l cuartito de la tiendita, canchas, bafios, bebederos y espacios de
juegos. El mobiliario que se encuentra en los salones como son: bancas,

escritorios, estantes, pizarrones , estan en buen estado.

En esta institucion laboran 10 docentes (dos grupos de primero, dos
grupos de segundo, un grupo de tercero, un grupo de cuarto, un grupo de
quinto, v un grupo de sexto), subdirectora, directora, profesores especiales,
{musica , dibujo, educacién fisica ), dos trabajadores manuales y profesora
de aula de apovo. Entre el personal se ientra una maestra egresada de la
UPN vy otra de la maestria, los demés son ftitulados de la Normal Bésicg; se
percibe que la mayoria de ellos se esfuerzan en que sus actividades dianias
estén dirigidas al maximo aprovechamiento escolar .

Ante la direccién son presentadas preparaciones, libros de asistencia,
boletas, los materiales utilizados en las actividades diarias por los docentes
son: pizarrén, gis, libros de texto, cartulinas, marcadores, v materiales de

4Apoyo
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i la actualidad es poca la exastencia de alumnos ya que la coloma de
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donde habia més afluencia, era ¢l Palomar, v fue demohdo para la
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construccion de dreas verdes v la parte restante es zona comercial.

de diferentes puntos

(751

Elwivel socioecondmice es vanado, asistent mfio
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de la ciudad, ya que las actividades de trabajo de los padres de familia es en

el centro, por lo que se les facilita dejar a sus hijos de paso 2 su trabajo.

En el salén de clases hay 23 alumnos, 11 hombres vy 12 mujeres, los
cuales estan ubicados en cuatro equipos, en bancas binanas; a principio del
afio se les asignd un lugar en los equipos pero ellos no lo han tomado en
cuenta y cada dia se sientan en un lugar diferente, con quien ellos desean

hacerlo o en el lugar que se encuentra vacio.

Por las mafianas al llegar los nifios al salon de clases; se puede
observar, cuales son los nifios que son atendidos por sus padres, ya que hay
unos que llegan con lagafias, cara sucia, despeinados; también sucede que
llegan comiéndose un burro de frijoles que compraron en el carmto de la
esquina, antes de entrar a la escuela, o que al estar en la clase quieren
comerse lo que trajeron para el recreo (papitas, chetos, frutsi) porque no han
desayunado v tienen mucha hambre.

La problematica planteada se debe al nivel socioecondmico que

presentan los alumnos ya que el vocabulario que utilizan, las clases bajas, no
proporciona la comprensién en su totalidad de un escnito, por no haber
amplitud en el vocabulario, muy indispensable en la escuela, considerandose
que es ésta la razén que origina este tipo de problemas, por lo que se sugiere
que las actividades de trabajo se reahicen de manera individual o por equipo,
mteractuando con sus MISMOS comparneros v coﬁ el maestro; investigando,

preguniande o entrevistando, ya que esto tavorecera en la solucion de la

3
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IV. ESTRATEGLAS DIDACTICAS

A. Presemtacion.

Las estrategias son las actividades a realizar con los nifios en el salon
de clases y conocer de qué manera han influido para beneficiar el proceso de
ensefianzacraprendizaje que se da en los alumnos, también son un
termometro por medio del cual se podra detectar si estan acorde a los
intereses del nifio, a su nivel conceptual o les producira aburmmiento o

enfado.

Para lograr el éxito de estas estrategias, serd necesario tomar muy en
cuenta en su elaboracién las caracteristicas, los intereses y las necesidades del
grupo, creando un ambiente agradable que propicie la participacién por

iniciativa propia, ya que el maestro serd unicamente guia de las actividades.

Estas estrategias son con la finalidad de estimular la cunosidad en el
nifio, que le ayudara a la formacidén de actitndes de investigacidn, con las
cuales formularid sus hipdtesis, y en el aula tendra la oportumdad de
confrontarlas con sus compafieros y de ser necesario reconceptualizarlas.
Estas actividades se realizaran con los recursos mas apropiados y necesarios
que ayudara a los alumnos a sentirse en confianza, a fin de que resultan lo
mas cercanas posibles a la realidad, ya que la comprension lectora es
necesaria y muy importante para interpretar los textos, no mmporta cualquier
tipo de eserito, al comprender lalectura, los nifios se motivaran por obras
nuevas v esto permitird que ademas del gusto por la lectura se encuenire con

nueve vocabulario que le avudard a una mejor comprension y s¢ apropiara de



él v 1o que es mis importante lo utilizara en su vida condiana.

Esta propuesta presenta estrategias sencillas, en las que se toma en
cuenta el interés del nifio v se incluye el juego como una actividad creadora y
significativa en la edad infantil, ademas se basa en la teoria psicogenética de
J. Piaget. quien da mucha importancia a los procesos del nifio v el deber de
respetar su momento v propiciar actividades de su cotidianidad, ya que las
experiencias existentes fomentarén la comprensién de los temas vy el acenso
en ios miveles conceptuales del conocimiento,

Fs necesario que el maestro tome conciencia que el trabajo que realiza

iebe ser al hay se va, que mientras mas conciencia exista del por qué vy

[

Ti¢

&
.

para qué se realiza el trabajo docente, se mejorara el nivel educativo en las
escuelas v a los alumnos beneficiaré grandemente ya que s neces: ar10 contar
con alumnos activos, capaces, autodidactos que deseen mejorar su calidad de

vida.

B. Situaciones de Aprendizaje.

FBstrategia No. 1 “El Zorro y el Sabueso”

Objetive: Que los nifios enfrenten situaciones de vocabulanio desconocido

e I oAt ato ATIe 98 1es preeants
acionen con el contexto que se ies presenta

AA ; . P AP P e i e neacptor ~p i~ < ey -
Material Television. videocasctera, pelicula, hojas de maguina, colores,
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Desarrollo: Se presentard a los alumnos una pelicula ttulada “El Zorro v el
Sabueso”, antes de que corra el video se cuestionara acerca del contenido de

la misma con las siguientes preguntas.

[Cudles son los personajes? (Para t, qué es lo mds imporiante de
pelicula?

Al finalizar la pelicula, se propiciara el didlogo entre los nifios para que
expresen, de uno en uno, lo que mas les gustod de la misma para enriquecer
sus ideas, llegando a una sintesis en grupo. Ademas algunos nifios repetiran a

sus compafieros las frases de la pelicula que mas les gustaron.

o

Evaluacion: Elaborarén un dibujo sobre lo que mas les gustd de la pelicula y
lo exhibiran a sus compafieros, seleccionando entre ellos los que mas les

gusten.

(Ver Anexo 1)

Fstrategia No. 2 “Mitp 0 REALIDAD”

i,
i
jow

Objetive: Estimular a los alumnos para que expresen de manera oral s

interés sobre las noticias cotidianas.

Material- Informacion oral gue difunden los medios de comunicacion.

Desarroflo: Al nicio de clases se nota una gran inquietud por la noticia del

din. un extrafio antmal Hamado “Chupacabras’ | aparecio en el pais. De
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inmediato se piensa en aprovechar toda la informacion sobre €] tema y se

trabaja en equipos.

Se da un buen tiempo para que los mifios expresen todo lo que saben
sobre éste animal. va sea dudas, preguntas o aportaciones; después en forma
grupal se platicara por turmos, ya que previamente se organizaron los equipos

con participacién de todos v cada uno de los integrantes.

Fvaluacisn: Se realizard por medio de preguntas como estas: jExpresa fu
opinicn sobre el chupachabras? [Serd verdad que existe? ;Como &
imagings gug es’

Se dara cabida a otras preguntas que pudieran surgir de las respuestas

de los alumnos.

Estrategias No. 3 “Reunamos Noticias del CH {IPACABRAS”

~

Objetives: Que al leer un escrito los nifios, comprendan su significado v lo

puedan expresar de manera oral v por escrito.
Material: Recortes de periddico. pliegos de papel, resistol, tijeras.

. s T0e ey st T pmtraids Tae mifise mrecsntardn o o
Desarroflo: Fn 1z mationg a la hora de enfrada [os mnos presentaran a su

J R R e
£q uxﬂw i yerodics uc \,mlsai«,.,u tna Jui;u& del {;l:ij)duii’}x&% , 10 e dl
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v platicaran entre ellos, después de un tiempo determinado por turnos los

nifios leeran ante el grupo su noticia y platicaran de qué se tratd.

Evaluacion: Después de leer a sus compafieros v platicar de qué se trata la
noticia, pegara su recorte en un lugar que se prepar¢ para peniodico mural y

de esta manera utilizar toda la informacién recopilada sobre el tema.

Ver Anexo 2}

Estrategia No. 4 “Escribo Lo (Jue §¢”

Objetivo: Motivar a los alumnos para que expresen por escrito un tema.

Maierial Hoja de cuaderno, lapiz, sacapuntas.

Desarrollo: Los alumnos nuevamente expresaran en forma oral y por equipo
las noticias recientes sobre el “Chupacabras”. Al expresarlo en forma
orupal, se le cuestionara ;De gué manera le podriamos hacer para no
olvidar Iz opinidn de otras personas? se cuestionard hasta que los alumnos

infieran que es més conveniente hacerlo por escrito.

Fyalugeisn: Realizarin por escrito lo que opman o plensan sobre este tema,

2y

tan controveriido, como lo es el “Chupacabras”. - {Ver Anexo 3)
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Estrategin No. 5 “Escuchemos Cuentos”

Objetive: Que se fomente en los alumnos el gusto por la lectura a través de

los cuentos, asi como el conocimiento de un nuevo vocabulario.

Material: Libro de Cuentos, lapiz, hoja de maquina, colores.

SV

Desarrolfo: Se solicitara un cuento del Rincon de Lecturas, v ¢ste se leer
por capitulos, v se sefialara con un asterisco, que hasta qué pagina se leyo, al
signiente dia se continuara con otra parte del libro v asi sucesivamente hasta

ve se termine, pero antes de iniciar el capitulo del sigwente dia se

+

cuestionars a los nifios:  jRecuerdan ef fbro de cuenios que empezamos a
leer aver? ;Como se lama? ¢Como se inicia? (Qué seguird? ;Cimo les
gustaria ¢f final?

Por medio de preguntas se estimulard a los mifios para llegar a la
comprension del texto. A medida, que el cuento avanza se comentaran las
palabras incomprensibles, ésta actividad es aplicable durante todo el ciclo

sscolar.

Evaluacisn: Dibujaran lo gue mas les guste del cuento y lo platicardn a sus

SOmD

compant?

Veor Anexo No. 4

143571
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Estrategia No. 6 “Hagamos Recados”

Objetive: Realizar escritos comprensibles.

Material: Hojas de cuaderno, lapiz.

Desarroflo:  Antes de iniciar el tema sobre recados a los alummnos se les
cuestionard: ;Oué son? ;Para qué sirven? ;Serdn necesarios?

Después de haber platicado sobre ésto se les pedira que escriban un
recado a un amigo de la escuela, antes de entregar su recado, por furmos

pasaran a leerlo a sus compatieros.

Byaluacion: Al escuchar la lectura se percataran si hay coherencia en lo
escrito, v sino fuera entendible, escucharan las opmiones de los compatieros

para mejorarlos.

(Ver Anexo No. 3)

Estrategia No. 7 “Los Libros del Rincén”

Objetivo: Acrecentar el gusto por la lectura a traves de los libros del Runcon,

para que de esta manera los nifios incorporen nuevos vocablos.
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Desarrollo: Se solicitaran libros del rincén v cada mifio tomara el ibro que

desee ver o leer, después de un tiempo determunado pasaran por turnos,

todos y cada uno de los nifios a mostrar su libro y platicar de que se trata.

Evaluacisn: Se observara cual es el interés que muestran los mfios por los

libros va que relataran a sus compafieros lo leido.
Ver Anexo 6).
Fstrategia No. 8 “Baja Una Estrella”

Objetive: (Que los alumnos lean instrucciones y las comprendan para que

puedan realizarlas.
Muaterinl: Cartulmas de colores, verde v naramja, cinta de pegar v lapiz.

Desarrofio:  El juego se iniciara de la siguwiente manera: se formaran dos
equipos de nifios y ellos decidirdn cémo integrarse, ademas de que
estableceran sus propias reglas; por turnos pasarén al pizarrén y bajarén
estrellas hechas en cartén de color verde v naranja que estaran pegados ahi y
que por ¢l reverso contendran instrucciones escritas, el valor de cada una lo
determinaran los alumnos. Se dard un minuto de tiempo para que corran {ya
que se encontraran en el otro extremo del salon) y bajen una estrella, lean 2
sus compafieros lo escrito v lo realicen, pueden bajar tantas estrellas como el

1 Eava S el o - b T : =3 I ¥ ’ - YT 3 ;"‘." = 43':. 1351
fiempo se los permita ya que si se apresuran logrardn baiar mas Ge und

ganard el equipo que mas puntos acumuio.
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Fvaluacis:  Por medio de la observacion se detectara qué alummos
realizaron las istrucciones correctamente.

3

(Ver Anexo 7).

Estrategia No. 9 “Banco de Actividades”

Objetive: Que los nifios puedan expresar lo que comprenden de un escrito.

Material: Caja de plastico, cartulina, marcadores, hoja de maquina y lapiz.

Desarroflo: Cada nifio escribird en una hoja, €l juego que mas les agrade y
lo explicara en el escrito, lo depositard en una caja que se encuentra en un
lugar que se prepard con anterioridad y todos los dias a un tiempo
determinado, pero antes de salir a las casas, un mfio va hasta el lugar llamado

4 Sus

oy

£~

banco de actividades v sacara uno de los escritos, lo leerd y explicars

la oportumdad que los demas nifios participaﬂ {como seria el juego de la tra

o policias v ladrones) y en caso de ser necesario salir al patio a reahizaria.
21 nifio expheard a sus compafieros ¢omo se realizara el juego.

Fvaluacion:

Ver Anexo S
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Estrategia No 10 “Juego del Mudo”

Objetive: Que el nifio plasme en un escrito lo comprendido de un cuento.

Material: Libro de texto, lapiz, cuaderno.

Desarroflo: Se les platicara a los nifios sobre un juego que consiste en no

expresarse de manera oral v se le les cuestionard ;De qué otra forma se le

(744

Nt e

podria hacer para conmunicarnos?. Al llegar a la conclusion que pudiera ser
por medio de mimica por furnos pasardn a representar una fabula que
leyeron con anticipacion. Al darse cuenta de que es poco lo que pueden
representar de esta manera, los nifios inferirdn que puede existir otra forma

de comunicacién, que es el lenguaje escrto.

Fyaliacion: Los nifics escribiran todo lo que recuerden del cuento y leeran

su sintesis a sus COﬁlpEﬁﬁI‘OS.

(Ver Anexo 9).



CONCLUSIONES

Las personas Tealizan actividades y aprenden de su vida cotidiana y no
se detienien a pensar para qué les servirin estos conocimientos, pero el ser
humano siempre estd aprendiendo, unas veces aplicando todo el
razonamiento para lograrlo vy en otras la relacién con el medio ambiente que
los dotara de herramientas para que se pueda vivir de la mejor manera. En la
vida cotidiana hay muchos conocimientos de los cuales, los nifios se apropian
como un recurso para entender el mundo y adaptarse a él, pero otras veces la
convivencia con los amigos, le ayudard a aprender o establecer como
veridico un conocimiento ya existente; el conocimiento que se adquiere en la
escuela es un conocimiento formal va que el maestro serd el propiciador de
que los nifios asimilen el conocimiento por medio de actividades sencillas
que se realizaran con el propésito de que el proceso de ensefianza aprendizaje
se presente; asi como también es muy importante respetar las etapas que
presentan los nifios y no incentivarlos a lo memoristico ya que en estos
tiempos modernos que se viven, es necesario que el mifio sea quien vaya
agrandando su acervo, y las experiencias le ayudarin a ir logrando la
convencionalidad de los conocimientos que sean significativos y que le
reportaran algo positivo para su vida, hay algo también muy importante que
no se debe perder de vista, que la realizacion de actividades esten acordes a
los intereses del nifio va que muchas veces estan en relacion a las necesidades
del docente v no de los alumnos. En esta propuesta la comunicacion escrita

resulta fundamental para entender o acceder al conocimiento formal, por ello
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las estrategias didacticas que se sugieren pretenden acercar al alumno a este

obieto de conocimiento para facihtar su aprendizaje.

Las estrategias didacticas de esta propuesta se desarrollaron en armonia
v hubo interactuacién entre los mismos nifios y el maestro, en la participacion
que presentaban los alumnos se notaba el interés por las actividades, s6lo una
actividad presentd dificultad, va que se pudo observar que no era de su total
agrado. por lo que se llegd ala conclusidn de que era una actividad de mucha
duracién y mostraban apatia, desagrado, o simplemente se perdié el interés,
por lo que hubo que buscar la manera de terminar v hacer la modificacion de
ésta. En la aplicacion de las actividades surgié un proposito nuevo, ya que
en cada actividad se incorporaba un vocabulario novedoso y no era necesario
observarlo nada mas en las estrategias para la resolucion de esta propuesta,
sino en el transcurso de la marfiana en la aphicacion de otras actividades, ya
que el vocabulario es mfimto v a cada lectura o trabajo a resolver se
encontraban palabras desconocidas, por lo que el proposito principal era que
cada nifio sintiera la inquietud de ser investigador por su propia cuenta, v:
que con las estrategias v cuestionanuentos se lograria que los alummnos se
esforzaran en comprender las palabras desconocidas, al relacionarlas con las
demas palabras que se encontraban antes y después; claro que muchas veces
hay que remitirse al diccionario pero era una manera mas sencilla de
encontrar significado a lo escrito, por lo que se piensa que no fue un trabajo
a corto plazo, sino que habia un proceso en los nifios que se debia de respetar
para que cada uno de ellos fuera comprendiendo la manera més sencilla para
abordar esta problemdtica, algunos asmmilaron  directamente  con  las

3 14

actividades, otros avudados por sus companeros y algun otro con

o
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el cuestionamiento hecho por parte del maestro.
Algunas veces en los juegos se podia confirmar el avance ya que
habian de ejecutar instrucciones escritas y realizaban otra diferente a la
indicada en el escrito, por lo que se podia observar que ese mifio aun

necesitaba tiempo en su proceso.

Se considera que los objetivos propuestos para solucionar esta

28l
14

(g

problemética fueron alcanzados ya que en las Gltimas evaluaciones escritas

el ciclo escolar las resolvieron por si mismos.
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Anexo No. 2 “Reunamos Noticias del Chupacabras”

Juego Inventado por un Alumno




Anexo No. 3 “Escribo Lo que §¢”
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