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INTRODUCCION

El trabajoc gque a continuacién se presenta tieme como
finalidad principal el presentar una proposicidn de trabajoc
para profescores de&vgrimer Yy segundoc grado de sducacidn
primaria, en la qgue se sugieren algunas actividades para
auxiliar al alumno en su comprensién del concepto palabra para

facilitar  la correcta separacidn entre éstas al realizar

producciones escritas.

En  la parte introductora del trabajo se explica la
importacia gue tiene en la vida cotidiana el acto comunicativo
tanto oral como escrito, se explica de manera sencilla como son
las escrituras tema de esta propuesta v culdndo se crees queE
dejan los niMos de realizar este tipo de producciones y separan
correctamente las palabras, por Gltimo en esta parte sg EXponeEn
los objstivos que se pretenden alcanzar al ponerse en practica

ia propuesta.

I

1 desarrollo del trabajs consta de tres capitulos, marco
contextual, &ar:a tedrico ¥ la gztrategia didactica
metodoldglcs. Dentro  del marco contextual se describe
brevemente el grupo de alumnos donde se tiene provectado

aplicar la propuesta v dada la influsncia que tiene el medig

"

dentro del proceso de aprendizaje. también se describe ia



comunidad de Curunguec desde el punto de vista geografico,

sconbmico, politico v cultural.

En el segundo capitqlo, el marco tedrico, algunas ideas
tedricas referentes a Iawque es la escritura, su historias, el
motivo por el cual deben separse las palabras vy lo que =25 una
palabra. Resulta imposible hablar de un proceso de aprendizaje
sin hablar del nifo, la forma en que se debe trabajar, el
maestro v la manera de observar los resultados obtenidos, por
tal motivo dentro del marco tedrice se han incluido los temas
de desarroclle infantil, pedagogla operatoria vy evaluacian

ampliada.

En el tercer y daltimc capltuloc se propone una estrategia
didactica metodoldgica =n la que se contemplan diversos
aspectos del guehacer docente comc son la caracterizacién del | 3
magestra, a1 como la del alumno, los materiales vy recursos de

los gue se pusds hechar mang, 1as posibles actividadess a

m

implementar vy la forma de evaluar el trabajo realizado.

T

ara +inalizar el trabaioc ss presentan las conclusiones

“

hechas & lo largo del trabajo v la bibliogratia wvtilizada para

sustentarlo.
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DEFINICION DEL OBJETDO DE ESTUDIC

El ser humang, por su condicidn de ser sacial, ha sentido
la necesidad de establecer comunicacidn con sus Semejantes.
Desde los zlbores gé ia givilizacidn, esta necesidad ha
gstimulado su ingenic para inventar sistemas gue le permitan

gxpresar sus pensamientos.

La funcidn de conocer vy cosunicarnos son dos realidades
simultaneas y cotidianas. Asl se pugde decir gque elaboramos
algo dentro de nuestra mente v 1o externamos. De estos
imperativos Conocer ¥y comunicar,. surge =1 lenguaje, en la
actualidad s considera gue 21 lengusie no s s8io un media de
comunicacidn mediante el cual existe un intercambio de sefales
basadas en un cddigo, sin0 gue 25 ademds una manera de pensar,
de estructurar un contsenido, rveflsio de la realidad que se

VIVE. Elaboracidn vy itrasmisién de un mensais, son dos

funciones gu# manitissitan la capacidad gus ftisns i hombrs de

e

trasmitiy SuS propias vivenclas.
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caracteristica esencial del lenguaje humano, pues sdlo mediante
este procesoc ha lograde el hombre formular una representacién
lingllistica, capta los objetos, los conceptualiza y finalmente

los nombra.

Al hablar promnunciamos determinamos sonidos que buscan
comunicar algin lenguaje; por los mismoc buscamos dos clases de
elementos: los fisicos (sonidos) y mentales {(los comunicados).
Tanto unos comc otros se agrupan para reproducir las lenguas
humanas. lLas unidades conceptuales o de contenido se 1laman
MONEMaAS, las de los sonidos fonemas. FEsta doble ﬁréiculacién
de lenguaje humano permite que con unos cuantos fonemas podamos

hacer una gran cantidad de combinaciones para expresar todo lo

que deseamos.

El dnico lenguaje natural es el Aue emplea el ser humano
para comunicarse. El hombre ha inventado diferentes sistemas
gue son comprensibles por gue no sstan basados en el lenguaie

articulado gque supone actividad mental ¥y acistica.

El hombre actual se encuentra en un mundc cada vezr mas
complicado por los avances t&cnicos, por el ritmo vertiginoso
del progresoc, donde la imagen méivil v &l sonido forman parts
del lenguaie diarioc tendiendo a dominar el tiempo v =21 espacio.
Se ha modificado tarnto la manera de representar las cosas, gue

2l hombre se ancusntra como un extrafc en su Dropio mundo,

11



Surge de esta situacién mundial, un problema, una interrogante,

Como educar al hombre del maMana?.

Viendo hacia el futuro, la escuela no puede conformarse con
ensefar un cierto caudal de contenidos a los alumnos, sino mas
bien de instrumentarlos con el dominio de los aspectos basicos
del lenguaje para gue sean Capaces de procesar, reelaborar 2
producir informaciones. La institucidn escolar, sobre todo a
nivel primaric, tiene como primordial tarea dotar a los
estudiantes . de un total dominio de los procesos de lectura vy
escritura gue son aspectos impatﬁantes de la comunicacidn. La
realizacidbn del lenguaje comprendes aspectos expresivos vy
comprensivos , en el lenguaje oral, ponemos en juego la parte
expresiva que s hablar:; y  la parte comprensiva gque es
escuchar. En el lenguaje eascrito o graftico escribir bien
corresponderia  a  desarrcllar 21  aspecto exprasivo vy el

comprensivo, lesr.

La escusla actual se enfrenta a estudiantes influenciados
por un mundo de imdgsnes y sonido: ciudadanos del mundo poyr ia
asimilacion de una cultura universal: con  una concepcidn
temporal, nueva, pues 1a imagln v el sonido los hace presentes

tanto el pasado conc =1 futuro.

El esntornc gque

oy

‘odea al sstudiants actual, noc le peraits

irmitarss a los signos lingtilsticos para reaiizar su lenguais,

12



su comunicacidn. Es preciso que el maestro de hoy tenga
presente al estudiante con sus condiciones contextuales para
que a partir de ellas desariolle su lenguaje vy loc plasme en
producciones escritas, mediante la percepcidn, interpretacién
critica vy craativiéad de los factores y elementos del mundo que

le estd rodeando v sobreestimulando.

Ante los anteriores planteamientos el tratar de resoclver el
problema de la yuxtaposicidn en la escritura de los nifos de 7
y 8 aMos en la escuela primaria, objeto de estudic de la
presente propuesta pedagdégica, cobra grandes dimensiones, va
gus al maestro como unc de los protagonistas del proceso
enselanza-aprendizaje, le corresponde ante la deteccidn de un
problema en &ste, buscar las causas e instrumentar las medidas

de solucidn gus estén a su alcance.

13
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JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA

El conocer cdémo ®s que ocurre en ‘Bl nifio el grocesc de

aprendizaje es una de las muchas bases gque el maestro tiens

K

para saber cémc pueds actua? para facilitar este procesc vy
saber que por las caracteristicas propias de &ste no debe
mecanizar al niMo, sino que se preocupa por gue sean ellos
quienes descubran el conocimiento, gue en este caso especifico
es una de las caracteristicas del sistema de escritura, gue
comprendan gue cuando sxiste una correcta separacidn de las
palabras puede comunicar con mayor Ffacilidad a través del
tiempo vy la distancia, sus pensamientos o bien interpretar lo

gque otro piensa.

Fero propiciar este tipo de aprendizaje en el gue =21 nifn
gescubre =21 conocimiento implica el emplear un nuevo concepto
de aprendizaje diferente al que tradicionalmente ha predominado
{va gue el verdad&%g aprendizaie sSUupone una Ccomprensién cada
ver mas amplia de ios  abistos de conocimiento de su
significado, d= las relaciones gue existen entre sstos, de su
aplicacion v de su utilizacidn), asto implica recordar gue un
sujetc gue aprende B3 un ser gue piensa para poder comprendsr
gl mundo gus o rodea oor lo gus tiens la necesidad de
preguntar, investigar v probar diferesntes hipbtesis, v con base
en las dltimas construye otras cads ver mas elevadas para

llegar & la respuesta correcta, para gus encuentre ésta Gitima



el nifio necesita tiempo, en ocasicnes tardara para dar una
respuesta, en otras dard respuestas diferentes a la esperada,
ésto debe ser aprovechado por el maestro para conflictuar al
nitc respecto a su hipbtesis mostrando siempre una actitud de

profundo respeto intelectual hacia el nifo.

Mediante el trabajo diario en el aula el maestro puedes
observar la conceptualizacién que el nifo tiene respecto al
objeto de conocimiento lo gque podra aprovechar para propiciar
una interaccidn entre sus alumnos mediante el intercambioc de
opiniones y proporcionadndoles al mi;pﬁ tiempo la informacidn

que necesitan cuando ésta no surge de ellos mismos.

El maestro que sabe que cada uno de sus alumnos  se
encuentra en diferente momento del procesoc de aprendizaje,
respeta las diferetes respuestas de cada uno e investiga en que
se basa su alumno  para emitirla, por medioco de diversos
cuestionamientos, io gue le Facilitard crear situaciones

didacticas adecuadas.

Generalmente =1 masstro no ha interiorizado la necesidad de
conocer esos momeEntos difersnciales a los gue se enfrentan los
nifios en 1 proceso de aprendizaje, repercutiendo gravemsnte en

la apropiacidn v busn uso del lenguais oral vy escrito.

16



Estas herramientas basicas, exclusivas del hombre Y por 1o

tanto producto social de la interaccidn, requieren ser

dimensionadas y reconceptualizadas por el maestro primeramente,

para que en el trabajo cotidiano se le da la importancia

debida, conziderando aue de ia apropiacidn de'“ estas

habilidades, depende en gran medida el desarrcllo de otros

campos del conocimiento.

17
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OBRJETIVOS

Con la realizacidn del presente trabajo se pretende
proponer una nueva forma de trabajo para auxiliar al niMo de
siete alMos de edad, =n la adguisicién del concepto de palabra v
consecuentemente la separacidén de las mismas al realizar
producciones escritas observandose gue:

- El maestro propicie el concepto de palabra a partir de

las necesidades v los intersses del nilMo.

- Se tome en cuenta el origen de la separacidn de las

palabras.

~ Be parta de una realidad social para ilegar a las

- Se comprenda sl concepic de palabra como  uns imagen

lingdistica gue une significado v significante.

- Lue el niflo participe activaments en la reconstruccién

gel Cconcepico palabra.




“José Ma. Morelos®, de la comunidad de San Francisco Curunguso,
siendo 21 protesor guien deberd propiciar las interrelaciones
entre &1 nifwo y el concepto palabra, asi como la sncigiizacién

dgel concocimiento resultante.
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CAPITULD |

BRCO CONTEXTUAL

i.1 Antecedentes histéricos de la comuniidad

Entre los primeros pobladores del municipio v en particular
de la comunidad de Curungueo se encuentran los otomies. La
iiegada de ios purégpechas Fus posterior. Existen

iﬂvestigadores>que sostienen la hipdtesis de gue los primeros

pobladores pertenecieron & grupos chichimecas con influencias

de la cultura oleeca, o al menos fueron gobernados por gents
que adoptaron parte de esa civilizacidn. Su tase de cultura
pastoril asociada a la agricultra de temporal primero vy después
a la de ri=go., asl como la construccidén de un gran centro
ceremonial al pis oriental del Cerro de Zirdhuato, v gue sstuvo

vinoulado a ritos religiosos coneciados con los astros y con =1
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Los habitantes de Curunguso vy sus alrededores se dedican a
ja agriculitura, oria de animales, ¥Fruticultura v Floriculturs.
Dentro de los cultivos que predominan en este tenencia, tenemos
malz, v?rijaig torrajes, chicharos, haba, calabaza, chavyote,
ebol v varios mas. En cuanto a la ganaderia se puede decir gue
se desarrolla en volumen bajo por carecer la mayorilia de las
familias de recursos econdmicos y se puede observar gque guienes
crian animales tienen a lo sumo una docena de cerdos, sstablos
con dos o tres vacunos, corrales con E?Eté 4 ocho aves v 2n &1

campo S observan libres animales de la misma especie perc en

by
K

noca cantidad.

£l aspecio de la Ffloricultura se ha visto Favorecido en

itimos tiempos, ya que anteriormente se seasbraba solamente
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evandose Dara su venta a la

Tiudad de México v Susdalalara, ahora, a la produccian de

giadiola =2 ha sumado, &N MENCresS SropOrCiones, la de
sempasuchitl ¥ crisanismo. Ezta actividad 12 permitse a gran

e

namesrs 48 familias cubriv de regular mansra las necesidadses mas

SlEmEntiales.

En g1 aspectc de fruticulitura se cusnta con huesrtos e
mEdiana  SUpErtTicie  de  los  siguientss  orodacios: agquacaie,
OUF &2, MAanZang, granada, ANROr Inag. memBriiio, ¥y osgqueiios

-

s
oy
A’

B



1.3 Marco Social

La comunidad de Curungueo tiene una categoria de Pueblo v

sgstd organizada polliticamente de la siguiente manera:s

Cargo Encargado
Jefe de Tenencia Sr. Zeferino Ramdn Acevedo
Encargados del orden {(de - 8r. Isaias Sanches
lag diferentes rancherlas Sr. Felipe Pérez
pertenecientes al ejidol Sr. Radl Guzman

Representante de biesnes
comunales Sr. Candido Blancas

Comisariado ejidal Sr. Luis Salazar C.

£ esta tenencia pertenecen las rancherias de: Carpinteros,
la Gironda, El Branjeno, Loma Larga,., FPontezuelas, El Rincédn, E1

Sombrerete v Bechi, asl como sl =2jido de la Mesa.

Esta istatura, sus rancherlas v el ejido, cusnta con

caminos transitable

i

para vehlculos de transportse colectivos
para llesgar al pueblo de Curungueo desde 1a cabecsra municipal,

se pusds utilizar autobus, taxis o vehlculos propicos siguiendo

151

2]l camino astaliado gue va de Zitdcuaro a Morslia, otro de los

i

transportes con los gue cuenta es el ferrocarvil gue pasa por

gxte pusblo en su FeCorrido haclia la ciudad de Maravatio. Las

24



rancherias v &1 eiide antes mencionados, se encuentran a
distancias que varian desde uno hasta cinco kilémetros de ia
jefaturs de tensnciz, tados con caminos de terraceria,

axistiendo hacia ellos fransportes foraneos gue por 1o sscaso

o

=

de la poblacidn v las condiciones de los caminos, hacen dos
viajes redondos diariaments, haciendo un recorrido de Curungueo

a Fontezuela, pasando por Valle Verde, Granjeno v Sombrerete.

En el aspecto de cultura v educacidn, encontramos gue en la
parte este de la tenencia exiten grupos indigenas gue hablan

otoml v &n los limites con el Estado de México &1 marahua.

Con el apoyo de los gobiernos en sus diferentes niveles se
ha logradoc ilesvar la instruccidén primaria & todas  las

cominidades de ssta tenerncia conn lo cual s&  ha superadno

grandements =1 anal

abstismo gue existia. Lurungueon cusnta a

4

Escuela Secundaria Técnica Forestal

Fara preservar la saiud de los habitantss de ssta teEnsencia
se cusnta Ccon agua potable, siecirvificacidén v on GrOopnorcion
MENDE SrEnais. LGS SErVICIos meaEfioos GOlicos no sxisten salo
de mansra O3VTICUiar, 3unBue y3 38 resiizd ia neticifn & las
ST Oricades DA & P& CONST T 100 g Lifsy
climica, CiEe o DEONnTo los gs Enftormedsa o S IGUESN
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tine de las a&s importantes tradiciones es la del carnaval

i

gue = presenta durante =1 mes de febrero ¥y consiste en una
lidia =n la cual los participantes utilizan vestimentas
indigenas un hombre carga a un#tarm de cartén v otro lleva en
un cuadro una cabesza de mula, los acompafa un violinista v un
tamborileiro para gue bailen al toro, este espectaculo llega
hasta la cabecera municipal en donde es visto por toda class de

personas gque salen de sus Casas al paso de este grupo

tradicional.
1.4 Caracterizacidn de la Escuesla FPrimaria

ia Escusls José& Ma. Morelos s sncuentra uwbicada ail

pnoniente de la tenencia al mismoc lado de la carrestera fegeral

o, i= México—hGuadalajara =} 10 Tia g de distancis
aproximadamente  de  ésta. Cusnta Con una arsa de forms
de mZ.. &n la cual ss

Yy ouna oficina gus Tuncions COomo

direccion, asi! como 4 sanitarios, © para @suieres v 2 pars
nombres,  Lodo 8sto e encusntra construido Con pisos de
concrets,. MUros de @aterial v ftechos de lamina acanalada de
s de  asbesio. Cuenta  tamoi&n Con wna  cancha de

26



Este grupoc se encuentra constituido por un total de 23
alumnos de los cuales 11 son hombres y 12 mujeres, de este

total hay 20 nifios gue han logrado realizar una correspondencia

tonema—-grafia en sus escrituras, dicho de otra forma, estas 20

nifioe han llegadoe al momento alfabético y estan por iniciar la
reflexidn acerca del porque y como separar las palabras al
realizar sus préduccimnes de escritura, cabe hacer mencién gue
los nitos que asisten a esta escuela no soclamente son de la
tenencia de Curungueo, sino que también lo hacen nitos de £l

Sombrerete v La Mesa.
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CAPITULD 2
MARCO TEORICO
2.1 Aspecto lingtiistico
2.1.1 Escritura, que es y como ha evolucionado

Ignace J. Belb, conceptualiza la escritura "como un sistema
de intercomunicacidn humana por medic de signos convencionales
visibles",* este caonjunto de signgs es lo que llamamos
alfabeto, entendiéndose éste como uﬁ conjuntc de signos que
expresan sonidos individuales del habla, poniéndose =n
evidencia la relacidn gque existe entre el lenguaje oral v el

lenguaje escrito, relacidn existente desde las escrituras

+

i

semasiograficas hasta igs alfabdticas.

Se piensa que 1o gue hoy CONCCemDsS como escritura tuvo sUs
inicios =2n simples pinturas v todos los variados FECUFSOS Con
los gque el hombre intentd primevamente transmitir sus ideas vy
sentimientos. Esta +ase en las que las pinturas pusden
expresar el sentido general gue guiere transmitir el gqgue
escribe. &En esta staps la forma dibuiada en forma vicihis pueds
expresar directamente el significado sin que intarvenga una

forma lingdlstica.



El deseo de registrar las cosas para la posteridad mediante
simbolos smpleados como auxilios de la memoria, constituyd un
factor importante en =1 desarrollo de la auténtica escritura
pues los dibujos se encontraban trazados como representativo-~
descriptivos, pero su fin es ayudar aﬁrecardar y & identificar
urn objetoc o un ser. De esta forma, una correspondencia
completa  se establece yv se wva haciendo paulatinamente

convencional.

Con el descubrimiento de gue las palabras pueden ser
expresadas por simbolos escritos se establecid sdlidamente un
meétodo nuevo vy superior de comunicacidn sntre los hombres un
método en el gue cada signo pueds edpresar una palabra deberia
evolucionar naturalmente hacia un sistema completo de signos

léxicos, es decir, de una escritura lé&xica o logografica.

Una escritura logografica primitiva puede evolucionar hacia
un sistema completo si logra adscribir a un signo un valor
fongtico independiente del significado gue este signo poses
comn palabra. Estc =se llama fonetizacidn, el avance mas
importante de la historia de 1§ escritura, modernamente este

recursg se conoce Jeroglifico.

Con 21 comienzo de la fonetizacién vy su sistematizacién

etos de escritura gus

o

posterior. se desarrollan sistemas comp

nicieron posible la expresidn de cualguisr +orma lingiistic

Y}
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mediante simbolos con valores silabicos convenciconales. Este
fue el origen de la escritura completa vy los ensayos agrupados
bajo la denominacidén de semasiograflia se pueden considerar como

presedentes de la escritura.

“El paso decisivo que condujo a una escritura en completo
desarrollo se debe a los sumerios®,* @ La organizacién del
estado vy la esconomia sumeria hizo imprescindible el 1llevar
registradas las wmercancias transportadas del campo a las
ciudades v viceversa. La contabilidad se llevaba por simples
gntradas. La eleccién de un signo pars una palabra dioc origen
al sistema logogratico, debido a la necesidad de expresar
nombres de personas de forma exacta para evitar confusicnes en
los registros, surge un sistema logo-silabico completo derivado
del viejo recursc nembnico-identificador, siendo posible para

los SUMEr 105 liberarse snteramente de laos  estrechos

convencionalismos del recurso representativo-descriptivo.

En lo que se refisre a los principales internos de la
escritura, &5 caracteristica unificadora de l1os sistemas
SUMSr 10, SQIpCic, hitita vy chino que todos ellos SO
fonografticos, casi desde €1 comienzo de su evolucidn v gue
todos contiensn signos de estas tres clases: 1éxicos, silabicos
v o auxiliares. Tan sbdlo el uso de signos silabicos son ia
diferencia tan notabls como para permitisrnos formar exzactas

subdivisiones por tipos:
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Tipo

Tipo

Tipo

]
X

ot
f
{

I

fent

I

Sumerio. Monosilabos acabados en vocal o conso—
nante. ta, te, ti, to, tu, at, et, it, ot, ut, -
tim, tem, tum:; muy rara vez, también bisilabos ~

como ata, tama.

Egipcio. Monosllabos v bisilabos terminados en —
vocal, sin indicar las diferencias entre vocalss

T, ®e My Ha

Hitita. Monosilabos terminados sn vocal: ta, te,
ti., tu.

Chino. Monosilabos acabados en vocal o consonan—
te; ta; ti. te, tu, te:; at, it =t, ut, ot: tam,

tim, tem, tum, tom.

cuatro sistemas logosilabicos han ido surgiendo con

cuatro zilabarios gue demnussitran diversos crados d

1

i

a
H
P PO - % ) =t P — 33 atee - : § ot
Lungivaras siamita,. stc. Monosilabos fsy MITACOS

3 o consonants 1 tE., ti, tu T it
2N VOra: o COnsSonants 8. s L1 s BT g %
ST, vi, ftam. Lim., Tsm,. tum

SCCIOSnRTAL . i

Ca1 zZin indicar difsreEnsia Ssntoe L am yri aless b
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Tipo i1l Chipricta. Moncosiliabos terminados en vocal: ta,

ti, te, tu, to.

Tipo iV Japonés. Monosllabos terminados en vocals ta,

ti, te, to. tu.

El nomore general del silabario semitico occidental dado &
ips diveros tipos de escriturs empieados por los fFenicios
hebreos v oltros semitas desde la segunda parte del segundo
milenic antess de cristo, expresa claramente gus astas

esorituras constituven =ilabarios.

Solamentie una vez en la historia de la humanidad ha surgido
g un silabaric un sistema alfabético de escritura. Este

iu

jar a

o

rededor de 1800 a.C.., cusndo un
semitica, gque probablemente vivia en ia

adoptd un silasbaric sgipocioc de unos T4

snlamente a la CORSONENIS deiando de lado &1 hscho de qQuE Wuna

=SS Seguida oor cualouisss do

ot
it
i




Cuando estos simbolos fueron adoptados por los semitas, los
usaron Gnicamente con las consonantes de su lenguaje, tocaba al
lector aMadir las vocales de acuerdd con el contexto en que e
empleaba la palabra. Asil la escritura semita es alfabética por

S

que cada simbolo representaba un sonido simple.

Los griegos aprendieron de los Fenicios el alfabeto
semitico., los griegos utilizaron caracteres superfluos para
representar vocales, con este cambio los griegos ajustaron el
alfabeto semitico a la escritura de su idioma, inventando una
gscritura fonética bastante buena en la cual estaba
representado por un solo signo casi cualquier sonido distintivo

del lenguaje griego.

Actualmente el hombre posee completamente las té&cnicas
necesarias para registrar tan eficientes y precisamente comoc sea
posible. cualgquiera y todas las lenguas que habla. Ezta
invencidn. el producto complejo ds muchos pueblos en diferentss
pericdos de tiempo, es una de las poseciones mas Gtiles W
progductivas del homsbre. Sin elia no podria haber amplia
comunicac ibn, registros herdicos, o esducacidn. No es
sorprendents entances gue muchos hombres de cisncia szeMalsn

coma  inicio de la verdadera civilizacién e] moments de 1a

il

soritura.

-
=

et

invencidn as
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Ezs observable que la escritura alfabética es el producto de
atios de trabajo creativo de la humanidad. por lo gue es
innegable =1 esfuerzo gue ha realizado un niMo en pocos afos
para apropiarse de este sistema de escritura perc por muy
completc gue parezca hasta el muﬁ;nta alfabético, ain no se
pueden expresar plenamente algunas ideas de forma escrita por
lo qgue posteriormente se hizo necesaric crear algunos
principios que se mencionaran en el siguiente tema. Es en este

momento cuando los alumnos realizan escrituras sin separacién.
Z2.1.2 Por gué deben separarse las palabras

Dentro de nuestrs actual sociedad la sscritura es una de
laz mis eficientes formas de comunicacidn, tanto persocnal como
colectiva, el fax, uno de los mas wmodernos medios de
comunicacidbn nos facilita ésta de manera escrita rapidamente,
perp = observa que a pesar de haberse creado una escritura de
tipo fondtico, 21 significado gus S8 guiers expresar no s

pusde identificar plenamente en los signos convencionales.

Tratando de mejorar un @uca esta situacidn el hombre ha
tenido la necesidad de mejorar su sistema de escritura mediante
la creacidn de principios, unc de estos es "el principic de
posicidn o principio de valor posicional”,” la separacidn entre
palabras £35  uha importante aplicacidn del principio de

posicidn. fsl comg =0 matematica

i1

ei numeral 4 tisns un valor
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diferente dentro de la cantidad 428 que en 824. También las
silabas EL y NO pueden tener diferente significado de acuerdo
con el lugar que ocupa dentro de las escrituras: EL ENANO o

bien ELENA NO.

Seguramente los alumnos que hayan llegado a descubrir la
escritura de tipo alfabético, recientemente, tendran muchas
diticultades para escribir cada palabra como una unidad aislada
& pesar de gque los maestros le sefalen que deje un cuadrito
entre cada pealabra. S5in embargo los nifos tardaran bastante
tiempo para llegar a separar correctamente cada palabra.

e

£.1.3 Doncepto de palabra

Segin la teoria de Chomsky, “"las reglas de un isnguaje
pusden analizarse en tres campangntes que cada hablante ds
determinada lengua tiens interiorizadas®,“ estos componentes
son el sintactico gque sze refiere a la organizacidn de unidadses
lingiisticas definidas por =1 papel gque desempeMan en  las
frases. El fonocldgico gue determina los sonidos gue se deben
smpisar para sHEprasar una frase vy el componente semdntico gue
relaciona el significado deseadoc con la estructura sintactica
de ia frase. Los elementos léxicos estan registrados en el
componente semantico vy, para combinarios de manera acorde =

det=srminado  sistema de lengua, debemos seguir las reglas

zintacticas.
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Por otro lado encontramos que dentro del analisis
tradicional del enunciado se acostumbra a hablar de “palabras®,
el término palabra designa una parte de la oracidn que se puede
separar del contexto cuande se pronuncia aisladamente, o
separandola mediante un espacio en blanco. Asl el hablante
piensa Yy promuncia palabras. En efecto segdn Saussure, “el
punto de partida para el acto de comunicacidn se encuentra en
el cerebro de uno de los hablantes un concepto dado, asociado a
ia imagen aclistica que ie corvrespaonde de aguil =31
desencadenamiento de ondas sgnoras vy el proceso inverso en el
receptor”.® La combinacidén de un concepto o significado, una
imagen achstica o significante, Saussure lo 1llama signo
lingliistico v agrega gue es convencional o arbitréria 2l lazop

de union entre significado v significante.

Acorde con lo gue dice Saussurs, André Martinet, “llama a
cada unidad del snunciado monema, definidéndolo como una unidad
de primera articulacidn en cuantoc implica una formz fFénicas '
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Al nacer, el nifo dispone séloc de algunas conductas
simples, basadas en su mayor parte en reflejos innatos. Pero
junto con esas conductas primitivas, el individuo presenta ‘Una

clara disposicién para el desarrcllo de sus potenciales.

Las estructuras de ila inteligencia constituven los
instrumentos por los cuales el conocimiento se organiza. Estas
estructuras se van formando pococ a poco a partir de los
primeros reflejos innatos y a través de la interacciodn con el
medio. El sujeto organiza conductas que obedecen a una ldgica,
quewa} principic es una légica-accidn para ser luego una légica
mpe?aciéna Fara poder pasar de la primera a I= segunda el

individuo tiene gue hacerlo utilizando las diferentes formas de

la funcidn semidtica, siendo el lenguaje la mas importante.

El lenguais interiorizado permite ia fluidez el
pensamiento. itos contenidos del conocimiento o comprensidn v
explicacion de la realidad dependen del nivel del desarrocllo de

ias estructuras de inteligencia.

Toda la informacidn gue liega al nifo entre &n un proceso
de organizacidn y reorganizacién continua, sus resultados son
discontinuos v cualitativamente distintos esn las diferaentes

sdades. Esa discontinuidad constituye la base del desarrollo

propuesto por Fiaget, segdn =1 cual “En todos los nifies s

m

i

presentan =2 el mismo orden, una sSErie de stapa

a8
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cualitativamente distintas organizadas en periodos".” siendo
estos: El perlodo sensorio motor, el preoperacional, el de las

operaciones concretas y el de las operaciones formales.

El primer periocdo abarca desde el nacimiento hasta
aproximadamente los 24 meses de edad, es el de la inteligencia
sensorio-motriz, anterior al lenguaje y al pensamiento. Tras
un periocdo de ejercicios de los reflejos aparecen los primeros
habitos elementales gue incorporan nuevos estimulos gque pasan a
ser asimilados, asl se adguieren nuevos modos de obrar,
sensaciones, percepciones y movimientos propios dgl nifio gue se
organizan en lo que Fiaget denomina esquemas de accidn. &
partir de los 5 o & meses se multiplican y diferencian los
comportamientos anteriores, el nifio incorpora nuevos obistos
percibidos a unos esquemas de accidn yva Formados {asimilacidni,
pErg también los ssquemas de accidn =1 transforman
{acomodacidnl en funcidn de la asimilacidn, se produce un doble
jusgo de asimilacidn v acomodacidn por el gue el nific se adapta

a su medio.

Bastard que unos movimientos aporten una satisfaccien para
ques S2an repatidos {reaccionss circularesi, gues solo
evolucionaran con el desarrolloc posterior, v la satisfaccién se

discriara de los msdics gus fuercn empleados para reslirarse.



61 coordinarss diferentes moviamientos vy percepciones se
forman nDUBvVOS Ssguemas de  mayor  amplitud, incorporar las
novedades procédentes del mundo exterior & SusS esSQUENAas.

Durante este periodo todo io sentido v percibido se asimilard a

la actividad infantil, al finalizar el primer aho el nifoc seri
capaz de realizar acciones mas compleias para conseguir sus

ohistivos o para cambiar la posicidn de un objetc determinado.

El geriodo preoperatorio del pensamiento iiega
apraximadamente hasta los seis alMos. Junto a la posibiiidad de
representaciones elementales v gracias al lsngualie, se presenta
un gran  progresoc tanto o sn el peEnsamisnto  como ;n SU
comporitamiento. A1 cumplir los 18 meses =1 nifo pusds imitar

unos modelos con algunas partes del cusrpo gus no percibe

directamente. ia accidn mediante la gue toma posscidn de

ot

mundo, todavia es u4n SOporis Necesario. pErc a medida gue se
pesarrollian imitacidan v representacidn, 21 nifioc ouede realizar
ios llamados actos siabdliicos. La funcison simbdiics tiene un
gran desarvyclio entre los 3 v los 7 afos, se realiza en forms

oz artividadss 1

P
g
it
e
2

{HiCas Bn 1as gu ifiz toma cancisncia del

mundoc. aungus detorsada, regroducs en 21 Juego S1TUadioneEs gue
e han impresionado, va gue o gusde pensar en =2llas por gue ss

situsciones vividas 135 asimila & SUs SSOQUBMAS  O8 acCidn v
HESEOS. £1 uEgn 8% un gz adaptaci&n fanto intslectusl

oo atectiva.
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El lenguaje es lo gue permitird en gran parte gque el nifo
adguiera una Drogresiva interiorizacion mediante el empleoc de
=ignds verbales, Sociales ¥ transmisibles oralmsnte. El nific
presta atencifin a lo Que ve ¥ Ooye a medida gue se efectua Ya
arcidn, pero BU pensamiento es irreversible vy frente a
experiencias concretas es incapaz de asociar los diversos
aspectos de 1a realidad o de integrarlos en un Gnico acto de

pensamiento.

£l periocdo de las opsraciones concretas se sitda entre los
siste ¥ 108 méte atios de edad vy se caracteriza por un gran
avance 8n cuanto a socializacidn v ohietivizacidn gdel
pensamignto ¥y aunque recurre a Lla . intuicidn v a la propia
accian, =1 nifo va sabe descentrar tanto s=n 21 plano cognitivo
como en e1 atectivo o moral, 85 Lapsas de coordinar 1os diversos
puntos o8 wista ¥ de sacar 1as cConSecusncias, pero 1SS

oo@raciones del pensamiento son roncretas en 21 sentido de gus

N
1
1]

=sig =lcanzan a la realidad suzceptible de ser manipulada

cuesds recurrii & una regpresentscidn suficigntensnte ¥iva. Ya
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mediante la confrontacidn de enunciados, adguisre conciencia de
su propic pensamiento con respectc de los otros, pudiendo

corregir el suyo y acomodar &1 ajenc.

SR

los nifios son capaces de una auténtice colaboracidn de
grupo, tambi&n los intercambios de palabras sefiala la capacidad
de descentralizacidn. La moral heterdnoma infantil,
unilateralmente adoptada, da paso a 1a autonomla del final de

este perilodo.

En el geriado de las operaciones formales aparece el
pensamiento formal por el gque se hace posible una coordinacidn
de operaciones gue anteriormente no existia. Esto hace posible
su integracidén a un sistema de conjunto. La caracteristica
principal del pensamisnto a este nivel es la capacidad de
prescindir del contenido concreto, frente a los problemas por
resnlver wubtiliza los datos experimentales para formular
hip&tesis, e1 adelescents pusde combinar ideas gue ponen en
relacifdn afirmaciones vy negacicones uwutilizando operaciones
proporcionales, implicaciones, disyuntivas, exclusivas, etc.
La adolescencia es una etapa dificil, la confrontacid&n de sus
ideales con la realidad suele ser una causa de grandes

ronflictos v pasajeras perturbaciones atectivas.

El nifMo gue shora nos ocupa se encusentra en el perlodo de

L

las operaciones concretas del gue ya mEncionaron algunas

az



caracteristicas, sin olvidar los gue nos dice Fiaget, de las
llamadas variantes funcionales vya que el desarrcllo tanto de
las estructuras como del contenido se efectdan a través de
@stas, “La asimilacian designa la accidn del sujeto sobre =31
objeto, esta accidn va a depender de los instrumentos wde
conocimiento gque tiene el sujeto. iLa acomodacidn consiste en
las modificaciones que el sujeto realiza sobre sus propias

estructuras con el fin de adaptarlas mejor al medio™.®
Z2.% Aspecto Pedagbgico
2.%.1 Pedagogla Operatoria

Segtin Fiaget, 1a inteligencia  es el resultado de la
interaccion del individuo y su medio, observandose el papel
relevants gue tienen todas las institucicnes por las que el
individuo pasa a lo largo de su vida como factores que
colaboran en su desarrcllioc. Este desarrollo ss el resultado de
un procesc de construccicnes mentales gue se pueden clasifticar
an difsrentes niveles o estadios; =n cada unc de estos niveles
= reunen las caracteristicas del antericr y se reconstruyen a
un nivel Superior. El nifo va consiguiendo un progresivo
squilibrio gue coadyuva 2 una mejor adaptacidn 2l medis va

desds las estructuras mas elementales.
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El pensamiento del niMo en general lo entendemos como
sujeto a una evolucidn progresiva que va adguiriendo cada vez
grados mayores de complejidad funcional. La manifestacién de
este pensamiento a través de} lenguaje no escapa a este regla
gensral, aungue por ser el ienguaje un sistema va construido
independiente vy previamente de algdn nifio de nuestros dias, se
pudiera argumentar que el nifo deberia aprenderlo
independientemente de sus capacidades creadoras. Fero adn
cuando el lenguaje con todas sus leyes, normas ¥y contenidos. va
estd construido con anterioridad a la existencia del nific, éste

puede apropiarse de &1, puede recrearlo, reinventarlo.

Para poder recrear la lengua escrita se debe tomar
conciencia de las relaciones entre las palabras gue se utilizan
y ios signos de la escritura, esta toma de conciesncia resulta
de una creaclidn del pensamiento, sucediendo siempre una nusva
creacidn a otra gue pasard a ser obsoleta, en cada ocasian gue
esto ocurra sSe podra realizar una mejor interpretacidn de la

realidad por medio de la lengua escrita.

Una de las vias a seguir para auxiliar &1 nifo en ia
recreacion de la lengua escrita, se basa en el intentc de
renovacién pedagdgica gue surge de las investigaciones basadas
en la psicologla gengtica de Jean Piaget, llevadas a caho por
el egquipo de psichlogos del IMIFAE, v su posterior anplicacidn a

ita escusla, gue dan como resultado la nedagogia operatoria.
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Los objetivos fundamentales de esta pedagogia son:

- Hacer gque todos los aprendizajes se basen en las

necesidades v los intereses del nifo.

~ Considerar en cualquier aprendizaje la génesis de

adguisicidn de conocimientos.

— Ha de ser el propio nito quien elabore la construccidn de
cada proceso de aprendizaje, en =]l gue se incluyven tanto los
aciertos comc los errores, va gque esos son también pasos

necesarios en toda construccidén intelectual.

— Convertir las relaciones sociales v afectivas en tema

bazico de aprendizalje.

- Evitar la separacidn entre el mundo escolar y 2l

exitrasscolar.

Todos estos objetivos nos hacen ver gue el nifo ha de ser
el protagonista de su propla sducacidn. vy gue “inventar es
comprender®.,  Luego entonces =1 aprendizaje es considerado como
la adguisicidn efectuada mediante una experiencia antesrior pero
sin  tener el sujete un control sistematico vy dirigido,

exztendiéndose &sta scobre las acciones del suijsto o sobre

et

a5

45



propiedades o leyes de los obietos. Asl el fenbmeno de
aprendizaje se traduce en una modificacién de conducta,
resultado de la transformacidn de un esgquema de accién cuya

tendencia inicizal es la de asimilar objetos.

For lo anteriormente expuesto, se encuentra en la pedagogia
operatoria una forma de orientar el guehacer docente de tal
manera gque nos permita diseMar situaciones en las que el nibo
pusda reflexionar acerca del por gué, chmo, v la utilidad de

separar corvrectamente las palabras.
2.3.2 Concepto de svaluacién

Ya en 21 abo de 1980, responsables de planes v programas de
estudioc de diversas instituciones del pals solicitan la
evaluacidn CientiFigg de los mismos: lo gue supone una nueva
modalidad de evaluacidn, basada en lIa comprensién de los

fenbmencs a partir de una realidad social integral.

Fete nuevo entogque de evaluacidn es ante todo de caracter
practico pues tiene como meta "El rescatar informacidn Gtil vy
significativa, & las diversas personas responsables de un

procesn de aprendizais®.”

La esducacidn v la sociedad wmoderna se han vuslto tan
COmMplEIns gue un mOOS L0 tragicional as svaluacion 85
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insuficiente para captar la realidad en su  conjunto. La
evaluacidn ampliada parece dar mejor informacidn de la compleja
realidad humana, pues toma en cuenta las partes pero no en
forma aislada sino a partir de una situacidn giobal vista en
toda su compleiidad. Con este concepto de evaluacidn la
casualidad es més comprensiva, busca relaciones entre la
totalidad de los elementos que intervienen en una situacién &n
la qgue no interesa exclusivamente un resultado, sinoc la
situacidn integral y particular de que se trate. Se interesa
en -ilos procesos, en las experiencias que han llevado a
determinados resultados mas que estos mismos de manera gue los
sstudios comparativos entre diferentes experiencias pedagfgicas
hace incapie en las variables gue conforman los Procesas v no

tan sdlo en los productos que reditdan.

# continuacidn se presentan de manera breve los criterios
de validez gue se manejan dentro de la evaluacifn ampliada:s

a) Transparencia: se refiere a la posibilidad de reproducir
los procesos a svaluar.

&} Coherencia: es la concordancia entre los procedimientos

pant

wiilizados v las intencioness anunciadas.
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¢y Aceptabilidad: es la validez por cConceEnso de los
participantes acerca del caracter indiscutible de los

resultados.

d) Pertinencia: es la importancia de los resultados para la

toma de decisidn prevista.

La concepcidn de ila evaluacidn ampliada no pusds
identificarse con una metodologla rigurosa, Sin0C Como una nueva
-manera de abordar el problema de la evaluacidn en general,
enseguida se abservaﬁuna sugerancia dé cémo operacionalizar la

evaluacidn ampliada.

~ Definicién del problema. En esta parte se define =1

proceso de aprendizaje a evaluar.

- Dbservacién de la situacidn. Agqul el papel del evaluador
consistira en ejercitar la capacidad de razonamiento vy analisis

critico de todos los gue participen en la experiencia.
- Recolesccién de datos. Se realiza mediante el empleo de

instrumentos gue pusdan ser Gtiles perc encuadrados en esta

nueva metodologla v marco tedrico.
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- HMarco de referencia. Es importante presentar los

objetivos que se persiguen para poder confrontar el desarrollo

del trabajo con los objetivos propuestos. ¥

— Conclusiones. La interpretacidn y las conclusiones deben

ser prudentes y limitadas a la poblacidn que se traté.

Fara concluir el trabajo evaluative es oportunc indicar
comoc ¥y en que sentido los resultados obtenidos podrian ser

aprovechados para una accién posterior.
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CAFITULD 3

ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

F.1 Sugsrencia de material vy recursos didacticos para trabajar

la presente estrategia.

Tomando en cuenta gue a quienes va dirigido este trabajio ==
a nifios de 7 alos v gue se encusntran en =21 estadio de las
operaciones concretas, se considera que es muy importante la
utilizacién de materiil Yy recurscos didacticos susceptibles de
sz@r manipulados para gque de esta manera el alumno pueds

reflexionar acerca del concepto “"palabra®.

& continuacién se indica el material sugerido para el

desarrollo de la estrategia, asi como su procedencia.

i = Lo gue es proporcionado por el medio,

)

— Lo gue slabora 21 profesor,

Z — Lo gue produce el alumno.



MATERIALES Y/0
RECURSOS

PROCEDENCIA

PERIOCGDICOS
REVYISTAS
YOLANTES
FOLLETGSE
EMPAQUES
ETIQUETAS
BOLETOS
AMUNCIOE
LIBROS

md ol osed weh oesd sed meb mdd oh

ENUNCIADOS
ILUSTRACIONES
LETRAS HMOVILESD
SOFPA DE LETRAS
SOPA DE PALABRAS

(KT LV I LR I LV I M

RECADOS
CARTAS
ENUNCIADOGS
FALABRAS
CUENTOS

g g g e

TaRIETAS

Lad

(VR T PN 7% B R % T %

a2



33

th
i1

PER E Rz > e = i p ‘— 2 4 ung e 105

materiales ¥y recursos va enlistados.

) Yolantes
Revistas )

ANIVERSARIO

Uegdton a Santa Anita

ILOS ESCAMOLES!
ﬁ?fh@g @&f é?l}“@ | Sélo durante una corta
[ — ' temporada podr& usted

paladear este exquisito platillo, |

desde luego aquien :"
Santa Anita,

Reservaciones:
Londres 38, Co, Judrez
Tels.: 514 47 28 207 90 25
Insurgentes Sur 1038
Tels.: 559 80 61 559 81 40

T e T —



Enseguids

=2 ilustra con sismplo todos v cads unc de los
materiales vy recursss va enlistados,
i =~ Froporcionads oor 21 medic
ist Yolantes
Revistas

ANIVERSARIO
TR

Sélo durante ung corta

temporada podra usted
paladear este exquisito platillo,
desde luego aquien

Santa Anita.

Cominos del sire

Reservaciones:
Londres 38, Co, Judrez
Tels.: 514 47 28 207 90 25
Insurgentes Sur 1038
Tels.: 559 80 61 559 81 40
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Empagues de diversos productos

Etiguetas

Bolestos




Z — Elaborados por ] Frofesor
Enunciados

Las estrellas brillan por la noche.

Falabras en tarijetas

%Raﬁg ggg F&bi@i [éj i;; f;ﬂ;}@"

Ilustraciones

Letras mbviles
I} ” ‘! ~ ~

Otnaalpn
pantalon
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Sopa de palabras

Mifo deil abril treinta de dia

treinta de abril dls del

i fio

3

Z - El gue producen los alumnos

Recados
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Falabras

Cusntos

R




Tar jetas

Los materiales yva mencionados son solo un ejemplo de los
muchos recursos vy materiales de los que puede hechar mano, oero
io realmente importante no es el material en si, sinoc la forma
en gue el profesor los explota para hacer al nifo reflexzionar
sobre lo que 25 una palabra, va gque los materiales son solo un

medio para llegar a las abstracciones.

3.2 Objetivos de la estrategia

Los abjetivos gue se persiguen con la presente estrategia
abarcan dos de las esteras del desarrollo humano, siendo estas,
la cognitiva v la afective social. A continuacidn ss

especifican dichos obietivos:

- Estimular snp =1 a

ot

umnoc la apropiacidon del conceptoc de

palabra.

- Ubservar qgue la correcta separacifén de las palabras

optimiza la comunicacidn sscrita.

38
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- Comprender la importancia de la socializaciédn de

conocimientos para alcanzar un mayor grado de aprendizaje.

- Asumir la responsabilidad del trabajo individual dentro

de su grupoc.

3.3 Actividades

A las actividades que a continuacidn se proponen, subyace
la intencidn de que =1 alumnoc sea apfcpie paulatinamenfe del
concepto de palabra. Las actividades se proponen al alumno con
entusiasmo y de participar dentro de ellas, éstas se puedsn
adecuar para trabajo individual, de sSquUIpo ¥ grupal,
permitiendo de esta manera el didlogo va sea individual o por
grupos para poder brindarles la informacidn necesaria cuando

a1 lo socliciten.

Es necesaric antes de poner en practica las actividades,
analizar cada una de ellas vy proveerse del material necssario.

También se debesn considerar los posibles cambios en la

g

planeacidn, la corrglacidn gue pusde existir entre las

Yot

actividades = imngua escrita Y as ctras areas de

C
1
oo

3

conocimiento, a3l Ccomo la ampliacidén de actividades cuand

4

muesty

i
’»J.
[

& intereés o bilen la posible suspensidn de &stas en

{1

oy

ont 18ren S8 oUSdsen

[l
bi
Lt
i}

"R 1. Laz &acitividades guse se su

i

]
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trabajar en el orden en gque se presentan o darle uno diferents,

dependiendo siempre de las necesidades del grupo.
Importancia de separar las palabras:

Fara iniciar la reflexidn sobre el por qué& deben separarse
las palabras (una vezr que el nito ha descubierto la relacidn
fonema grafla, v si es qgue la reflexidn noc se ha dado) es
necesaric colocarlo en una situacidn de conflicto en la que
deberd rescatar el significado de un enunciado sin separacisn
de palabras vy Dbs?rva la importancia de que exista é&sta. El
maestro puede ayuaar al niMc con las preguntas GQué crees gue
guisieron escribir? Por qué no es facil entenderloc? De qué

manera lo escribirias t&? Un ejemplc ‘de este ejercicio lo

podemos encontrar en ] enunciado:

% 8lr _ajp;ajsﬁis

e%l

Il | D P T
EC iﬁ‘riwi 1}?; e {r" ’:“,if"}l“ SERIRFE
il e SN B

Series de palabras:

Otro tipo de actividad es

i

1 escribir series de palabras
esto se pusde hacer en sl pizarrdn v libreta de oz nifos
simultaneamente, primero se escribe el nombre de 1os ohijetos

gue estén a la vista del nifio para que ocbserve gus a cada
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objeto corresponde una palabra, postericormente se escriben
nombres de objetos no presentes y finalmente se escriben
nombres de acciones (verbos) a partir ‘de ilustraciones. En
estas actividades el maestro cgestionaré; Serd lo mismo silla

que pizarrdn?, BSe deben escribir juntos o separados?

’%ewo '\vor\.o \if\?noscio

. exa p\ Q‘XY_‘L\\W ) 50\\\5 1
1
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Analisis de enunciados

Se presenta a los niMos, en forma escrita, un enunciado qu@
sea comdn escuchar en el medioc social, este se “analiza en
palabras mediante los siguientes cuestionamientégz Cudntas
palabras tiene?, Coimo sabes donde empieza y dénde termina cada
palabra?, Como dice la segunda palabra?, Como diria si le
quito la tercera palabra?, etc., finalmente el alumno escribe

2l snunciado observando los espacios debidos.

LECHE DESCREMADA EN POLVO:

Sustitucidn de palabras dentroc del enunciado.

En sste ejercicic se presenta al niMo un esnunciado gue
analiza en palabras al igual gue el ejercicio anterior, despudés
del analisis 21 maestro propone cambiar un sustantivo por otro
g invita al nifio & pensar en la mansra en gque podria hacerio
diciendo: ~Ei1 snunciado dice “Hoy desayunamos huevos®, peroc

ahora ¥o guisiera gue dijera "Hoy desayvunamos #ri oles™, Como

foud

lo podriamos hacer?
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Después de realizado lo anterior se puede trabajar con
nuevos enunciados, pero serd en esta ocasidon el nito quien los

proponga vy también propondrd qué palabra cambiar v por cual.

i
f /\\«:r Loimos o Pasear

{ . ) - M ~ . A -
- o doninat o O Oy ey
% {\\/ v v - Cox

| | ~ .

{

, CS e t e
1 }\ \/’ef + VIG5 (3 AN OY

Complementacidn de snunciados

Esta actividad se inicia con la presentacidn parcial de un
gnuntiado susceptible de ser complementads con diferentes
palabras vy tener una coherencia légica. S formaran tantos

enunciados como proponga el alumno v cads uno de &stos debera

g

gr =scrito tanto en el pizarrdn como en la libreta del nifo

sin descuidar la separacidn gus debe haber sntre las palabras.

CON MICHOACAN TIENES...... RAEUL VENDE .....ccenena
CON MICHOACARM TIENES ARTESAMIAS RAUL VENDE OLLAS

CON MICHOACAN TIENES FAISAJES RAUL VENDE REFRESCOS



CON MICHOACAN TIENES DIVERGION RAUL. YENDE ZaFPATOS

CON MICHOARCAN TIENMES CTULTURA RAUL VENDE aNIMALES

A

Creacitn de enunciados a partir de una palabra.

Fl maestro propone una palabra i{sustantivol! vy pide a los
2lumnNos gQue propongan un enunclado gue contsnga dicha palabra,
SE'pweden sscribir tantos snunciados como los alumnos decidan.
En alguna otra sesidn se repeltird el ejercicic perc S8 orearan

-t

los enunciados a pariir de verbos, v finalmente sn una tercera

sesifn los snunciados se formaran a partiv de articulos.

FERICO DORMIE
L5 PERICOLS VUELAN AMOOHE MO FUDE DORMIR
Ml FERICO COME MASA HI MaMe ME HANDD & BDORMIR
MiI PERICO £B VERDE SORMI EN CABA DE MI TiA
=

oo § i o [ T
Fo Midd va 84 LR enliiEe s
EL FATID ES7T4 muy GRARNDE
oi NYEDTE




CON MICHOACAN TIENES DIVERSDION RAUL YENDE ZAFATOS
CON HMICHOACAN TIENESD CULTUREA RAUL VENDE aNIMALES

Creacifin de enunciados a partir de una palabra.

El maestro proponeg una palabra isustantivol! v pide a los
alumnos QUE Dropongan un snunciado gue contenga dicha palabra,
se pueden sscribir tantos enunciados como los alumnos decidan.
Ern alguna obra sesidn se repelird ] eisrcicio peEro se Crearan

ios erunciados a pariiv de verbos, v finalmente en una fercera

F

[y

5251

m
it

n los srunciados se formardn a partic de articulos.

FERICD DORMIK
P05 PERICOE VUEL AN AMNGOHE MO FUDE DORMIR
M1 FERICO CORE MaSH FI MarMa ME HANDOD & DORMIE

63



Se proporciona & los alumnos tres bolsas con palabras en la
o imers s meterdn Yarticulos V4 adjetivos posesivos o
demostrativos, la segunda contendra sustantivos v la tercera
verbos vy agﬁetivas calificativos. El alumno tomando una

palabra de cada bolsa debera formar enunciados con un sentido

coherente.

LA COMAL LARES

MI ‘ CabaL LD BONITA
ESE BLUSA NEGRO

EL IAPATO BAILADOR
Tu NARIZ VIEJD

Ei. CABALLO BAILADOR
Tu BLUBA LARGA

EL Comal VIEJOD

tas actividades descritas anteriormente auxilian al nifio a
que adguiera el concsptoc de palabra v pueden ser realizadas a
parti% de produccionses gus proporcione el medic, sugeridas por
2l masstro o creadas por =21 alumno, pero en todas sllas se debe
propiciar 1a revlexidn del nito respecto a las palabras gue

componen los escritos.

.4 Fecursos Materiales

66
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Dada la importancia de gue existan materiales v recursos
didacticos en el aula de trabajo, vy tomando en cuenta gue en
ocasiones’ las situaciones didacticas nos exigen la existencia
de recursos gue no se tenian planeados, es conveniente gque el
profesor cuente con los recursos materiales basicos para su

elabnracibn,

Estos recursos pueden ser:

- Hojas blancas
— Tar jetas

%

- Rollo de sumadora

— Marcadores

- Tijeras

— Resistol

- Revistas

- Lapices de colores
- Cinta parsa pegar

-~ REegla

Evaliuacidn

(ol
Lh

La presente evaluacidén tisne como propbsito el rescatar
informacidn 0til v significativa respecto del concepto palabra.

permitiendo conooer ias caractaeristicas conceptuales que
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manifieste cada uno de los alumnos, de tal forma gue con esta

informecidn se pueda replantear el guehacer educativo.

e sugiere gue la evaluacidn se realice al inicio vy al
final de cada sesién de trabajo. ésta:@con ia finalidad de
observar las hipdtesis gque el alumno tenga al iniciar el
trabajo, s5i hubo alguna modificacidn y de qué tipo, durante la

sesidén o bien si hubo alguna reflexidn entre sesidn v sesidn.

e svaluacidn consistirad solamente en solicitarle al nifo
que escriba dos o tres enunciados que el profesor dicte y gue
realice unz peqguela redaccidn con tema libre o sugerida por =1
profesor. FPor ejemplo:

- Enunciados dictados

tLos mavores de dieciocho afos sacan su credencial para

votar.
En 1a escuslia se sncusnira 1 sbdulo de empadronamiento.
- Tema de redaccidn

Credencial para votar con fotografis.



69

&1 analizar las evaluaciones de los nifos el profesor podrd

pgbservar si no realiza ninguna separacidn.

’51050
ORoS
/0 3( N o\ Yo YQ"’@r

£i hace intentos de separacidn:

A\ EAovnDroe HERh oy {v o ﬁ&/ Ve

: [ Fa FFroe g ¥ . ;e FT AT b oo
| Yo a5 deiiy

!

s hraiies f

S1i separs sclamente el sustantivo de las demls partes del

grnunciadoc.

N \% -~
TN T O M/

& < P
> M{!OF‘QQ\ JL J/\,/Og }‘\ofy

AWy o &_J’EJ;— - -
€ @/(//{0,,,,/@, Vet

51 separa 2]l sustantivo v 21 verbo:

-
/;O



70

%

=

N cyoA
- Lot Coa o Lo
SR f g S

Co 15:, %“ 2 3 raf; g,g

51 separa correctamente cada una de las palabras gue

componen el snunciado:

P R . -
i -’gh.’j;‘w )/‘Q%i/\’ 1 g 7 g 7
(e T % %’0\(‘“8 ¥ LR L& g e £ -

¢

de JiaS

N
P ﬁ\ quah (:\‘:‘
Lledehd: ol O, o ¥
S P ala YOy
& M %

Dependiendo del perfil que presente el grupoc., seran las

actividades gue el profesor y alumnos elijan gara continuar o

iniciar el proceso de adguisicidn del concepto palabra en el

niMo-.



Cabe hacer notar gue en la eleccidn de enunciados o temas
de redaccién el alumno debe participar conjuntamente con =
maestro, &sto con la finalidad de aprovechar las vivencias
cotidianas, que pueden estimular v motivar la expresidn ora; ¥

<

gscrita.
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ALCANCES ¥ LIMITACIONES

El presente trabajo estd planeado para aplicarse a lo largo
del ciclo escolar %3-%4 dentro dgl grupc gue entonces serd Zo
"B*, las actividades propuestas sé podran trabajar diariamente,
adn sin estar en el espacio dedicado especificamente al arsa de
espaficl ve que se pueden abordar utilizando como base cualguier
otro tema. En cuanto al material v recursos didacticos, é&stos
s& podran obtener Facilmente pues son materiales que se
encuentran en el medio donde se desenvuslve el nifioc, o el
profesor los podrd adguirir facilmente, o en su defecto seran
elaborado por el profesor, los padres de familia v los mismos
alumnos. Finalmente en cuanto a la evaluacidn se realizara de
mansra permanente y s8lo se necesitaran hojas de papel en las

gus los nifos registrardn sus producciones.

filgunas de ias limitaciones con las que se pudiera topar el
gesarrolio del trabajo son de tipo administrative y técnico, en
cuanto & lo administrativo tenemos el exceso de documentacidn
gue =1 profesor slabora v gue le resta tiempo para realizar un
trabaio de calidad en el grupo, otro aspecto es ia cooperativa
escolar gue el profesor deberd atender varias vecess durants ol
ciclo escolar. Tambié&n se& puede preveer la falta de apoyo de
los padres de familia para la adguisician v &laboracidn de

. -

os &1 auxilio para realizar

=
ARl
ot
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Yot
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[
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sus tareas o incluso no darlss el tiempo suficients Dara
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hacerla o asistir a la escusls debido a gue la principal fuente
de trabajo estéd en =21 campo vy necesitan del trabajo de los

nifos. @

Todo lo anteriormente expuesto son s8lo algunos de los

alcances vy limitaciones gue se pusden visiumbrar en desarrollo

del trabajo con los nifios.
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CONCLUBSIONES

Al terminar la presente propuesta, sé& pueden realizar las

siguientes conclusiones:

— Es exclusivo del ser humano creacidén y usco del lenguaje

tanto oral como escrito.

- El lenguaje escrito es el productoc de la necesidad del

hombre de registrar y transmitir ideas v sentimientos.

- Al evolucionar la escritura y volverse mas compleja, s
crearon principios gue la rigen y de esta manera hacerla mas

funcionsl.

— La palabra es un signo lingflistico gue une el significado

con 2l significante.

- Es indispensable que el niko de 7 aMos realice
operaciones concrstas para llegar a la abstraccisn de  un

conooimisnto.

- HMediante la creacidin de situacicnss didacticas, =1

masstro debe propiciar v estimular la interaccidn sujeto—

ghisto.
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- Las relaciones dentro de un grupo escolar deberar ser de

tipo horizontal.

- Los obietos de conocimiento deben ser tomados de la

realidad v ser llevados al aula.

-~ La evaluacién debe ser tomada mas que para emitir una

calificacidn, para replantear la practica pedagdgica.

—~ De la apropiacifin de concepciones de aprendizaie desde un
znfoque no tradicional, de la interiarifacién de la importancia
que en el desarrcllo de todos los campos de conocimiento tienen
el lenguaje oral v escrito v del conocimiento de los momentos
{periodos! diferenciales por los gue pasa &l niko en su
desarrolle bio-psico-social, dependerd =1 gque &1 maestro
instrumente estrategias qgue conlilsven &l mejoramiento de =u

practica docsnte.
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