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INTRODUCCION

Una de las primeras actividades que el ser humano desa-
rrolla desde que nace es la de aprender a hablar. En la me-
dida en que, inconsciente y paulatinamente va imitando los
sonidos que escucha en boca de sus mayores, articulando
palabras y uniéndolas unas con otras, el individuo sale de su
incomunicacidén primaria y puede comunicarse con los de-
mas.

El siguiente paso en su formacidn lingUistica consiste, al ir
a la escuela, en aprender a leer y escribir, ésto es, aprender
a manejar la lengua por medio de un sistema de signos gra-
ficos. Con el dominio de estos signos el educando adquiere,
fundamentalmente, la posibilidad de adentrarse en el cono-
cimiento que estd depositado en los libros.

«El orden en que aprendemos primero a hablary
luego aleery escribir, responde, de alguna manera,
al orden en que el lenguagje vy la escritura aparecie-
ron en la humanidad». (1)

La lengua escrita es el vehiculo mas apto para la conser-
vacidn del pensamiento y la transicién del conocimiento. La
lengua escrita no sélo sirve para escribir poesia, novelas u
obras de teatro, sino también para escribir cartas, documen-
tos oficiales, libros cientificos, noticias en los periddicos, apun-
tes en clase, recados telefénicos, etcétera.

---------------

(1) S.E.P. y C. El.acento y algunas reglas ortogrdficas. p.1.



Asi pues, para utilizar la escritura de manera creativa,
los ninos pasan por una etapa de aprendizaje inicial; desde
ésta, reconocen las funciones sociales que cumple la escri-
tura, las intenciones a las que responde informar, narrar, re-
gistrar, divertir y se dan cuenta de que se utilizan diversos

recursos para organizar la exposicidn de las ideas.

El desarroflo de los ninos como escritores incluye el tra-
bajo continuo sobre textos de diversos tipos. Esta actividad
les permitirG descubrir las diferencias y similitudes entre la
expresion oral y la escrita, las letras, los otros signos de Ia
escritura, la segmentacion, la ortografia y la puntuaciéon.
Aprenderdn también algunas estrategias para producir tex-
tos: la seleccidn de informacion, la planeacidén de la estruc-
tura de los escritos y la creacion de las expresiones para plas-

mar sus ideas de manera que los lectores comprendan.

Bajo esta optica el presente trabajo estd estructurado
en cuatro capitulos.

El primero, denominado «El enfoque psicogenéticon, ver-
sa sobre los aspectos fundamentales del enfoque psicoge-
nético los estadios, la asimilacién y acomodacién vy
por supuesto, el gprendizgje.



El segundo capitulo «La ortografia: aspectos genera-
les», centra la atencidén en la ortografia y la adquisicion de
ésta por parte de el nino de primer ciclo (segundo grado)
de educacién primaria y los principios de la pedagogia
operatoria como estrategia para la ortografia.

El capitulo fres «Relacidon e inferaccidon grupaly apren-
dizaje», establece cdmo la socializacion interviene en las
relaciones grupales en el aula, los roles que juegan |los su-
jetos en esa interaccion (maestro-alumno, alumno-alumno)
y su incidencia en el aprendizaje. No hay gque olvidar que
la intferaccion grupal es una dinGmica que retoma la pe-
dagogia operatoria como mecanismo del aprendizgje.

El cuarto y Ultimo capitulo «Metodologia de Investiga-
cion», estd centrado en el desarrollo de la investigacion
de campo en sus aspectos nodales: planteamiento de las
hipdtesis, metodologia, el dictado como estrategia didac-
tica. La comprobacidén de hipdtesis se sustenta en el andli-
sis estadistico y en el andlisis cualitativo, parala cual inclu-
ye tabla y grafica estadistica.

Ademas de conclusiones y propuestas, por ultimo el fra-
bajo incluye una serie de anexos.

Ojalda vy la presente tesis arroje nueva luz a las investi-
gaciones y aportaciones realizadas en el campo de la edu-
cacion,



FORMULACION DEL PROBLEMA

En la actualidad advertimos un alarmante descuido en
el uso ortogrdfico, tanto en los estudiantes como en otros
usuarios que ejercen actividades frascendentales. Por lo
general, las fallas ortograficas se presentan en la confu-
sidon de las letras b-v, ¢c-s, pero también en la puntuacién vy
enlos acentos. ¢Cudles son las causas de esta fuente de
deficiencia comunicativa?

Frente al hecho irrefutable de que «antes escribiamos
mucho mejor» (2), cabe admitir la existencia de causales
nuevos para tal efecto. Y enseguida surge la sospecha de
los mas culpables: medios de comunicacién masiva que
utilizan profusidon de imagenes y sonidos en situacién de
las palabras escritas para transmitir sus mensajes. Esto im-
plica que, por carencia o escasez de lectura, la forma de
las palabras escritas se va borrando de la memoria, los ni-
nos de primer ciclo de educacién primaria no escapan a
esta problematica. Peor aun, muy poco ayudan los pro-
gramas de ensenanza del espanol aplicados por la mayo-
ria de las escuelas de educacién primaria. Por lo general,
los ninos terminan Ia primaria sin saber narrar coherente-
mente un suceso ni escribir un texto.

(2) BASULTO, Hilda jCuide su orografial Mensajes idiomdaticos 3,
p. 10.



Sin temor a equivocarnos, el problema se presenta no
tanfo en los programas en si, sino en la aplicacién de estos
por parte de los docentes. Para ser mds precisos, la apli-
cacidon de los programas estd en relacidén directa con las
estrategias diddacticas a utilizar. En este sentido, ; Hasta qué
punto las esfrategias didacticas influyen en el aprendizaje
de la escritura?

En este tenor, se plantearon los siguientes objetivos:

- Detectar las fallas ortograficas mas frecuentes en 1os
ninos del primer ciclo, a través del dictado y el texto libre.

- Posibilitar, mediante la aplicacién de la dindmica de
la autocorreccidon, un mayor dominio de la ortografia.

- Eleccidn de estrategias didacticas que permita una
participacidon espontdnea de los ninos.

- Ubicar la etapa de desarrollo de el nifio del primer
ciclo de educacidon primaria, de acuerdo al planteamien-
to piagetiano,



JUSTIFICACION

La ensenanza de |la escritura es una de las tareas mas
importantes de la escuela.

Esta se ha convertido en el espacio privilegiado para di-
cho aprendizaje. Tanto en el primer grado como en el segun-
do, se pretende gque los ninos adquieran las estrategias basi-
cas para comunicaciéon escrita. Es necesario, por tanto, pro-
piciar la curiosidad, la necesidad y el interés para hacerlo,
de tal forma que puedan valorar, estos aprendizajes como
instrumentos imprescindibles para desenvolverse en la vida
cotidiana.

En el aula conviven ninos de la misma edad; ésto repre-
senta un potencial enorme para favorecer el aprendizagje de
las convenciones de la escritura.

Este aprendizaje es, en gran medida, el resultado de ia
interaccién social, lo cual se constata al observar que en un
aula de clases los ninos preguntan 4, Con cudl letra se escribe
vaca? ¢ Esta bien escrito asi? Es decir, comparan sus escritu-
ras y se corrigen entre ellos.

Cuando los nifos preguntan: ¢ Estd bien escrito?, mani-
fiestan saber que hay una forma correcta de escribir y con-
sulfan a un companero que pueda tener esa informacidén o



bien verificar en un diccionario, ésto es, que conozca la
norma. De manera general, los nifos saben que hay nor-
mas y convenciones y quieren ajustarse a ellas; por eso, si
el aprendizaje se da en un ambiente de respeto, los nifos
preguntardn a sus companeros o maestros sobre las dudas

derivadas de la interaccion con los materiales escritos.

Los ninos son capaces de escribir textos desde el inicio
del primer grado si aceptamos como escritura las diferen-
tes producciones que realizan y sobre todo, en el segundo
grado gracias a los conocimientos que han adquirido so-

bre elsistema de escritura y lenguaje escrito.

Para la ortografia lo «correcto» es aquello que respon-
de a los convencionalistas establecidos por las reglas y
también por la costumbre (porque no todo lo ortografica-
mente «correcto» se puede encerrar en reglas o precep-
tos). Con los diccionarios se corrobora la correccién de la
escritura en la mayoria de las palabras. Sin embargo, a
veces resulta necesario recurrir en razonamiento para de-
terminar derivaciones, relaciones o dependencias; [dpices
es plural de 1apiz; dirijo es variacién de dirigir; frasecita es
diminutivo de frase y pecesito lo es de pez.



En cierfo sentido, el lenguaje escrito es mucho mas exi-
gente que el oral, porque los limitados elementos de que
dispone estdn «encajonados» en mayor nimero de conven-
cionalismos perceptivos y no cuenfa con los recursos para-
lingUisticos que ayudan a hablar.

Por ser un producto cultural, no una «herencia genéti-
ca», es obvio que requiere un aprendizaje mdas metddico y
complejo basado en |a simple repeticidon o imitacién. Este es
el sentido de el presente trabagjo: propone alternativas que
propicien mayor creatividad y libertad en la producciéon es-
crita-literaria.



CAPITULO |
EL ENFOQUE PSICOGENETICO

1.1. Fundamentos de la psicogenética

A grandes rasgos, la teoria de Piaget se refiere al ana-
lisis de la génesis de los procesos y mecanismos en la ad-
quisicion del conocimiento, en funcidon del desarrollo del
individuo. Es decir, desde una perspectiva genética, Piaget
estudia las nociones y estructuras operatorias elementales
que se constituyen a lo largo del desarrollo del individuo y
que propicia la transformacion de un estado de conoci-

miento general inferior a uno superior.

En este sentido, la obra Piagetiana pretende construir
la epistemologia que a través del método genético anali-
ce |la construccidon evolutiva de conocimiento, como pro-
ducto de lainteraccidn del sujeto con el objeto y, con base
en esto, explorar la génesis y las condiciones del paso de

un estado de conocimiento a otro.

Para Piaget, el desarrollo intelectual no es un simple
proceso madurativo o fisioldgico que tenga lugar automa-
ticamente, lo mismo que el nino respira oxigeno o gana
altura y peso. Piaget tampoco consideraba el desarrollo
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cognitivo como algo que podamos asegurar bombardean-
do, sin mas, al nino con experiencia y ofreciéndole un medio
esfimulante. Estrictamente hablando, Piaget no fue ni un
maduracionista (alguien que cree que el tiempo v la edad
determinan el desarrollo intelectual) ni un ambientalista (al-
guien que cree que el desarrollo de una persona estd deter-
minado primordialmente por el medio ambiente social o fisi-
co). Ante bien, Piaget fue un interaccionista. Esto es, creia
que el desarrollo cognitivo es el resultado de la interaccién
de factores tanto internos como externos al individuo. Para
Piaget, el desarrollo cognitivo es el producto de la interac-
cion del nino con el medio ambiente, en forma que cam-

bian sustancialmente a medida que el nifno evoluciona,

Para entender esta teoria, de gran aceptacién en la ac-
fualidad, es necesario conocer algunos aportes fundamen-

tales.

De acuerdo con Piaget, el intelecto se compone de es-
fructuras o habilidades fisicas y mentales llamados esque-
mas, que la persona utiliza para experimentar nuevos acon-
tecimientos y adquirir otros esquemas. A partir de sus obser-
vaciones, Piaget concluye que el nino comienza su vida con
unos reflejos innatos, como gritar, asir y succionar. Estos re-

flejos son las habilidades fisicas (estructuras o esquemas) con
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las que el bebé comienza a vivir. Estos reflejos innatos cam-
bian gradualmente a causa de la interaccién del nifo con
el medio ambiente, desarrolldndose otras estructuras fisi-
cas y finalmente, mentales.

«En cualquier momento de su vida, el adulto
dispone de un conjunto de estructuras formadas,
en su mayor parte, por ideas y conocimientos. Es-
tas estructuras se utilizan para manejar las nuevas
experiencias o ideas a medida que se van tenien-
do. Las estructuras ya establecidas ayudan a ad-
quirir nuevas ideas que, a su vez, a menudo indu-
cen a cambiar las que se tenian hasta ese momen-

tor. (3)

Piaget indicd dos funciones o procesos intelectuales
que todo el mundo comparte, independientemente de Ia
edad, de las diferencias individuales o del contenido que
se procese. Estos procesos que formany cambian los es-
quemas, reciben por regla general el nombre de adapta-
cion y organizacion. La adaptacidon es un proceso doble,
que consiste en adquirir informacién y en cambiar las es-
frucfuras cognitivas previamente establecidas hasta adap-
tarlas a la nueva informacion que se percibe. La adapta-
cidén es el mecanismo por medio del cual una persona se
ajusta a su medio ambiente. El proceso de adquisiciéon de
informacidn se llama asimilacidn; el proceso de cambio, a
la luz de la nueva informacién de las estructuras cognitivas
establecidas, se llama acomodacidn.

(3) CLIFFORD, Margaret M. Enciclopedia practica de la pedagogia.

Tomo I: Fundamentos y desarrollo. p.p. 220.
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Aunque los subprocesos de asimilacién y acomodacion
tienen lugar con frecuencia casi al mismo tiempo y desem-
poca en el aprendizaje, es posible que una persona asimile
informacidn que no pueda acomodar inmediatamente
en sus estructuras previas.

En tal caso, el aprendizaje es incompleto vy se dice que
la persona se halla en estado de desequilibrio cognitivo, es-
tado en el cual las ideas viejas y nuevas no se acoplany no
pueden reconciliarse.

Para Piaget, este continuo proceso de establecimiento
de equilibrios entre |Ias ideas viejas y nuevas es parte de la
esencia de todo aprendizaje. Mediante la asimilacién y la
acomodaciodon, las ideas de una persona, asi como las con-
ductas relacionadas con estas ideas, cambian gradualmen-
te. Tales cambios son una prueba del aprendizagje.

«Las estructuras cognitivas se organizan a medi-
da que se van adquiriendo y modificando a fravés
de la adaptacidén. La organizacion, la segunda fun-
cion fundamental del desarrollo intelectual, es el pro-
ceso de categorizacidn, sistematizaciéon y coordina-
cidn de las estructuras cognitivas. La organizacién de
las estructuras ayuda a la persona que aprende a
ser colectiva en sus respuestas a objetos y conoci-
mientos. En el proceso de aprendizgje, se produce
una constante reorganizacidon, puesto que las modi-
ficaciones de las estructuras cognitivas suelen origi-
nar cambios en las relaciones entre ellas». (4)

--------------

(4) Ibid. p. 83.



Segunla teoria de Piaget, todos los individuos compar-
ten las funciones de adaptacién y organizacién. Por esta
razon se denominan invariantes; explican todo aprendiza-
je cognitivo, ya tenga lugar en los ninos, adolescentes vy

adultos, y ya sea lo que se apren

da de ortografia, cocina o esqui. Todos aprendemos a tra-
vés de los procesos de adaptaciéon y organizaciéon, pero
cada persona desarrolla una estructura cognitiva Unica.
Tras leer una misma novela, ver una misma pelicula o asistir
a una misma competicidon de salto de trampolin, no habra
dos personas cuyas estructuras, habilidades o ideas sean
exactamente iguales. Por lo tanto, la estructura, a diferen-
cia de las funciones, se conocen con el nombre de varian-
tes: difieren marcadamente de una persona a otra. No so-
lamente hay diferencias de estructuras cognitivas de per-

sonas de diferente edad.

A medida que el ser humano se desarrolla, utiliza es-
quemas cada vez mds complejos para organizar la infor-

macidn y entender el mundo externo.

Piaget distinguid en este desarrollo cuatro etapas cua-
litativamente distintas.
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Los lactantes usan relativamente pocos esquemas, mu-
chos de los cuales incluyen acciones como ver, agarrar y

usar la boca.

El primer periodo de desarrollo recibe el nombre de sen-
soriomotor (sensitivomotor) porque la inteligencia del nino se
basa en los sentidos y en el movimiento corporal del equili-

brio.

Una segunda etapa comienza cuando el nino empieza
a caminar. El periodo preoperacional (de 2 a 7 anos) es la
época en que los ninos conocen el mundo primordialmente
a través de sus propias acciones. No tienen teorias genera-
les sobre ia construccion con blogue, los abuelos los perros,
sino que forman un conocimiento especifico referente a sus
blogues, sus abuelos o sus perros. En esta etapa no realizan
generalizaciones acerca de una clase entera de objeto (por
ejemplo, todos los abuelos) y no pueden imaginar la conse-
cuencia de una determinada serie de acontecimientos. Es-
pecialmente al iniciarse este periodo, los nifos toman los
nombres tan en serie que no pueden separar el significado
literal y las cosas que presentan. Si un ninho decide que un
rollo de papel es el pastel que servird en la fiesta y su madre
arroja el papel al cesto de la basura, el nino se molestard
tanto como la novia cuando alguien tira a la basura su pas-
tel de bodas. En esta edad el nifo no sabe distinguir entre el
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simbolo y el objeto que representa. Al finalizar el periodo
preoperacional, ya ha aprendido que el lenguaje es arbi-
trario y que una palabra puede representar uno u otro ob-
jeto.

En la siguiente fase de las operaciones concretas (de
7 a 11 anos aproximadamente), el nino empieza a pensar
en forma légica, puede clasificarlas cosas y manejar una
jerarquia de clasificaciones, comprende los conceptos ma-
tematicos y el principio de conservaciéon. En este periodo
le resulta dificil entender que un animal puede ser al mis-
mo tiempo un «perro» y un «terrier», Sé6lo puede manejar
una clasificacion a su vez. Pero el nino de 7 anos sabe que
los terriers son un grupo mas pequeno dentro de otro mas
general: el de perros. También puede distinguir otros
subgrupos, entre ellos los terriers y los perros de falda, como
«perros peauenos» y los perdigueros y San Bernardos como
«perros grandes». Esta clase de pensamientos manifiestan
un conocimiento de la jerarquia de clasificacion.

En el periodo de las operaciones concretas, los ninos
dominan varias operaciones légicas de esa indole antes
que su pensamiento se parezca cualitativamente al del
adulto.

La Gltima etapa de Ia teoria de Piaget es la de las ope-
raciones formales; normalmente comienza después de los
12 anos. En esa edad los adolescentes pueden explorar
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todas las soluciones [6gicas de un problema, imaginar cosas
contrarias a los hechos, pensar en términos realistas respec-
to al futuro, hacerse ideas y captar las metaforas que los ni-
nos de menor edad no aciertan a compren

der. En este periodo el pensamiento ya no necesita ser apro-
bado con objetos fisicos ni con acontecimientos reales.

1.2 Psicogenética y aprendizaje

Podemos arguir que el aprendizaje es un proceso gene-
ralizado. No se limita unicamente a la ensenanza formal, tam-
bién comprende la adquisicién de la moral, los prejuicios y
los manerismos como los gestos y el tarfamudeo. Abarca un
amplio aspecto de conductas. Los tedricos de aprendizaje
conciben el desarrollo a través de |la vida como una acumu-
lacién gradual de conocimiento, destreza, memoria y com-
petencias. El nino se convierte en adolescente y luego en
adulto primordialmente por la adicién de experiencias y
aprendizaje gradual y constante, lo cual a su vez da origen
a mdas habilidades y acontecimientos.

Pese a que la expresidon proceso del aprendizaje se utili-
za generalmente en todas las teorias del desarrollo humano
para describir cOomo aprenden los seres humanos, la psico-
genética y, especificamente Piaget, explica el proceso de
aprendizaje en términos de adquisicidon de conocimiento.
Para ello, establece una marcada diferencia entre la ma-
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duraciéon y el aprendizgje, es decir, entre el desarrollo de
las estructuras hereditarias y el proceso del aprendizaje por
experiencia directa.

«Sin embargo, el aprendizaje como una adqui-
sicion de conocimientos en funcidn de la experien-
cia, se caracteriza por ser un proceso mediato que
se desarrolla en un tiempo dado. Con estas parti-
cularidades se puede, entonces, diferenciar el
aprendizaje de una simple comprensidn o percep-

cion inmediata e instantanean. (5)

A esta clase de aprendizaje por experiencia mediatq,
Piaget la denomina aprendizaje en sentido estricto, y bajo
este tipo de aprendizgje incluye la adquisicién de elemen-
tos cognoscitivos en una forma empirica.

En este sentido, se puede observar la negativa de
Piaget para considerar la percepcién inmediata del obje-
to como forma que da origen al conocimiento, y en con-
traposicidn a ésto sugiere la adquisicidon de mecanismos
operativos tendientes a la formacién de una estructura 16-
gica. Aunado a ésto, observa que dichos mecanismos ge-
nerales deben combinarse con aquellos procesos de equi-
libracién que no son aprendidos por el sujeto, ya que for-
man parte de la adaptacion biolégica. Los procesos de
asimilaciéon y acomodacién son factores imprescindibles en
esta funcién.

- o m e om wm e om Em e = =

(3) RUIZ, Larraguivel, Estela. «Reflexiones en torno a las teorias
del aprendizgje» U.P.N. Antologia. p. 243.
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Los procesos invariantes referidos a la asimilaciéon y aco-
modacidn exigen, a su vez, un proceso de equilibrio, lo que
permite la existencia de una coherencia entre los esquemas.

La asimilacion

de un esquema implica la acomodacién de un nuevo
esquema con respecto a los otros esquemas previamente
establecidos. La diferenciacion de esguemas implica una
serie de reacciones perturbadoras y que gracias a un pro-
ceso equilibradory ala organizacidon que los esquemas pre-
vios pueden tener, estos variaran con el fin de facilitar la
acomodacion de los nuevos, a manera de una respuesta

compensatoria.

Se advierte que el aprendizaje es explicado por Piaget
en términos de un proceso de asimilacion que requiere de la
acomodacidn y sobre todo de un proceso no equilibrador
que inhiba las reacciones perturbadoras originadas por los
esguemas anteriores y que propicia la organizacion y ajus-
fes necesarios de estos esquemas con respecto al objeto de
aprender, para con ello propiciar la creacidén de un nuevo

esquema.



A este aprendizaje Picget lo denomina aprendizaje en
sentido amplio y, como se observa, representa una combi-
nacidén del aprendizaje en sentido estricto y los procesos
de equilibrio que aparecen entre la asimilacién y la aco-

modacion.

«A manera de conclusion, el aprendizaje en
sentido amplio no puede darse si antes no se da el
aprendizaje en sentido estricto, recordando que
este ultimo es lo que se aprende a través de la ex-
periencia mediana. El aprendizaje en sentido am-
plio es, pues, un proceso de desarrollo del apren-
dizaje en sentido estricto pero no por eso debe
confundirse con un simple proceso de madura-
cion». (6)

El aprendizaje no es una manifestacion espontdnea cu-
yas formas ya estan dadas sino una unidad indivisible, for-
mada por los procesos de asimilacién y acomodacion vy el
equilibric existente entre ellas permite, en ultima instancia,
la adaptacidon del individuo al medio cognoscente que o
rodea. Esta unidad se presente, a su vez, como unasecuen-
cia de estructuras integras y no como meros elementos y

procesos superiores,

(6) Ibid.
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1.3. Aprendizaje y caracteristicas del nino del primer ci-
clo escolar (segundo ano)

El nino del primer ciclo se ubica en cierta medida, en el
periodo preoperacional, el cual se caracteriza por la apari-
cion de acciones internalizadas que son reversibles en el sen-
tido de que el nino pueda pensar en una accidén, o verla, y a
una continuacidon en lo que ocurriria si esa accién fuese anu-
lada. Durante este periodo, el nino ya no esta limitado a un
tipo de aprendizaje manifiesto E-R o por ensayo y error, sino
que empieza a demostrar un aprendizaje cognitivo cada vez
mayor. Algunos autores dividen este periodo entre |a etapa
egocéntrica (dos a cuatro anos) y la etapa intuitiva (cinco a

siete anos).

Ahora bien, el pensamiento preoperacional infantil no
es reversible. Sin embargo, el nino adqguiere poco a poco
habilidades que le darGn acceso a ese nuevo insfrumento
del pensamiento. Asi como el nino sensoriomotfor era ego-
céntrico en sus acciones manifiestas, el nino preoperacional
denota un egocentrismo simbdlico y, al mismo tiempo, ac-
ciones de descentralizacion. El preoperacional empieza a
presentar habilidades de clasificacién (capacidad para
agrupar hechos y conceptos o esquemas), si bien las jerar-
quias a que ello da origen pueden diferir mucho de la de los
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adultos. En general, las categorias tienden a ser definicion
mas estrecha y alcance mdas amplio (osed, a poseer me-
nos atributos definitorios por categorias). Aunque a veces
puede haber aprendizaje por intermedio de los mecanis-
mos cognitivos, se trata de tipos primitivos de proceso cog-
nitivo, en el que el pensamiento es dominado por estimu-
los ambientales.

Por naturaleza el nino tiende a relacionarse y es en la
escuela. particularmente dentro de un grupo, donde ten-
drd una activa interaccidn con sus companeros. Aqui es
donde valorard y serda valorado; tomard poco a poco cons-
ciencia de las limitaciones que puede tener ante algunos
hechos.

El nino de segundo grado atraviesa por una etapa de
transicién entre dejar el egocentrismo y tener una amplia
integracion e interaccidn social, es decir, es mas partici-
pativo, busca y encuentra respuesta a sus inquietudes, re-
conoce que las reglas son necesarias para una mejor con-
vivencic por lo que establecen y respetan reglas dentro y
fuera de su grupo.

Dejc de ser agresivo y egocéntrico, sentimentalmente
su campo efectivo se amplia, por eso es muy importante el
trabajo por equipo pues lo hace sentir un miembro impor-
tante del grupo y que a su vez el resto del grupo lo es.
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Durante esta etapa se preocupa por ser agradable no
s6lo para su familia sino para las personas que son de su in-

terés afectivo.

Selecciona sus amistades, sus femores disminuyen y su
socializacidn aumenta no sélo con sus companeros, sino con
sus padres; se identifica sin miedos con el progenitor de su
mismo sexo, los ninos querran ser como su papd cuando sean
grandes y se irGn desligando de la mama por medio de jue-
gos. Una de las formas en que ninas y ninos se diferenciaran

entre si, ser@ por sus juegos.

Aunque por ser nino es espontdaneo, se vuelve mas re-
flexivo, es decir, piensa aunque sea un poco, antes de ha-
blar, siendo capaz de participar y fijar por mdas tiempo su
atencidon. Su pensamiento se vuelve mas ldgico por lo que

ya no se deja llevar tanto por su intuicion.

Descubre que existe mdas de una forma para ir a algln
lugar, es decir, selecciona una alternativa; por ejemplo, los
diferentes caminos que pueden elegir para llevar de su casa

a la escuela.
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Prevee y anficipa las consecuencias de algunas ac-
ciones tanfo propias como ajenas. Describe y distingue al-
gunos hechos, facilitGndole ésta a una mejor comprension
de hechos naturales y sociales; denfro de su capacidad
da soluciones o sugerencias a problemas que afectan asu
contexto social.

Es muy importante no privar al nino de sus intenciones,
ya que sabemos que son ludicos y en eso debe ser apro-
vechado para aquellos ninos que tienden a ser poco o
nada participativos.

Les gustan los ejercicios, por lo que es recomendable
no privarlos de ellos; le interesan los juegos de grupo y |la
competencia organizada. Hacen un papel muy importan-

te en juegos de equilibrio y saltos.

«Es muy importfante que el maestro tome en
cuenta las caracteristicas del nino antes descritas
para adaptar su labor al nivel del desarrollo de sus
alumnos, propiciando asi que la experiencia esco-
lar en este grado sea enriquecedora y satisfacto-
ria, tfanto para los ninos que tiene a su cargo, como
para él mismon». (7)

(7) S.E.P. Libro_para el maestro. Segundo grado. pp. 20-23.

- 146845



CAPITULO Il
LA ORTOGRAFIA: ASPECTOS GENERALES

2.1. Ortografia y caracteristicas

En términos generales, la ensefanza de la lengua ha sido
bdsicamente ensenanza de la gramatica, entendida esta
como «un conjunto de leyes o principios relativos a una len-
gua determinada, estructurados en virtud de una observa-
cidén atenta de las normas que (...) observa todo individuo
(...) gque maneja con propiedad hablando o escribiendo su
propio idioman», (8)

Las reglas gramaticales son aplicables al lenguaje escri-
to, mismo que reclama la eleccidn de las palabras y el uso
de ellas en su recta forma; reclama también que las frases y
oraciones se consfruyan con naturalidad; pero exige, ade-
mas una escritura faciimente legible y libre de errores orto-
graficos. Este ultimo trato del uso correcto de los signos y sim-
bolos graficos de los que se vale el lenguaje escrito. Ademas
la ortografia no sélo corresponde a una cuestion visual, es
algo mas que formas visuales y combinaciones de esas for-
mas. Atane también y esencialmente, al significado.

(8) RAMIREZ, Rafael. La_ensenanza del lenguaje. U.P.N. Antologia. El

maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua. p. 107
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Los objetivos de la ortografia son los siguientes:

a) Facilitar alos alumnos el aprendizaje de la escritura
correcta de un nucleo de palabras de mucho uso y de in-
dudable valor y utilidad social.

p) Proporcionarles métodos y técnicas para el apren-
dizaje de nuevas palabras, ampliando y enriqueciendo su

vocabulario ortografico.

c) Desarrollar en ellos una conciencia ortogrdafica, es
decir, el deseo de escribir correctamente y el habito de

comprobar sus escritos.

Las reglas de ortografia que, para que sean validas,
deben cumplir estas condiciones: que su enunciado sea
sencillo, carencia de excepciones o que éstas sean muy
pocas, gue pueda aplicarse la regla a un numero conside-
rable de términos usuales y que el nimero de reglas no sea

excesivo.

Los vocablos usuales con dificultad ortografica que se
ajusten a los criterios de la maxima usualidad, y el méaximo

indice de error.
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Ordenacidon programdatica de los contenidos, s decir,
su graduacion para cada uno de los niveles o cursos. Se debe
comenzar por el dominio de |la ortografia natural, or-ografia
de los sonidos, palabras de mayor indice cacogrd®co, vo-
cablos del vocabulario adulto de gran frecuencia ce error,
para llegar finalmente, a las reglas ortfograficas grcduando

su dificultad.

Durante mucho tiempo, el dictado fue el procecimiento
comunmente utilizado para ensenar la ortografia, sin caer
en cuenta de que con ello se dejaba cometerlas faltas, para
después tratar de corregirlas. Hoy se considera que s mejor

evitar el error grafico que enmendarlo.

Un método apropiado suele seguir estos pasos.

a) Ver la palabra escrita y destacada en un contexto,

con objeto de conseguir una buena imagen visual.

b) Pronunciarla el profesor y los alumnos para obtener
una imagen auditiva correcta.

c) Escribirla correctamente, extrayéndola del contexto.
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d) Imagindrsela y evocarla con los ojos cerrados, para

escribirla completando las oraciones propuestas.

e) Formar oraciones con dicha palabra, culminando asi

este procedimiento analitico-sintético.

f) Otras muchas ejercitaciones, que completan en cada
caso este proceso, utilizan los prefijos, sufijos, contrarios,

sindbnimos, familia de palabras, formas verbales, rimas y ar-
tificios motivadores (como los crucigramas y las maquinas
de faoricar palabras) para fijar ortograficamente los vo-
cablos.

Lc evolucidon ortografica puede realizarse mediante el
dictado que sigue al aprendizagje sistematico o a través de
escalcs graduales.

2.2. El nino y el aprendizaje de la ortografia

Asi pues, los ninos, al llegar a la escuela se dan cuenta
que e! lenguaje escrito se organiza de una forma conven-
cional.

Aprenden que el lenguaje escrito foma ciertas formas,
va enuna direccién particulary, si es alfabético, tiene con-
venciones ortograficas y de puntuacion.
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Pero al pensar cédmo el nifo llega a comprender cada
aspecto de lo escrito, resulta evidente que otros aspectos
del lenguaje escrito son parte de lo que Yetta Goodman
denomina principios ortograficos: «Esto incluye todas las for-
mas de la presentacion visual del sistema de escritura como
totalidad». (9) Es decir, cuando el nino ha llegado al nivel
alfabético, ha aprendido la correspondencia uno a uno en-
tre otfro sonido y grafia, debe enfrentarse al uso del sistema
ortografico que incluye los aspectos visuales, sistematicos y
convencionales de |la expresidn escrita.

Aprender las convenciones ortograficas implica mucho
mas que la simple correspondencia entre fonemas y grafe-
mas. Implica descubrir y manejar las excepciones en la co-
rrespondencia hasta dominar finalmente la convencionali-
dad, que determina el uso sistematico de cada una de las
grafias.

En el aprendizaje de los aspectos convencionales de la
escritura, el nino encuentra dificultades para escribir una
palabra; tiene varias opciones y debe elegir una, la letra
pertinente; o puede resultarle incomprensible esa exigencia
grafica.

---------------

(9) GOODMAN, Yetta. El desarrollo de la escritura en niflos muy pe-
quenos. U.P.N. Antologia. Desarrollo lingtistico y curriculum escolar. p.

65.
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Generalmente, los ninos empiezan a escribir con erro-
res ortograficos, ésto debe permitirse y respetarse pues lo
importante es que expresen por escrito. Sin embargo, el
maestro pUede aprovechar cualquier inquietud de los ni-
Nos sobre este aspecto, o crear situaciones de aprendiza-
je que favorezcan la reflexién sobre la convencionalidad
ortogrdficay surelacion con el significado. En este momen-
to del proceso escritor y lector del nino, es importante que
se habitle a resolver sus dudas, consultando a otras o re-
curriendo al diccionario. Al convivir con la escritura los ni-
nos se apropian mads raGpidamente de ella y, por lo tanto,
cuantas veces interrumpan el dictado para preguntar cudl
es |a forma correcta de escribir determinada palabra, se
le debe de ayudar o bien despejar entre todas las dudas

gue se presenten,

La orfografia ademdas de recibir una influencia de la
fonologia, recibe también influencia de la morfologia, pa-
trones lexicoldgicos, sistemas semanticos, etc. Todos ellos
deben coordinarse para escribir textos comprensibles, asi
pues, se puede decir entre otras cosas, que la puntuaciéon
sélo puede aprenderse a través de la experiencia en la
lectura y escritura. Del mismo modo, otros signos ortografi-
cos como los acentos y mayusculas no se usan hasta que
no hayan adquirido funcionalidad y significado en la escri-
tura; hasta que el nino sienta que le «sirven» para comu-
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nicarse mejor con el destinatario. De ahi que su dominio sea
fardio, por tanto podriamos decir que los nifnos van aplican-
do sus estrategias alo largo de un proceso evolutivo de con-
ceptualizaciéon ortografica que se va modificando, recons-
fruyendo, inventando, como reflejo del camino cognosciti-
VO que sigue hasta conseguir el uso convencional de grafis-
mos.

Una de las caracteristicas de los ninos del primer ciclo
conrespecto ala ortografia es que ellos construyen su orto-
grafia de acuerdo a su contexto social por medio de su ob-
servacion; ellos, haran sus propias reglas, las aplicardn y con-
forme vayan avanzando comprobardan éstas con las ya es-
tablecidas.

Ejemplo: Al dictarle una oracién o palabras al nifio y al
preguntarle porqué escribidé Mazatldn con mayUscula inicial,
él respondid que porgue cuando fue a esa ciudad asi lo vio
escrito.

Una de las mejores maneras de lograr que el nifo tenga
una escritura correcta, desde el punto de vista ortografico,
es crearle aficién por la lectura.

La orfografia se aprende mucho mejor mediante la me-
moria visual que con el aprendizaje de reglas ortograficas,
ya que a pesar de que el espanol tiene una escritura mds o
menos fonética, que no presenta dificultades de escritura
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de otros idiomas, no deja de haber algunos problemas,
puesto que ciertas grafias (letras) presentan varios fone-
masy, alavez, hay fonemas representados por varias gra-
flas.

2.3. La pedagogia operatoria como estrategia para el dic-
tado.

Emilia Ferreiro, basdndose en la teoria psicogenética
afirmo:

«El nino es un ser activo, que estructura el mun-
do gque le rodea a partir de una interaccion per-
manente con él; actla sobre los objetos -fisicos y
sociales- y busca comprender las relaciones entre
ellos elaborando hipdtesis, poniéndolas a prueba,
rechazdndolas o aceptandolas en funcién de los
resultados de sus acciones. Asi va construyendo
estrucfuras de conocimiento cada vez mas com-
plejas y estables. La escritura en si misma, constitu-
ye para el nino un objeto mas de conocimiento,
forma parte de la realidad que el tiene que cons-
truir, producto cultural elaborado por la sociedad
para fines de comunicacion.

En la medida de su condicidén socio-econdmi-
cay cultura, el nino tendrd mdas o menos contacto
con la lengua escrita, asi como con personas que
puedan informarle sobre ésta. El tratard de com-
prender los elementos y las reglas de formacidn.

Como se puede apreciar, estamos frente a un
proceso largo y complejo, de naturaleza cognos-
citiva. kEste es determinado en buena medida por
el entorno sociat». (10)

(10 GOMEZ, P. Margarita. Consideracionk ) = _ .
tura. U.P.N. Antologia. Desanollo hngushco y cumculum escolcr p. 65.
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Con base en este planteamiento, en los Ultimos afos se
ha desarrollado la llamada Pedagogia Operatoria, la cual
se basa en la idea del individuo cocmo autor de sus Propios
aprendizajes, a fravés de la actividad, el ensayo vy el descu-
brimiento.

La Pedagogia Operatoria pretende seguir en el aula un
camino similar al que ha seguido el pensamiento cientifico
en su evolucion: el alumno debe formular sus propias hipéte-
sis (Qungque sean errbneas), establecer una metodologia para
su comprension y verificar su confirmacién o no. El papel del
profesor serd cooperar con el alumno en esta tarea, facili-
tarle instrumentos de trabajo, sugerirle situaciones y formas
de verificar las hipotesis, etc., pero nunca sustituir la activi-
dad del escolar por la suya.

«La actividad constante y la curiosidad son caracteristi-
cas esenciales del niflo». (11) Basta dejar que se manifiesten
lioremente para lograr la motivacién del alumno frente a
la tarea de resolver un problema. Son los intereses de los
ninos (de acuerdo con su edad y medio social) los que de-
fienden los temas que han de ser objeto de tfrabaqjo en el
aula. Para ello es necesario que los intereses de cada uno
se armonicen con los demds. La eleccién del tema concre

---------------

{11) Autores varios. Diccionario de las ciencias de la educacidn. p.
1089.
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to a trabajar por todo el grupo ser& objeto de una de-
cisidon colectiva que no se foma al azar, sino después de
aportar y analizar toda una serie de argumentfos. Las mis-
mas normas que rigen la actividad de la clase se analizan
y se tratan entre todos, constituyendo asi un aprendizaje
de la convivencia democrdtica. Ponerse de acuerdo, de-
fender razonadamente los propios puntos de vista, respe-
tarlas decisiones colectivas son habitos que aprende tam-
bién el alumno en el aula. La pedagogia operatoria no se
circunscribe, pues, alo intelectual, sino que se extiende al
campo de lo afectivo y de lo social. La clase se convierte
asi en un colectivo abierto a la realidad exterior y que fra-
baja conjuntamente para resolver los problemas.

El hecho de conocer las diferentes etapas de desarro-
llo cognitivo en el nino, no son suficientes para lograr por si
solc un aprendizaje significativo, para ello es necesario
auxiliarnos de una buena metodologia que active al alum-
no haciéndolo mas participativo; ésto se logrard si nos auxi-

liamos de la pedagogia operatoria.

Regularmente planeamos con base alos conocimien-
tos que nos marca un programa, senalando qué debe el
nino aprender, creyendo que por medio de actividades
agradables a ellos podemos lograrlo, olvidando en oca-

siones que se requiere de un proceso de construccion ge-
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nético y de una serie de pasos evolutivos que gracias a una
interaccion entre el individuo y el medio, hacen posible la

construccidon de cualquier concepto.

La pedagogia operatoria nos muestra cémo llegar a
adquirir dicho concepto, para ello se necesita pasar por es-
tadios intermedios que marcan el camino de su construcciéon

y permitiendo ademas, generalizario.

Asi pues, es necesario antes de iniciar un aprendizaje
detectar de acuerdo a sus caracteristicas en qué estadio
de desarrollo se encuentra el nino, es decir, cudles son sus
conocimientos sobre el tema que se pretende tratar, con la
finalidad de saber de donde debemos partir, ya que en nu-
merosas ocasiones damos por sabido o aprendido una serie
de conocimientos con los cuales no cuenta, porque todo
concepto que se trabaje debe apoyarse y construirse con
base alas experiencias y conocimientos que el individuo po-

see,

Para desarrollar un tema con base en la pedagogia ope-
ratoria, es necesario integrar una serie de aspecto como son:;
interés, construccién genética de los conceptos, nivel de
conocimientos previos sobre el mismo y objetivos de los con-
tenidos que nos proponemos trabajar.
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2.4. Algunos aspectos teodricos de la evaluacion

La evaluacidn de los aprendizajes en la escuela, ha sido
un cambio en el que diversos tedricos han incursionado.
La evaluacion estd siempre presente en los procesos hu-
manos.

Alreferirnos ala evaluacion es importante contemplarla
en su totalidad como un proceso dindmico y sistematico.

La educacion es un proceso sumamente amplio y com-
plicado, que por su trascendencia requiere de una actua-
cion plenamente consciente de todos los involucrados en
él: alumnos, maestros, padres de familiar, etc. Es la eva-
luacién que cada uno de ellos tendrda elementos para co-
nocer la eficiencia y el sentido del proceso evolutivo.

Una verdadera evaluacion educativa, coherente con
las orientaciones ideoldgicas expresadas en un proceso sis-
tematico institucionalizado, no debe depender del criterio
o la decisidn de un maestro, sino de la constatacidén del
grado en que se logran los objetivos educacionales pro-
puestos para una clase. La determinacién de los tipos,
momentos o instrumentos de evaluacién forma parte im-
portante de la planificacidn educativa y de la elaboraciéon
de cada programa escolar.
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«La evaluacion es el proceso cientifico median-
te el cual se formulan juicios para valorar cuanticua-
litativamente el grado en que se logran las metas
propuestas, utilizando normas o criterios establecidos.
En el proceso ensenanza-aprendizaje, por medio de
su aplicacion se puede diagnosticar al escolar y al
maestro, asi como también métodos, programas vy
cursos». (12)

2.4.1. Evaluacion tradicional
¢, QUé entendemos por evaluacion tradicional?

De manera cotidiana asociamos a este concepto laidea
de costumbres tendientes a conservar las estructuras y sus
relaciones bajo condiciones estaticas, impermeables al cam-
bio.

En el tfradicionalismo educativo se le da prioridad a los
contfenidos, importa mas que el sujeto aprenda el objeto de
la educacidn de manera mecanica sin enfatizar sobre la
metodologia.

El alumno desempefna un papel pasivo, debe aceptar
las verdades que le son transmitidas como conocimientos
acumulados por el desarrollo cientifico y cultural. Debe el
alumno dominar los conceptos para después aplicarlos.

(12) ALBARRAN, Agustin Antonio. Diccionario pedagdgico. p. 1089.
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El aprendizaje tradicionalista se basa en la repeticién
de conceptos por medio de actividades fisicas o menta-
les. En este marco de referencia, nos encontramos con una
idea de evaluacién asociada a cuantificaciéon, por medio
de |la cual se mide de manera estandarizada el nivel que

los alumnos han logrado de aprovechamiento.

Un grave error que la educacion tradicional ha venido
arrastrando, que ha entorpecido y anulado muchos esfuer-
zos de reforma, es el haber desvirtuado la evaluacién, al
separarla del proceso ensenanza-aprendizaje e identificar-

la con calificaciones y exGmenes.

2.4.2. Evaluacion formativa

Es la que se realiza durante el desarrollo del proceso
ensenanza-aprendizaje para localizar las deficiencias

cuando aun se estd en posibilidad de remediarlas.

Debido a la dificultad de intfroducir cambios en un pro-
grama ya estructurado, conviene establecer sistemas de
evaluacidn durante el proceso de formacién de ese pro-
grama, de modo que se tengan elementos para mejorario
durante el periodo de su elaboracidn.
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«La evaluacidon formativa no pretende «calificar
al alumno ni centra su atencion en los resultados, sino
que enfoca hacia los progresos y tfrata de poner de
manifiesto los puntos débiles, los errores y las deficien-
cias, de manera que el alumno pueda corregir, acla-
rary resolverlos problemas que entorpecen su avan-
ce». (13)

Las caracteristicas fundamentales de |a evaluacién for-
mativa son las siguientes:

a) Su unica funcion es la retroalimentacidn, es decir, pro-
porcionar al maestro y al alumno informacidén sobre la forma
como se estd desarrollando el aprendizaje.

b) Se orienta al conocimiento de los procesos, mas que
de los productos. Por ejemplo, nos interesa saber si el resul-
tado es correcto, sino conocer la manera como se llegd a
ese resultado.

C) Busca informacidn especifica sobre las partes, las eta-
pas, los conocimientos necesarios para el logro de los obje-
tivos que plantea el curso.

d) En ningun caso debe asignarsele una «calificaciéon» ni
promediarse ni afectar de ninguna manera la calificacién o
la evaluacién sumaria de un curso.

---------------

(13) OLMEDO, Javier. Evaluacion del aprendizaje. U.P.N. Antolo-
gia. Evaluacién de la practica docente. p. 288.
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La utilizacidon de instrumentos de auto-evaluacion es es-
pecialmente recomendable para actividades de evalua-
cion formativa, inclusive pueden desarrollarse instrumen-
tos que permitan a los alumnos evaluarse entre si, sea por

parejas o por equipos.



CAPITULO 1l
RELACION, INTERACCION GRUPAL Y APRENDIZAJE

3.1 La socializacién

Entendemos por ésta, un proceso que transforma a
todo individuo en un ser social por medio de la transmisién
y el aprendizaje de la cultura de su sociedad. Con ella todo
individuo adquiere capacidades que le ayudaran a parti-
cipar como un individuo activo y afectivo de los diferentes

grupos que conforman la sociedad.

Existen instituciones que incluyen pbastante en la socia-
lizacidn de los sujetos maestro-alumno, las cuales las dota-
ran de una gran gama de actitudes y conductas que los
caracterizaraGn en su vida; entre las principales institucio-

nes podemos citar a la familia, la escuela la iglesia, etc.

En la escuela se reGnen individuos que poseen diferen-
tes conductas como resultado de su entorno social: ésta
recibe un alumnado de diferentes estratos sociales, desta-
cando que la mayoria de la poblacion escolar provienen
de origen humilde; la influencia del contexto social que
rodea al educando estd presente en todas las acciones
que se lleven a cabo en la escuela.



La socializacidon; aungue no es funcién exclusiva de Ia
escuela, ayuda a la integracién de los nifos en la socie-
dad.

Nuestra docencia como practica social, requiere de
un gran conocimiento y comprensién de las condiciones
en gue se realice, permitiendo un mayor acercamiento a
nuestra comunidad escolar y al contexto en que se desen-
vuelve el nino.

La practica docente, por ser social mantendrda una re-
lacion estrecha con la realidad, no quedando
circunscrita tnicamente en las relaciones que se den en
clase, sino que tendrd una proyeccién fuera de este con-
texto, enriqueciéndose por las diferentes actitudes, intere-
ses y caracteristicas de los nifos.

No olvidemos que el proceso de socializacién dura toda
la vida.

3.2. Algunos elementos que influyen en el proceso de en-
senanza-aprendizaje

El agente mas importante de la socializacién que inte-
gra larealizacién natural entre la escuela y los sujetos adul-
tos de la comunidad es la familia, ya que se encuentran
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en comunicacidon de manera constante con el personal do-
cente. ks necesario que se haga reflexionar a los maestros y
representantes familiares (sociedad de padres de familia) so-
bre los conflictos que se presentan, asi como el tratar de lo-
grar coherencia entre la relacion que por lo menos debe

existir entre el hogar y la institucion.

Al momento que el nino ingresa a la escuela, lleva ya
consigo una historia de su vida pasada, debido a que des-
de el mismo instante en que nace, desarrolla su accidén in-

vestigadora del mundo que estd a su alrededor.

El desarrollo de aprendizaje es principalmente social.
Todo individuo tiene una potencialidad sin limites para apren-
der y reaccionar frente a cualquier problema que se le pre-
sente, pero, en algunas circunstancias, esa capacidad se
ve limitada por diversos factores como, los problemas fami-
liares, la desnutricidn, la falta de preparacidén de los docen-
tfes o en algunas ocasiones por la falta de responsabilidad

de algunos de ellos que utilizan metodologias inadecuadas.
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Cuando el nifo asiste por primera vez ala escuela pri-
maria, su personalidad se encuentra abierta al impacto de
una cultura mas abierta aun, porque es ahi donde tiene la
posibilidad de conocer cosas o temas que fuera de la es-
cuela no tiene acceso. Ya no tiene sélo el ambiente redu-
cido de su familia, ni las relaciones informales que se dan
en la calle. Los diferentes tipos de manifestaciones perso-
nales que encuentre en el aula, dependerdn de la clase
social a la cual pertenezca, pero, aunque vayan transfor-
mandose sus valores y su forma de proceder cuando se
ponga en confacto con otras personas, la formacién de su
personalidad seguird dependiendo en gran medida de la
influencia familiar a la cual permanece ligado aun hasta
en su edad adulta.

Se considera al hombre como el creador de su cultura,
pero también es condicionado por ella. Dificilmente el in-
dividuo enfenderia la manera de apropiarse de los cono-
cimientos si no toma en cuenta la cultura de la que cada
individuo es portador. Las caracteristicas psicosociales que
poseen los alumnosy los docentes, estan determinadas por
la influencia que recibidé a través de las diferentes institu-
ciones educativas (formales o informales) que formaron su

entorno sociocultural.
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Como docentes, habremos analizar a qué clase social
pertenecen para darnos una idea del por qué de sus actitu-
des ante la vida, ya gue influye bastante el nivel socioeco-
ndmico, pues lcs condiciones en que se vive son determi-

nantes para enfrentar sus problemas.

Las posibilidcades que posee una familia que tiene orige-
nes modestos, disminuirdn con los de otra de posicidon aco-
modada. Algunos de los docentes, utilizan su profesion como
trampolin para escalar posiciones sociopoliticas, aungue
también hay guien tiene menos ambiciones y consideran su
profesion como algo digno a su sacrificio y esfuerzo. Actual-
mente el maestro posee una mentalidad producto de las
influencias que ejerce la sociedad contempordneaq; tiene
ambiciones por obtener una mejor posicidon econdmica,
mantienen una constante lucha para obtener mejores con-
diciones de vida provocando en algunas ocasiones, que sa-
crifique todo lo que estd a su alcance para lograr un estatus
mds elitista. Su enajenada mentalidad se esfuerza por ad-
quirir cosas materiales dejando en el olvido la existencia de
otro fipo de valores (espirituales, nacionales y culturales) que,
aunque estdn asu alcance y son muy valiosos, no logra ver-

los.
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Se considera ala escuela como productora constante
y permanente de construccidn social, ya que en su seno
existen una inferaccion permanente y se reproduce de re-

laciones sociales.

Los espacios escolares son muestras de los diferentes
sentidos que ha tenido la evolucién de las relaciones entre
el Estado y las clases subalternas en el campo escolar que
es el resultado de una construccidon a través del tiempo.
En la cotidianidad de la vida son los alumnos y maestros
en conjunto quienes con su actividad se apoderan de los
usos, las formas, las tradiciones que de una u otra manera
le dan continuidad relativa a la vida escolar. La cambian-
te relacidn entre la escuelay clases subalternas se encuen-
fra expresada en la historicidad entre Estado y maestro que
es producto del grupo subalterno por su origen y por per-

tenecer a la clase trabajadora.
3.3. El papel del maestro
El mejor observador de todo proceso de aprendizaje

que llevan a cabo los niflos en la clase, es el maestro y la

realiza todos los dias.
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Es necesario detectar oportunamente las dificultades que
presertan los ninos que pueden ser por problemas que es-
tan fuera de su alcance (problemas de lenguaje, vista, oido)
y no categorizarlo como un nifio «problema» (incapaz,
guerrista, efc.), ya que esa actitud del maestro puede hacer
que el nino se muestre agresivo, inseguro, retraido, etc., au-
nado ¢ esto el reproche y rechazo de sus padres por su con-

ducta aumentando con ello la angustia del nifo.

El maestro deberd tener muy presente diversas formas
de llegar alasolucion de una situacioén, por lo tanto, deberd
ser resbetuoso de los diversos caminos que puedan tomar
los nincs para llegar a una solucidon, aungue su pensamiento
de adulto considere que son pasos innecesarios. Las respues-
tas errdneas deben ser aceptadas como validas, porque re-
presertan lo que en realidad el nifo estd conceptualizan-
do; porlo tanto, debemos crear un clima en el que el error
esté permitido, porque de otra forma el nifo no se arriesga-
r& a equivocarse y le serd muy dificil progresar en sus cono-
cimientos.

Porlo anteriormente expuesto, es necesario que el maes-
tro fome en cuenta todas las respuestas que surjan de los
diferentes ninos para saber cudles son sus nociones y propi-
ciar un avance en su proceso de aprendizaje a través de
preguntas y el planteamiento de nuevas situaciones en don-
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de los recursos que antes le resultaban indtiles, sean ahora
insuficientes; en donde propicie la confrontaciény la inte-
raccién entre los ninos para que conozcan diversas formas
de resolver un mismo problema.

En la mayoria de |la escuelas la interaccion que se da
en forma espontdnea no se aprovecha, por el contrario,
se reorime por considerarla que hace mas dificil la ense-
nanza y altera la disciplina.

El maestro ayudard a sus alumnos a construir todo tipo
de conocimientos en la medida en que realice situaciones
de cprendizaje adecuadas: tomando como punto inicial
los conocimientos que los conduzcan a enfrentarse a con-
flictcs, propiciando la conformacién con los hechos reales
y con los diversos puntos de vista que surjan, estimuladndo-
los para que piensen por si mismos en lugar de ser sdlo re-
ceptores pasivos; brindédndoles la informacién que necesi-
ten cespués de haber buscado soluciones para algun pro-
blema que no sean capaces de resolverlo; estando aten-
to a sus intereses; siendo lo suficientemente flexible para
abandonar una actividad cuando los alumnos muestren
desinterés por resolver alguna situacion; interrumpiendo
una cctividad cuando los alumnos muestren interés en ella;
organizando el frabajo de manera que se puedan aten-
der las necesidades individuales de los ninos; abandonar
la idea errdnea de que el lugar del maestro es estar frente
al grupo sin tomar en cuenta a los alumnos con sus intere-
ses y necesidades.
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3.4. Interaccion alumno-alumno

El nino comprenderd los factores que determinan el fun-
cionamiento de una sociedad, dependiendo del nivel de
conceptualizacion que ird construyendo paso a paso por
medio de su interaccion con el mundo social adulto y a su
vez inferaccionando con sus companeros.

Elinteraccionar en clases se considera como un proceso
de iniciacidon social externa (fuera de la familia) por medio
de |la cual los alumnos aprenden diversas formas de com-
portamiento debido a la variedad e individualidad de sus
companeros.

La interaccidén social en el grupo es la que existe entre
los mismo alumnos, aungue la interaccién maestro-alumno
influye bastante en la relacién alumno-alumno.

Uno de los medios mdas comunes que utiliza el nifo para
su interaccidon con los demdas, es el juego.

Otro método es el de convencimiento para la integra-
cion al grupo por medio de la acegtacion afectiva y de re-
glas establecidas, sometidas anteriormente a discusién, sin
tratar de imponer criterios sobre los otros companeros, tam-
poco aferrarse a su punto de vista, sino llegar a la concordia
grupal y aceptar o modificar sus puntos de vista.
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Es muy importante que exista una buena interacciéon
de alumno-alumno ya que si no se diera existirian grupos
dentro de un misr-o saldon de clases, generando en algu-
nas ocasiones agrasividad o competencia negativa; si por
el contrario existie-a una buena relacién, la participacion
y aprendizaje seric mas rico, construirian ellos mismos, sin
saberlo, las bases oara una vida social en armonia, gene-
rando con ésto que cada individuo adquiera seguridad en
si mismo, respetdardose y respetando a los demas.



CAPITULO IV
METODOLOGIA DE INVESTIGACION

4.1. El tema de la investigacidn

De acuerdo a nuestra experiencia docente, al poner en
practica parte de PRONALEES, por medio de comentarios
enfre companeros surgid la inquietud de investigar la proble-
matica de la ortografia en el segundo a”Ao de educacidon
primaria, por lo que elegimos el siguiente tema de investiga-
cion.

El problema de la ortografia en el segundo grado de edu-
cacidn primaria en ios grupos escolares de la escuela prima-
ria «Miguel Hidalgo» ubicada en la localidad de Cacalotan,
Rosario, Sinaloa, México; ciclo escolar 1995-1996,

4.2. Planteamiento del problema

¢,De qué forma pueden lograr la escritura correcta los ni-
nos de segundo grcdo?

4.3. Construccion de hipotesis

Tomando en cuenta que en el programa de espanol de
segundo grado de educacion primaria se especifica que no
debemos ensenar reglas ortograficas, para resolver nuestro
problema de investigacidn plantfeamos las siguientes
hipdtesis:
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a) Si se induce alos nifos a leer diferentes géneros lite-
rarios (periddicos, revistas, cuentos, etc.), entonces pode-
mos esperar que por lo menos 60% de ellos logren escribir
correctamente,

b) Si el maestro utiliza adecuadamente los principios
de la pedagogia operatoria, podemos asegurar que por
lo menos un 80% de un grupo escolar escriba correcta-
mente,

Enla elaboracidon de las hipotesis participan las siguien-
tes variables:

a) Variable independiente; ejemplo, los métodos di-
ddacticos, el contexto social y econdédmico.

b) Variable dependiente; en nuestro caso le correspon-
de a la escritura correcta de las palabras.

4.4. Metodologia

Consideramos que esta parte del desarrollo de nues-
tra investigacion, se refiere a la descripcidon de las unida-
des de andlisis o de investigacién (grupos de segundo ano
de primaria), las técnicas de observaciény recoleccién de
los datos, los instrumentos, los procedimientos y las técni-
cas de andlisis estadisticos.



52

Con respecto al tipo de investigacidn se concibe ésta
como causal, exploratoria, descriptiva y experimental. La
unidad de andlisis fue una muestra de 14 alumnos de segun-
do grado de nivel primaria de una poblacidn total de 63 ele-
mentos reparfidos en los grupos A y B de la escuela primaria
rural «Miguel Hidalgo» con clave 25EPRO412F, ubicada en
Cacalotan, Rosario, Sinaloa; utilizando el muestreo aleatorio
simple o el azar, es decir, que cada uno de los individuos
tuvo la misma posibilidad de ser elegido.

De acuerdo con las técnicas de la observacion y reco-
leccion de datos se utilizé 1a observacidn directa, fichas de
trabqgjo en el caso de la investigacién documental y utilizan-
do como instrumento el dictado de palabras en la investiga-
cion de campo. De acuerdo al Diccionario de las Ciencias
de la Educacidn, el dictado es «un ejercicio instructivo con-
sistente en que los alumnos escriban un texto que el profesor
les lee, con el propdsito de comprobar el nivel ortografico
de aqguéllos». (14)

Simulando el diseno experimental se aprovechd la divi-
sidn en grupos Ay B de las unidades de andlisis y considera-
mos al grupo A como la unidad control y al grupo B como Ia
unidad experimental.

(14) Autores varios. Diccionario de las ciencias de la educacion.
p. 1089.
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En la unidad conftrol (grupo A) se dictaron 13 palabras
de forma tradicional, es decir, de manera aislada, sin sen-
tido para el alumno, revisando y concretdndose a tachar
O poner una palomita en caso de error y acierto respecti-

vamente (ver anexo no. 1),

Enla unidad B (grupo experimental) el dictado se basd
en los principios de la pedagogia operatoria (PRONALEES),
y se tomd como segundo instrumento la elaboracion de
textos libres. Ahora bien, el primer aspecto (dictado) se
puede realizar en las siguientes formas:

a) El maestro dicta a los alumnos.
b) Los ninos dictan al maestro.

Cc) Los ninos se dictan entre si.

Para los propdsitos de nuestro trabajo, utilizamos la pri-
mera forma senalada anteriormente,

Los dictados se realizaron en dos sesiones en cada gru-
po, no para apreciar la caligrafia de los nifos, sino para
apreciar que tanto se ha avanzado en la escritura de pa-
labras y textos. Es decir, el significado y no la simple rela-
cién grafia-sonido o enunciado de las palabras. El signifi-
cado estd en relacidén directa con el contexto en el cual
estd inserto el nino.
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Asi pues, previo al dictado, la maestra establecié las
paufas para el comentario grupal en el cual gird el dictado
y el texto libre. La «discusién» se desarrolld en torno a una
fecha muy significativa para los ninos: 24 de junio, celebra-
cion de San Juan. Cabe senalar que el acto comunicativo
muestra ciertos patrones que tradicionalmente frenan el de-
sarrollo de la competencia comunicativa en el salén de cla-
ses, por un lado, en el control de la comunicacién la maes-
fra es quien abre y cierra el proceso discursivo que compo-
ne la clase, ademas es la encargada de dar la palabra a los
otros participantes del acto comunicativo y de controlar Ias
intervenciones; por otro lado, los intentos de los alumnos por
interrumpir o desconftrolar la estructura -y contenido en al-
gunos casos- de la intferaccion gobernada por la maestraq,
son sofocados por procedimientos que se aceptan natural-
mente como parte de los patrones de comunicacién en el
saldn de clases. En otras palabras, el proceso comunicativo
presenta rasgos verticalistas.

Posterior a la discusion, se procedid al dictado de un
conjunfo de palabras de acuerdo al tema en que gird la
«discusidn» grupal (ver anexo no. 2). Como se establecid li-
neas arriba, las palabras dictadas estdn en relacién directa
con el contexto social en el cual estan inmersos los alumnos.
No son pues palabras aisladas, inconexas. Ya no se trata de
abordar palabras en funcién de una grafia o sonido. Asi pues,
podemos arguir que las palabras dictadas tienen sentido
para los ninos.
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Viene luego el proceso de correccién de las palabras.
Mas bien, se empled la dindmica (si se puede llamar asi)
de la autocorreccion, entendida ésta como un procedi-
miento didactico que permite al alumno revisar y corregqir
él mismo sus propios ejercicios y actividades escolares. Su
valor estd en que el alumno participa activamente en el
aprendizaje, y el conocimiento y control inmediatos de los
resultados aumenta su motivacion. «La forma general de
realizar la autocorreccidén es por confrontacién con un
modelo completo o con el resultado final de un proceson,
(15) Aqui el factor importante lo constituye la interaccién
con los companeros, pues éstos pueden dar informaciéon
que confronte al nino con sus propias acciones, que lo haga
reflexionar sobre los desaciertos y 1o conduzca por consi-

guiente, a corregirlos y avanzar.

Para el andlisis de resultados en los grupos A v B se uti-
liz6 el método estadistico, ademas en el grupo B se aplicd
el método cualitativo para no contradecir a los principios
PRONALEES. Lo anterior nos sirvidé de base o fundamento
para que de manera critica evaludramos e interpretara-
mos los resultados obtenidos.

(15) Idem.

-~ 146847
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Como una forma de presentacion de resultados se utili-
zaron tablas de datos y graficas de barras, para las frecuen-
cias de errores en las palabras dictadas, dandole una inter-
pretacidn cudagiifativa a los datos del grupo experi-

mental.

En el andlisis e interpretacion de resultados se procedid
a comparar los datos obtenidos en el dictado y escritura del
texto libre de los dos grupos de estudio, lo que nos sirvid de
base para poder obtener nuestras conclusiones y sugeren-
cias. ks pertinenie aclarar que la comparacion de resulta-
dos antes mencionados se hizo de una forma critica y re-

flexiva.

4.5. Resultados, su evaluacion e interpretacion

Como nuestro problema central es la ortografia en los
ninos de segundo grado, procederemos a ilustrar mediante
la siguiente tabulacidn la frecuencia en los errores ortografi-
cos para el grupo control y el sometido a prueba experimen-
tal con el método PRONALEES.
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Grupo Control Grupo Experimental
Palabras | Brores Brores
24-Jun-96| - % - [26Jun-926| - % - |24-Jun-96] - % - [26-Jun-96| - X -

Juan 6 85.7 4 571 ] 142 0 0
Tamales i 142 | 142 0 0 0 0
Caballo 4 57.1 3 4238 0 0 0 0
Carreras 7 100 5 714 o] 0 ¢] o]
Atole 0 0 0 0 0 0 o] 0
Agua ) 0 0 0 0 0 o 0
Bombas 7 100 7 100 3 428 0 6]
Ganaron 1 142 2 285 0 0 0 0
Rajaron s 4 6 857 2 85 0 0
Mazatlan 7 100 7 100 5 714 2 285
banan S 4238 5 714 1 142 0 0
Lhsvia 7 100 6 85.7 i 142 1 142
beis 3 428 6 85.7 2 285 0 0

X=56 X=57 X=16.4 X=3.2

Tabla L: Resultados de la evaluacion de los dictados.
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Porcentaje de aciertos ortograficos para las
palabras del dictado; grupo conftrol (segundo grado

de primaria), Cacalotdn, Rosario, Sinaloa; 24 de
junio de 1996.

Actertos ortograficos - Grupo control
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Porcentaje de aciertos ortograficos para las pa-
labras del dictado; grupo control (segundo grado
de primaria), Cacalotan, Rosario, Sinaloa; 26 de ju-
nic de 1996.

Aciertos ortograficos - Grupo centrol
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Porcentaje de aciertos ortograficos para las pa-
labras del dictado; grupo experimental (segundo gra-
do de primaria), Cacalotan, Rosario, Sinaloa; 24 de
junio de 1996.

Aciertos ortograficos - Grupo experimen
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Porcentaje de aciertos ortograficos para las pa-
labras del dictado; grupo experimental (segundo
grado de primaria), Cacalotan, Rosario, Sinaloa; 26
de junio de 1996,
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En el andlisis de la tabulacion de datos y graficas de
barras correspondientes, se observa lo siguiente:

a) En el grupo experimental, donde se aplicd el método
PRONALEES, es un primer dictado se seleccionaron trece
palabras de un relato grupal del acontecimiento ya men-
cionado, obteniéndose solamente un 16.4% como frecuen-
ciarelativa media de errores; y en un segundo dictado, dos
dias después, de las mismas palabras se obtuvo un 3.2%.

o) Porsu parte, en el grupo control encontramos que en
el primer dictado, la frecuencia relativa media en porcenta-
je de errores fue de un 56% y en un segundo dictado de la
mismas palabras, dos dias después, fue de 57%.

Evaluando los anteriores resultados comprobamos Ia in-
fluencia de |la variable independiente (didactica tradicio-
nal) sobre la variable dependiente (ortografia), 1o que de-
muestra que lc aplicacion de la didactica tradicionalista
resulta ineficaz para resolver los problemas ortograficos.

Por ofra parte, el comportamiento de las variables inde-
pendiente-dependiente en el grupo experimental
(PRONALEES) nos muestra la gran eficiencia de este método
didactico auxiliado de la autocorreccién para el mejora-
miento de los problemas ortogréficos.
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Los resultfados anteriores afirman Ias hipdtesis plantea-

dos en |la presente investigacion.

Ahora bien, en cuanto al andlisis cualitativo de los re-
sulfados del dictado del grupo experimental encontramos
lo siguiente: en la autocorreccidn los errores se detectaron
en las grafias que presentan igual sonido o parecido; ejem-
plo, ge -ju, b -v, Il -y, rr-r. Nuevamente se volvié a realizar

el dictado. observandose menos fallas ortograficas.

Aclaremos que en algunos casos donde os ninos escri-
ben como hablan, no se puede considerar como efror or-
tografico, ya que al escribir el nino suele dar valor a sus
grafias de acuerdo al sonido. No debemos olvidar que se
debe tomar muy en cuentay respetarlo que ellos traen de
su contexto, entre ellos, sus modos de hablar o expresio-
nes; No por ello se le dejard en ese error, sino que &l mismo
al inferaccionar con sus companeros se dard cuenta don-

de tiene su error.

Asi pues, los nifnos conforme vayan avanzando su
escolarizacién, comparardn sus reglas con las ya estable-

cidas.



CONCLUSIONES

De acuerdo a los resultados obtenidos, se concluye lo
siguiente: en el enfogue de la evaluacidon tradicional, por
lo general el aprendizaje se establece mediante la memo-
rizacidon, no permitiendo la libre creatividad y espontanei-
dad de los educandos. No toma en cuenta factores inter-
nos-externos de los ninos como elementos incidentales en
el proceso ensenanza-aprendizaje. Asipues, este método
representa un grave problema en la adquisicidn de la es-

critura y especificamente en la ortografia.

Por su parte, el método PRONALEES se centra en el in-
terés y contexto del nino, estimula la interaccién grupal
como mecanismo de correccidon en la producciéon textual-
literal. En este Ultimo en el primer ciclo, se denota qusen-
cia de reglas orfograficas. El nifno las adqguiere conforme

vaya teniendo contacto con la lecto-escritura.

Ahora bien, encontramos persistencia de algunos erro-
res en la confusidn de ciertas grafias de igual sonido:
Il -y.b-v.,y no asi, enlas grafias que no presentan igual
sonido en la construccidn de palabras; ejemplo: tamales,
agua, atole, etc.
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El problema en la confusidn de las grafias de igual so-
nido, se debe también en cierta medida a la ausencia de
visualizacidn de los diferentes tipos de escritos que se ma-
nifiestan, claro estd, enla poca o nula lecturay como con-
secuencia la escritura también.

La etapa dei desarrollo en el cual se ubica el nino del
primer ciclo (segundo grado), justifica entonces la ausen-
cia de reglas ortograficas pues se corre el riesgo de caer
en la tradicional y quizds de una manera inconsciente,
hacer que el nino memorice las reglas y se pierda el obje-
tivo principal que es lo que la pedagogia operatoria pro-
pone (que sea el propioc educando quien a base de ensa-
yo y error, logre construir su propio conocimiento).

Asi pues, PRONALEES garantiza una mayor capacidad
de aprendizaje y reflexidon en la construccioén de conoci-
mientos en el nino.

El anterior punto merece un comentario especial. Acla-
rando: el problema no es el método en si, sino su generali-
zacién en el sistema educativo nacional.

A raiz de los cambios operados en el Articulo tercero
Constitucional y la puesta en marcha de la Ley General
de Educacidn, los planes y programas de estudio se replan-
tearon en todos los aspectos.
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A pesar de los cambios en la legisiacion educativa, el
Estado Mexicano es el gerente de la educacidéon. Sin embar-
go y raiz de los cambios, podemos hablar de dos realidades
educativas: por un lado, la educacién publica y por otro, la
educacion privada. Claro estd, esta situaciéon no es novedo-

sa.

En las escuelas publicas PRONALEES es obligatorio apli-
carse en el primer ciclo (primeros y segundos grados) de edu-
cacidon primaria, lo cual no gquiere decir que en el resto de
los ciclos de este nivel no se lleve a cabo. En las escuelas
privadas no sucede asi. Por lo general, se guian por otros
patrones educativos no siempre coincidentes con los oficia-

les. Significa entonces que PRONALEES no sea obligatorio.

Un segundo punto es que muchos maestros del sector
publico desconocen aspectos sustanciales del PRONALEES,
Sucede que el poco conocimiento de aquél es netamente
empirico. En las escuelas privadas, al regirse por otros crite-
ros no siempre oficiales, poco sentido tiene para los docen-
tes aplicar el PRONALEES. Aungque esto no siempre significa
que lo desconozcan.
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¢, Como garantizar entonces el proceso ensefanza-
aprendizaje en el Sistema Educativo Nacional, cuando los
planes y programas de estudio no son Unicos y su aplica-
cidn no es uniforme?

Precisemos que Ia «aplicacidén uniforme» no es en un
senfido mecdnico, sino tomando en cuenta el contexto
econdmico, social, ideologico, cultural, politico en el cual
estan insertos los centros educativos.

Un ftercer punto lo constituyen los padres de familia,
quienes aun no asimilan la importancia de involucrarse mas
en el aprendizaje de sus hijos. La familia, como agente fun-
damental de socializacion, requiere una participacién mas
activa en el proceso ensenanza-aprendizaje de los edu-
candos.

Por titimo y volviendo al tfema de nuestra investigacion.

Afirmamos la existencia de problemas en la ortografia,
siendo de mayor relevancia en la ensehanza tradicionalis-
ta sin dejar de ser importante en la ensenanza activa, por
lo que advertimos que el campo para propuestas peda-
gdgicas que minimicen esta problematica estd abierto: ex-
hortamos al abordaje de esta temdtica y se presenten so-
luciones que vengan a enriquecer nuestra practica docen-
te.



SUGERENCIAS

Q) Que se le de un uso generalizado al PRONALEES pcra to-
dos los grados de Ia escuela primaria, dados los resultados
obtenidos en nuestra investigacion.

b) Que alos docentes se les capacite para la operativizacion
del PRONALEES

C) Que se informe alos padres de familia de este nuevo pro-
grama para que participen activamente en la formacién de
sus hijos.

d) Que se exija a los medios de informacién la escritura co-
rrecta de las palabras.

e) Que se continlen las investigaciones en este campo edu-
cativo.

f) Que al nino se le motive para que adquiera confianza en
si mismo.

Q) Que el programa en sus contenidos le de la importancia
requerida al buen uso de Ia ortografia en el primer ciclo.

h) Que se practique constantemente la revisién de la orto-
grafia en todo tipo de textos.
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i) Utilizar la autocorreccidn grupal para que de esta mane-

ra se enriquezca el vocabulario de los ninos.

j) Que el maestro parta del conocimiento previo de los

alumnos para establecer sus propias normas ortograficas.

k) Que se evalle el proceso ensenanza-aprendizaje de ma-

nera formativa.
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