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INTRODUCCION

El presente trabajo es resultado de una modesta preparacidn
académica que se tuvo durante ocho semestres en la Universidad
Pedagégica Nacional, en los cuales se fortalecié la idea de enfocar
los conocimientos adquiridos hacia la elaboracidén de una Propuesta
Pedagégica cimentada por la propia experiencia docente, que unida
a la teoria diera luz para la deteccién de un problema que se
suscita al interior del aula en relacién a los contenidos
temdticos.

Después de una serie de reflexiones se llegd a la conclusidén
de que era conveniente intentar estudiar un problema que no ha sido
tocado con el interés necesario; no con esto se quiere decir que no
haya trabajos elaborados sobre el tema, lo que se quiere precisar
es el hecho de que no se le ha dado la relevancia requerida para
buscar medidas adecuadas que permitan su solucidn; me refiero pues,
a la poca importancia que se le ha venido dando a las Ciencias
Sociales. Esta &rea de conocimiento se ha venido relegando a
segundo término dentro del proceso ensehanza-aprendizaje,
manejandose como complemento. Siendo la historia parte de dichas
ciencias, serd la disciplina en torno a la cual girara el trabajo

y su relacién con el nifio, que aterriza en la desvinculacién de los



contenidos temdticos de esta con la realidad de é1 por la obligada
jerarquizacién a que es orillado hacer el maestro.

El enfoque analitico que se le pretende dar partiendo del
proceso ensefianza-aprendizaje, es totalmente ajena a la linea
oficialista, ya que esta dltima propicia la verticalidad por medio
de disposiciones incuestionables, las cuales llegan al profesor del
grupo con 6rdenes de ser acatadas.

Es pues, una reflexidén que cuestiona los intereses del Estado,
el cual busca formar grupos que conh su preparacién conllevan cierta
manipulacién ideolégica; esta situacidén es apoyada por la misma
sociedad, en el sentido de que se la da m&s importancia a las areas
de Espafol y Matemdticas.

Se considera que para fortalecer el trabajo es importante el
apoyo de los puntos de vista de los historiadores de prestigio pues
dan luz para la elaboracién del presente trabajo.

Por otra parte, se considera también de suma importancia
plasmar la idea que se tuvo y se tiene del profesor asi como su
funcién como sujeto importante dentro del proceso ensehanza-
aprendizaje. Se mencionan los objetivos generales que se intentara
alcanzar, los cuales se presentan en los siguientes puntos:

1. La busqueda de la vinculacién de los contenidos de aprendizaje
de la historia con la realidad del nifo.

2. Se busca lograr la contextualizacién de los contenidos mediante
la investigacién participativa, apoydndose en la de campo,

partiendo de la cotidianeidad del sujeto de aprendizaje.



3. Se busca lograr el andlisis, reflexién y nivel critico para
llevar finalmente a la propuesta de soluciones reales a 1los
problemas de su diario vivir.

Con lo anterior se intenta salir de la rutina oficialista de
la préctica docente, mediante técnicas que fomenten la interaccidn
del alumno como parte activa de un todo, que en este caso es un
grupo de sexto grado.

Por lo anteriormente dicho y apoydndose en trece afnos de
practica docente se ha detectado un problema que se presenta cada
vez con mas fuerza, el papel que Jjuega la verticalidad oficial
propiciando que los contenidos de Ciencias Sociales,
especificamente 1la historia, en los programas de educacién
primaria, se vayan relegando a segundo término.

Lo anterior es evidente cuando al supervisar los grupos el
inspector escolar o el director de la escuela, toman como nivel
indicador del aprovechamiento de los alumnos, las areas de Espafiol
y Matemdticas descuidéndose la de Ciencias Sociales. Se observa que
1a misma situacién se presenta en la materia de Ciencias Naturales,
ya que ésta es vista también de igual manera; los contenidos de
aprendizaje aunque sumamente interesantes no alcanzan la
importancia que se le debiera dar por las mismas razones dque
limitan a las Ciencias Sociales.

Esto provoca que la labor educativa del maestro de grupo se
centre en aquellas dreas; actitud obligada por los lineamientos de
orden institucional que no le permiten al maestro la suficiente

libertad en cuanto a la exposicién de contenidos, porque si por una



parte se menciona en el programa la importancia de las Ciencias
Sociales como factor de socializacién y creadora de una mentalidad
activa dentro de 1los grupos donde interactida el educando, se
contradice el contenido del discurso oficial pues la forma como se
desarrolla el proceso ensefianza-aprendizaje, da margen a que se
limiten los objetivos seflalados en aras de la verticalidad oficial.

A la par de esta situacidén, existen ademds la presién que
ejercen los padres de familia en el sentido de pedirles a los
maestros que preparen a los alumnos para cuestiones que consideran
prdacticas en la vida, es decir, piensan, con saber "hacer cuentas
y saber leer", es mds que suficiente, notdndose en este sentido la
convergencia de criterios con la parte oficial, en relacién de
darle mayor importancia a las dreas de Espanol y Matemdticas.

Lo anterior es apoyado por el padre de familia con la idea de
que las Ciencias Sociales muy poco le van a servir al nifio ya que
su formacidén académica la ve en funcién de incorporarlo al ejército
productivo lo antes posible.

Tomando en consideracién los dos puntos anteriores uno de
orden institucional y el otro de orden social, formulo la siguiente
interrogante sobre la cual girard el presente trabajo.

¢Cudles son las causas que provocan la desvinculacidén de los
contenidos temdticos de la historia en las Ciencias Sociales y 1la
realidad del nifio de sexto grado de educacién primaria?

Es de interés en principio, sefialar la marcada desvinculacién
que existe entre los contenidos de historia y la realidad del nifo,

contenidos que no pasan de ser informacién y no deformacién del



educando, ya que no presentan suficiente relacién con su
cotidianeidad.

En estas condiciones éCudl es la relacidén que existe entre
maestro-alumno con respecto al objeto de estudio? Por lo que se ha
observado, la verticalidad es la caracteristica principal que
origina una interaccién desigual; el maestro exige respeto cuando
en ocasiones puede ser que no lo de, asume un rol de mando, ordena,
condiciona el trabajo, castiga y cuando lo desea es benévolo
convirtiéndose en un clasico agente reproductor del sistema
preparando a las generaciones para que encuadren adecuadamente en
el modo de produccién en el cual vivimos, transmitiendo 1los
conocimientos legitimados por el propio sistema educativo; por su
parte, el alumno lo unico que hace es obedecer las normas
implementadas dentro del curriculum oculto y que habrédn de regir su
vida futura.

Se intentardn emitir juicios criticos al respecto, asi como
algunas sugerencias diddcticas durante el desarrollo del trabajo,
pretendiendo partir siempre de la reflexién como resultado de
andlisis de contenidos del drea en cuestién.

El trabajo se elaboré con el apoyo invaluable de las lecturas
sistematizadas de las antologias que se manejan en LEP y LEP-85.
Factor central y de suma importancia es la experiencia en este
nivel educativo, misma que se considera, permitird analizar y
proponer alternativas de solucidén a algo que se ha vuelto "normal"

en la practica docente: considerar a las Ciencias Sociales como una



drea de complemento al curriculum de formacidén de los alumnos de
este nivel.

Asimismo, se organizé el trabajo por capitulos procurando la
estructura siguiente:

En el capitulo primero se hace una pequefia descripcién del
medio que rodea a la escuela sefaldndose algunos factores de la
comunidad que tienden a influir en el proceso ensehanza-
aprendizaje, asimismo, se toca sobre todo la desvinculacién de los
contenidos de aprendizaje con la realidad del nifo.

En el capitulo segundo se sefialan las Ciencias Sociales que
contempla el programa, asi como el objeto de estudio aunque de
manera general de cada una de ellas. El enfoque que se plantea aqui
es més que nada la cuestién oficial acerca de los objetivos a
lograr, al abordar los temas y los propdsitos que se persiguen.

Al mismo tiempo se pretende aterrizar en el campo de estudio
de la historia, sobre el cual gira el presente trabajo intentando
problematizar los contenidos de aprendizaje. En este capitulo se
hacen algunas consideraciones que apoyardn finalmente la postura
gue se asume; la situacién de memorizacién que prevalece en la
manera en que son manejados los contenidos de aprendizaje por la
vertiente de los intereses del Estado.

En el capitulo tercero se comenta sobre la funcidén de 1la
Escuela Publica Nacional, una breve resena histérica acerca de su
situacién en las postrimerias de la Revolucién Mexicana hasta
nuestros dias. También se realiza una pequefia reflexidén sobre el

papel que desempefia el profesor como responsable del proceso



ensefianza-aprendizaje y cémo los nifos, resultado de este tipo de
educacién se van amoldando al sistema educativo de manera pasiva.
Asimismo se maneja la informacidén acerca de el tipo de historia que
se sugiere debe impartirse en las escuelas, se sefiala de qué manera
el estudiante debe llegar a los contenidos temdticos de la
disciplina en cuestién, el trabajo se apoya en los puntos de vista
de algunos autores que dan luz acerca de la linea que se pretende
seguir en el trabajo. De la misma manera, se mencionan los niveles
que permiten la formacién adecuada del sujeto con rasgos
fundamentales de andlisis, reflexién, criticidad y el intento de
llegar al nivel propositivo. Continuando con el trabajo se retoma
también con mayor claridad el papel del profesor, sus funciones, la
manera como es visto, el modo en que ha sido condicionado su
trabajo por la parte oficial, la comunidad y la propia estructura
de la organizacién interna de la escuela. Se menciona de manera
breve lo que fue su formacién durante el tiempo en el que se le
proporcionaron los apoyos tedricos para el ejercicio de sus
funciones profesionales.

Posteriormente viene un apartado donde se hacen las
consideraciones previas a la aplicacién de la propuesta que dara el
apoyo necesario para lo gue finalmente tendrd que hacerse, que es
la aplicacién de la estrategia diddctica; este rubro corresponde,
luego entonces, al capitulo cuarto.

Se considera que una de las innovaciones que en principio se
presenta es el hecho de que se pretende partir de la situacién

vivencial del nifio hasta llegar a lo tedrico, se sefiala por otra



parte la forma como se intentara llegar a los niveles de andlisis,
reflexién, criticidad y propositivo.

Al mismo tiempo se comenta del apoyo de la teoria
psicogenética de Jean Piaget, como elemento de fundamentacién que
el nifio como parte de la sociedad tiene ciertas actitudes que de
acuerdo a su desarrollo intelectivo va adquiriendo.

Haciendo énfasis en dicha teoria se considera que aportara
elementos para sustentar la comprensién y el entendimiento del nifio
partiendo de lo que este autor ha dado en llamar la "genética" ya
que se enfoca hacia la génesis del conocimiento, es decir la manera
como el nifio construye el conocimiento.

A diferencia de otras teorias esta corriente le da importancia
al sujeto en el proceso ensefanza-aprendizaje porque lo toma en
consideracién, es decir, mientras que la conductista por sehnalar
una, concibe al sujeto como ser pasivo en la construccién del
conocimiento, en la psicogenética se presenta al sujeto activo en
relacién con el objeto de conocimiento; en otras palabras el nifio
actia de manera dindmica hacia o en direccidn del medio como el
medio también lo hace hacia él.

Para ubicarse se toma en consideracién el desarrollo del nifio
sustentado en esta corriente en el sentido de apoyarse en las
etapas de desarrollo marcadas por Piaget. Siendo los alumnos con
quienes se aplicara la propuesta pedagoégica de sexto grado, sus
edades fluctian entre los once y quince afios por lo que se situaran
dentro de la etapa de las operaciones concretas y formales donde la

caracteristica principal que se sefala es que Yya es capaz de



utilizar el proceso inductivo-deductivo y viceversa, asimismo esta
en el nivel de elaborar sus propias hipdtesis.

En relacién a la pedagogia de donde se tomardan los elementos
de apoyo serd la dque viene como consecuencia de la teoria
psicogenética que es la operatoria, la cual parte de los intereses
del nifio. Monserrat Moreno, en esta teoria parte de que se debe
sublimizar el éiqué es lo que quiere aprender el nifio?, épor qué lo
quiere aprender?, cuestionamientos que sirven de guia para poder
llegar al conocimiento tomando en cuenta al nifio al mismo tiempo se
pone especial cuidado en la cooperacién, en la interaccién de apoyo
y ayuda reciproca.

La evaluacién que se aplicard serda la ampliada que toma en
consideracién todos los factores gque intervienen en el proceso
ensefanza-aprendizaje. Se avanza en el trabajo sefialado y lo que
continda es el procedimiento de investigacién, asi como la manera
de conducirse hacia las fuentes de informacidén, cuando éstas fueran
personas.

Se pretende que exista suficiente actividad individual vy
colectiva que le permita al nifio involucrarse en la problemdtica
que vive al darse el choque entre lo que el discurso oficial dice
en relacién a los Articulos Tercero, 27, 123 y la realidad que
vive.

Por ultimo se presentan las consideraciones finales del

trabajo asi como las conclusiones.



CAPITUIO I

LA COMUNIDAD DONDE TRABAJO

Ubicacioén geografica y origen de su nombre

Tangancicuaro, Michoacdn, es la poblacién donde estd ubicada 1la
Escuela Primaria Urbana Federal "Renovacién"; turno matutino con
clave del C.T. 16DPR2227Q, Zona Escolar 046, Sector 03.

Sus habitantes actuales son mestizos, el nombre de 1la
comunidad proviene del purhépecha, a decir del profesor Martin
Samano, su significado es el siguiente: "Tanacicuaro", que se forma
de "tanaci", que quiere decir cosa, "Kua", clavada, hundida, y el
sufijo "ro", que equivale a lugares; nombre que los conquistadores
la interpretaron como "cosa clavada" o "donde se clavan estacas",
de acuerdo a la historia de la comunidad escrita por el profesor
citado nos dice lo siguiente:

Al llegar los primeros espafioles a la regién por el afo de

1531, se encontraron el caserio de sus moradores disperso en

un area muy extensa la que, partiendo de la ribera suroeste de

la laguna, que ocupaba el centro del valle, se aproximaba
hasta el pie de las lomas de Junguaran.®

* Martin Magafia Sdmano, Datos para la historia de la Villa de

a - . Zamora, Michoacdn, Talleres del Periddico
Guia. 1975, p. 8-9.
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Su altura sobre el nivel del mar es de 1610 m., se localiza a
los 19°48’ latitud norte; sus limites actuales son los siguientes:
al norte se encuentran los municipios de Jacona y Zamora; al sur
los de Charapan y Los Reyes; al oriente los municipios de
Tlazazalca, Puréperoc y Chilchota y al poniente el municipio de
Tingliindin.

Sus condiciones geograficas hacen que esta poblacidn sea
fértil lo que trae como consecuencia que exista gran actividad en
el campo, por lo que la rama productiva a la que se dedica la
poblacién econémicamente activa, es la agricultura, los productos
que se explotan son: papa, fresa, tomate, trigo, maiz y alfalfa
entre otros cultivos. ,

Lo anterior es posible gracias a las tierras que beben
generosamente de las aguas del rio Duero y sus afluentes, asi como

los ojos de agua que rodean a la poblacién: Cupatziro, Camécuaro y

Junguaran.

En el aspecto social

La convivencia es normal como en cualquier pueblecillo de provincia
aunque se nota la marcada influencia de modelos de conducta de la
cultura norteamericana. Las fiestas religiosas del 15 de agosto y
12 de diciembre, entre otras de menor importancia, permiten el
esparcimiento sano de la mayoria de las familias. Al iniciar 1la
festividad, como son religiosas, la mayoria de sus habitantes

acuden a misa y por la noche se relnen en la plaza principal para
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disfrutar de antojitos, del castillo y algunos otros Juegos

pirotécnicos.

En el aspecto politico
El partido politico que ha venido dominando durante los ultimos
periodos de Ayuntamiento Municipales ha sido el PRI, con pequefias

manifestaciones de fuerza politica del PAN y ultimamente del PRD.

En el aspecto comercial

Su radio de accién abarca las comunidades circunvecinas de la
Meseta Tarasca y Cahada de los Once Pueblos, los productos que se
comercializan son sobre todo hortalizas y fruta proveniente de esta
regién. El1 comercio mayor se manifiesta en una amplia gama de
productos industriales que se expenden en tiendas que se ubican en

el centro y periferia de esta comunidad.

En el aspecto demografico
El numero de habitantes es de 16 091, predominando la clase mestiza
entre ellos; se tiene que reconocer que existen varias familias de
la Meseta Tarasca que por necesidades laborales se tuvieron due
trasladar a este lugar.

La poblacién estudiantil es suficiente como para cubrir 1la
oferta que ofrecen seis escuelas primarias con ambos turnos en
algunas de ellas, una escuela secundaria con los dos turnos, una

particular y por dltimo una preparatoria universitaria.
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Considero que es necesario mencionar los movimientos
migratorios, factor que incide como 1limitante para lograr la
continuidad en la formacidén académica de los alumnos; por ejemplo,
es frecuente recibir a nifios que vienen de la Unién Americana en
los meses de octubre a enero, mismos que en las siguientes semanas
tienen que retornar al vecino pais, después de haber recibido un
conocimiento parcelado, déndose asi, 1la desvinculacién entre
contenidos y su cotidianeidad.

De la misma manera se observa la descontextualizacidén para el
entendimiento y comprensién de la historia, pues mientras que en
los Estados Unidos los contenidos tienden a la legitimacién y
justificacién del imperiélismé, a los alumnos a que hago referencia
en nuestro pais, los contenidos no le dicen nada provocandose el
desfase entre lo que el nifio ve, vive y siente con los contenidos
de historia que la parte oficial pretende que memorice de manera
momentdnea.

otro factor que incide sobre el problema en cuestién es la
situacién analitica y reflexiva de 1los nifios aunque no muy
desarrollados, cuando en el momento de realizar los comentarios del
objeto de estudio de la historia en los libros de texto se da
cuenta de que la realidad no es como la plantean sino mds bien son
utopias de la vida; por ejemplo, la participacién que tienen en los
desfiles o actos civicos se presentan con un supuesto fervor
patrio, no siendo de esta manera ya que su participacién se debe a
la obediencia a la autoridad institucional, escuchan discursos que

con palabras pretenden sobrevalorar a los héroes en cuestidén; pero
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al mirar a su alrededor se percatan de que las cosas no son como
las pretenden hacer aparentar, es aqui cuando los contenidos dejan
de tener valor, en la mayoria de las ocasiones los nifios no saben
cual es el motivo de la celebracién o conmemoracién histdérica.
Estas son algunas razones por las cuales se inclina a
desarrollar el presente trabajo, con algunas limitaciones que
indudablemente se presentardn, pero considero que es bastante la

motivacidén para realizar el tema.
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carPiTULO II

LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES.
LA HISTORIA

Las Ciencias Sociales en el sexto grado de educacién primaria

Las Ciencias Sociales que continuan formando parte del mapa
curricular de la formacién de los alumnos del sexto grado de
educacién primaria, comprenden de acuerdo "al programa las
siguientes disciplinas: Geografia, Economia, Sociologia, Ciencia
Politica y Antropologia; la funcién especifica que se menciona en
el programa es que con su estudio o conocimiento:

Se propone contribuir a que el educando adquiera y desarrolle

los conocimientos tedricos y metodoldégicos que lo ayuden a

mantener una conciencia critica y creadora para busqueda y

logro de una sociedad mds justa.?

De esta manera se dice de manera implicita, por ejemplo, que
la Geografia permite la ubicacién geogrdfica del espacio fisico
donde se desarrollan los acontecimientos sociales trascendentales,
la importancia de conocer el medio ambiente que determina las

actividades laborales de las personas, en este nivel es de suma

importancia puesto que permite analizar y comprender la diversidad

2 SEP. Libro para el Maestro. Sexto Grado. México, 1989, p.
162.
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por regiones, por lo tanto, contribuye aportando elementos de
juicio para lograr el entendimiento de la historia de la humanidad
en todas sus manifestaciones.

La Economia que estudia la produccién y distribucién de bienes
materiales con las consabidas relaciones de produccién que se
establecen entre los hombres, se pretende que el alumno comprenda
la explotacién del hombre por el hombre y tenga elementos
suficientes para entender y reflexionar sobre la injusta
distribucién de la riqueza en el modo de produccién capitalista.

Por su parte, la Sociologia pretende ante todo ayudarle a
comprender el comportamiento de los grupos humanos que cuentan con
especificidad propia en el contexto mundial y que nuestro pais
también cuenta con caracteristicas propias en este sentido,
debiendo adquirir consciencia de que es parte de nuestra nacidén y
como parte de uno de los grupos humanos puede y debe actuar en
funcién del bienestar colectivo.

En la Ciencia Politica se entiende que esta le permitira darse
cuenta que el poder politico rector de 1la sociedad es algo
necesario para los pueblos, pero que debe ser del pueblo y no para
el pueblo; pues este se ha venido desvirtuando en regimenes
totalitarios, donde la opinién del pueblo no cuenta, sino que es el
poder centralizado el que gobierna, mismo que descansa en una sola
persona, lo anterior debe asimilarlo y comprender que es mucho lo

que se puede hacer por la colectividad.
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Por su parte la Antropologia le proporciona la informacién
necesaria para entender 1la evolucién del hombre a través de la
accién reciproca entre él y la naturaleza.

En lo referente a la Historia:

El programa de sexto grado continda con el estudio de la

Historia Universal iniciada en el quinto grado, al tratarla

como un conjunto de procesos relacionados en donde los

factores concurrentes no estdn aislados entre si, permitan al

nifio comprender la relacidén que existe entre el pasado y el
presente.?

Ahora bien, para alcanzar lo propuesto en el programa, Se
sefiala la metodologia que se expone de la siguiente manera:

El tipo de ensefianza que se pretende requiere una relacién mas

abierta entre alumnos y maestros que la gue es tradicional en

nuestro medio. El maestro debe esforzarse por despertar en el
nifio un verdadero interés por aprender.‘

En cuanto a objeto de estudio de las Ciencias Sociales en su
1inea histérica deberd ser estudiada como indica el programa, sin
perder de vista los objetivos generales en los siguientes aspectos:

1. Comprender la importancia de los grandes cambios

econémicos, politicos y sociales, que se dieron en Europa en

el siglo XIX.

2. Comprender las grandes transformaciones sociales due
conmovieron a la humanidad en el siglo XX.

3. Conocer las principales caracteristicas del proceso de
desarrollo econdémico, politico y social en México de 1917 a
1980.

> Idem. p. 162.

4 Ibidem. p. 163.
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4. Valorar la importancia de su participacidén en la buisgqueda

de soluciones a los problemas sociales y econdémicos del pais.®

Lo anterior es lo que la Secretaria de Educacioén Publica
pretende.

Para entrar a una serie de reflexiones se menciona 1la
importancia que ha tenido la escuela como centro cultural y de
ensefianza tanto en el medio rural como en el urbano; misma que se

sefiala en el siguiente apartado.

La concepcion de la historia oficial y su forma de ensehanza
cuando los libros de Ciencias Sociales nos hablan de las hazahas de
los héroes se pretende sobre todo despertar la conciencia
patriética del alumno de primaria, puscando que el nifio tenga la
aspiracién de emularlo, resultando esto contraproducente en parte
ya que no corresponde a 1a realidad que vive el alumno y esto se ha
venido observando a través del paso del tiempo, se ha llegado hasta
el grado de utilizarla como mecanismo de manipulacién de 1los
acontecimientos y de héroes.

como dice Luis Gonzalez:

Inventaban héroes y proezas para apuntalar sus principales

tesis, en vano el recién llegado Enrique Rébsamen gritaba: ino

falsifiquéis 1la historia ni con 1la mejor intencidén, ni
siquiera por patriotismo!®

5 Ibidem. p. 164.

s Tuis Gonzdlez, "La dosificacién del saber histérico", en

?ilaciones. Estudios de historia y sociedad. Vol. IX No. 36, pp.
9.
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Este tipo de educacién que aun prevalece en nuestros dias no
podria darse en otros términos mds que de manera memoristica, en
base a esto y a lo que dice Fevbre, en cuanto a que debe haber
comprensién, esta no existe, quién podria ser categérico y afirmar
gque los héroes en la época en dque vivieron tuvieron las virtudes
que se les adjudica y dque los momentos actuales son de paz Yy
tranquilidad para todos gracias a la sangre derramada de ellos; la
historia oficial con sus historiadores ha buscado siempre
establecer verdades absolutas y el profesor de educacién primaria
como principal agente de este tipo de conocimiento ha sido obligado
por la verticalidad oficial y la propia formacidn. Luego entonces
iqué comprende el alumno?, si 1la realidad que vive es otra
totalmente diferente a la que se le informa en el discurso oficial.

Fn el aula de clases se nota con pbastante frecuencia el rol de
mando que ejerce el profesor sobre el alumno apoyado en la idea de
que es "el que sabe" y el alumno "el que no sabe", pPOr lo que los
contenidos de historia en el proceso enseflanza-aprendizaje son un
arma de control momentaneo y a futuro.

En pocas ocasiones ©O pudiera ser dque nunca se Ve la
posibilidad de mantener una idea que pudiera ser reflexiva por
parte del alumno en relacién a los temas de historia.

En ningun caso se sugiere a los nifios, que ellos podrian

replantear algun tema en otros términos o verlo desde una

difeyente perspectiva, ni se estimula su capacidad para
ampliar algun concepto.’

_ 7 José Luis Bilbatua Ortega y Enrique Luengo Gonzdalez, "Los
libros de texto gratuitos, una alternativa de andlisis pedagdgico"
en UPN Antologia. La sociedad v el trabaio en la practica docente.
México, SEP/UPN, 1990, p 66.
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Es decir, no se alcanzan los niveles de andlisis, reflexién y
comprensién, mucho menos el nivel propositivo en la solucién de
algunos problemas de diversos acontecimientos ya que la educacioén
como se ha venido sefialando se circunscribe a modelos
preestablecidos de antemano con cierta linea.

Asi pues, los contenidos de historia dificilmente pueden
vincularse con la cotidianeidad del nifioc porque no le permiten
cuestionar el mundo social en el que vive, buscara respuestas que
puede ser no tengan ninguna relacién con su cotidianeidad.

La parcelacién del conocimiento es evidente, se da un tema sin
que queden interrogantes para lograr la secuencialidad histérica
dentro de la historia lldmese universal o nacional.

Por lo tanto, el proceso ensehanza-aprendizaje que se imparte
en el aula no cumple para lo que en el discurso oficial se menciona
ya que se da un conocimiento que no es total acerca de los
acontecimientos.

Por otro lado en el aula al tomar los libros como materiales
de apoyo donde se plasman "las verdades absolutas", al profesor no
le interesa la secuencialidad, sino mds bien se encierra en el
mundo que le dictan los contenidos parcelados en funcién de obtener
"buenos resultados", atendiendo a la autoridad oficial, por lo que
se carece de rasgos que conduzcan a la comprensién de los
acontecimientos ya que fueron escritos para cumplir una funcién
especifica acorde a los intereses del Estado, en estas condiciones
se presentan los saberes humanos seleccionados, asi pues, al perder
su continuidad se pierde también la coherencia de los contenidos
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se presentan los saberes humanos seleccionados, asi pues, al perder
su continuidad se pierde también la coherencia de 1los contenidos
tematicos de manera general por lo que la historia se pierde en
etapas temporales; es frecuente ver cémo en una clase se trata de
un tema y en determinado momento se corta esta para dar paso a otra
descuidandose el nexo que como proceso histdérico debe existir en el
sentido de que a todo antecedente corresponde un consecuente.

Es evidente pues, en los contenidos los hechos pierden su
historicidad, es decir, se pierde la nocidén del tiempo en el
quehacer humano.

La desvinculacién de la historia como parte de las Ciencias
Sociales con la realidad del nifio se debe a la verticalidad que
ejerce el Estado y la comunidad sobre la prdctica docente del
maestro, quien se ve obligado a transmitir los contenidos de esta
asignatura como de complemento, dandoles mayor importancia a las de
Espafiol y Matemdticas.

En este sentido los contenidos de historia dificilmente pueden
vincularse con la cotidianeidad del nifio porque no se le permite
cuestionar el mundo social en que vive, buscard respuestas que no
podrédn tener ninguna relacién con su diario vivir.

Sin embargo, se considera que puede alcanzarse la vinculacidn
de los contenidos de los libros de texto y la cotidianeidad del
alumno partiendo de la realidad en que se desenvuelve
contextualizando los contenidos temdticos partiendo siempre de sus

intereses como ser social.
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CAPITULO III

LA HISTORIA Y LOS ACTORES DEL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE

La funcién de la escuela publica nacional

La escuela como institucién ha venido desempefando funciones de
gran importancia en los momentos o etapas que ha operado como parte
de nuestra realidad nacional.

Tenemos en primer término el caso de la escuela que fue vista
como rectora de la comunidad donde el maestro adquiere importancia
relevante en los aspectos culturales, sociales, econémicos y
educativos entre otros, surgiendo como apdéstol de la educacioén.

Siguiendo la evolucién de la misma, la historia registra
aquella que se conoce como la Escuela Socialista donde la actividad
politica y gestora de la escuela es evidente, fortalecida por la
funcién del profesor al interior de las comunidades.

Una tercera etapa, la actual, donde al igual que en las
anteriores le subyace a su labor el mecanismo de movilidad social
del pueblo mexicano que ven en la ella el recurso adecuado para
beneficiarse.

Pero, écudl es la funcién que ha tenido y tiene?

22



La Escuela Publica es un fenémeno que se ha dado en dos
vertientes: por una parte tal pareciera dque da los elementos
intelectuales necesarios para la formacién del individuo y por otra
va creando los grupos conocidos como ejército de trabajadores de
reserva que el sistema necesita

La Escuela Publica, ya no como educacién de élites sino como

una escuela del pueblo, nace paralelamente a la Revolucién

Industrial y urbana europea. Sus origenes se encuentran en las

instituciones de hospicio que conserva, por un lado, la

beneficiencia clerical a los pobres, y por el otro, contribuye

a amoldar a las masas urbanas desarraigadas del campo a nuevos

espacios, ritmo éticas de trabajo. La Escuela Piblica

contribuye a incorporar al pueblo predominantemente campesino

a la nueva sociedad industrial y urbana.®

En estos términos se plantea la accién de la Escuela Publica,
la cual ha dejado de ser un privilegio reservado a los grupos
dominantes para ampliar su campo de accién a las clases
desprotegidas mismas que reciben el tipo de educacidén que responde
a los intereses de la clase dominante.

Por lo anteriormente dicho se considera que es hecesario
reflexionar sobre el papel que juega el profesor en el proceso
ensefianza-aprendizaje. Por su formacidén, el maestro en este nivel
es un enajenador enajenado ya que la educacién que ha recibido
responde a las expectativas del grupo en el poder, su papel viene

siendo, continuar educando en funcién de la reproduccién del

sistema.

¢ Eduardo Weiss, "Los valores nacionales en los libros de
texto de Ciencias Sociales: 1930-1980", en UPN Anto ia. Técnicas

v _Recursos de Investigacién IV. México, SEP/UPN, 1985, p. 3.

23



El profesor al estar inmerso en un esquema badsico de educacién
y con la idea de que mientras mds se apegue a la estrategia
diddctica gque dicta la parte oficial "mejor" es su prdctica

docente:

Las relaciones sociales gque el profesor mantiene con los
alumnos, en la ensefianza y fuera de ella, alumnos sobre 1los
que ejerce una fuerte influencia en virtud de su posicién de
adulto y de profesor, no constituyen simplemente el desempefo
de un rol, sino que sirven al mismo tiempo, lo quiera o no el
profesor, al desarrollo de la capacidad general de desempefar
roles sociales.’

La verticalidad oficial que se plasma en el curriculum oculto
es ejercida por el profesor del grupo pues es él quien posee los
conocimientos:

La maestra es quien siempre da las pistas, las érdenes; ella
decide, ella define la actividad. Los alumnos tienen due
seguirla, buscar las pistas que da, contestar lo que ella
quiera aunque esto contradiga su experiencia y tal vez también
lo que ya se dijo hace dos minutos. No pueden cuestionarla,
tampoco pueden defenderse si leen las pistas mal y no
contestan bien.?*®

Con este rol que asume el maestro se detecta de inmediato la
linea de formacién de las generaciones del futuro que serviran al

sistema para su permanencia como estructura social notandose este

proceso en los acuerdos de clase que se establecen al interior de

® Carmen Fernandez Ochoa, "Las Ciencias Sociales écémo se
plantean en EGB?, en UPN Antologia., La Sociedad y el Trabajo en la

Practica docente, p. 204.

** Ruth Paradise, "Socializacién para el trabajo: 1la
interaccién maestro alumno en 1la escuela primaria"™, en UPN

Antologia. L.a Sociedad v el Trabajo en la Prdctica docente, p. 143.
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las aulas entre el profesor y los alumnos con rasgos de

subordinacidn.

Los acuerdos de trabajo, gque sirven como base para la

interaccién maestro-alumno, son muy comparables a las

relaciones jefe-obrero, capataz-trabajador, jefe de oficina-
oficinista, etc. asi se reproducen dentro del aula el mismo
tipo de relaciones que existen en el trabajo.**

Es evidente pues, que la funcién del maestro es bien clara e
importante para el grupo en el poder ya que su accién fortalece la
estructura ideoldgica del Estado.

El nifio tiene que sujetarse al acuerdo que se establece y
desde el primer momento se le hace sentir que debe obedecer para
ser un buen alumno, el maestro insiste en el sentido de que
mientras mejor se sujete a las normas establecidas sera en esta
medida un "alumno ejemplar", el profesor impulsa la competitividad
individual en el salén de clases, el ejemplo lo tenemos cuando al
finalizar cada ciclo escolar se prepara a un alumno de sexto grado
para el concurso de "aprovechamiento", es entonces cuando 1los
maestros se olvidan de los demds para preparar a un alumno, para
exhibirlo como "el mejor", se olvida de que los nifios restantes
existen y que aquel "privilegiado" estd siendo moldeado para
responder como individuo y no como parte de una colectividad, el

alumno:

Empieza a acostumbrarse a ya no poder entender, en un sentido
amplio, la razén de su actividad. Se estd habituando a

1 Ibidem, p. 155.
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encontrar una falta de conexiones légicas y esto puede

implicar que con el tiempo deje de buscarlas.*?

La accién del profesor con mentalidad moldeada y manipulada
para los intereses sefialados se presenta como indispensable para
esta forma de educar al alumno.

Requiriéndose luego entonces, un cambio de mentalidad del
profesor dentro del desempeno del proceso ensefnanza-aprendizaje es
decir, que esté consciente de su labor como educador para tratar de
buscar la ayuda comin en las actividades que se desempefian en
cualquiera de las dreas de formacién.

Por su parte el alumno tendrd que comprender poco a poco que
mediante la participacidén y cooperacién es como se fortalece la
idea de grupo para buscar alternativas de solucién a los problemas
gque se le vayan presentando; se considera que el apoyo fundamental
descansa en la pedagogia operatoria para tratar de lograr este tipo
de alumnos, mismos que se incorporardn a la sociedad con mentalidad

revolucionaria y no pasiva como en la actualidad.

La historia, su comprensién y el nifo

Se han encontrado varios conceptos que definen la historia, pero de
todos ellos el gue maneja Gustavo Leal Isla, en el libro Historia
Moderna de Occidente, se considera es la que parece ser la mas

acertada cuando habla del registro histérico de cuanto ha hecho el

2 Ibidem, p. 145.
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hombre y que tiene trascendencia, es decir, aquellos
acontecimientos que invitan a la reflexidn en relacién a si fue
positivo o negativo para la humanidad, tomando en cuenta ante todo
gue las condiciones espacio-temporales no son las mismas, pero que
en esencia los hechos ensehan.

Concebida de esta manera, la historia puede y debe ser
considerada como dice el historiador inglés Edward Allet Carr, "la
historia es un didlogo sin fin entre el pasado y presente”, sin el
cual no se podria interpretar tal o cual acontecimiento mismos que
pueden ser mejor comprendidos bajo la luz del pasado, lo anterior
permitird vislumbrar mejores senderos de convivencia humana.

Por lo tanto, la historia debe ser un recurso que facilite el
andlisis, 1la reflexién, entendimiento y comprensién sobre
determinado acontecimiento, pero no debe quedar ahi sino que el
objetivo a alcanzar serd el nivel propositivo, lo cual le permitira
en el futuro ser un hombre activo en su sociedad.

Los anteriores niveles serdn entonces las metas de los
contenidos para llevar al nifio a comprender la realidad de la
historia, como dice Fevbre:

La historia es algo que estd en y con nosotros no es una

leccién que debamos aprender devotamente sino una condicidn

permanente en la atmésfera. La Historia no es juzgar, es
comprender y hacer comprender.®’

Ahora, mencionando un poco los factores que han limitado el

anterior proceso implica necesariamente hablar de la Educacién

13 Mireya Lamoneda, Una alternativa en la enseflanza de la

historia a nivel primaria. México, CIESAS, 1990, p. 9.
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Bancaria, misma que sostiene implicitamente que las mentes de los
nifios son bancos donde se depositardn los conocimientos y donde no
se da ningin tipo de vinculacién entre contenidos y experiencias
del nifio, por lo gque se hace necesario como ya se dijo
anteriormente un cambio de mentalidad empezando por el profesor.

Es necesario pues, eliminar la pasividad del nifio como dice
Lamoneda:

La Historia no se aprende de manera pasiva, no puede ser

otorgada ni dotada por otro, es un proceso de desarrollo y

transformacién de la consciencia individual gque después se

asimilara a la consciencia colectiva.

Por lo tanto se requiere entonces, que se conjuguen la
actividad histérica con la comprensién del nifio en contraposicién
con la inactividad y la excesiva memorizacién, ya que so6lo de esta
manera se podrd aspirar a una formacién revolucionaria de las
generaciones jévenes. Se debe evitar por otra parte, el aprendizaje
devoto de la Historia Nacional o Universal porque esta forma ha
prevalecido por asi convenir al sistema de gobierno que lejos de
intentar desarrollar ciudadanos analiticos, reflexivos y criticos,
busca ante todo la formacién de hombres explotables dentro de los
marcos de productividad del capitalismo, seres que no cuestionan el
por qué del "modus vivendi", en el cual se encuentran, personas
casi sin voluntad propia, por lo tanto, la comprensién dentro del
contexto a que se hace referencia implica necesariamente involucrar

al educando en la historia que se construye diariamente, es decir,

4 Ibidem, p. 8.
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gque sea una persona que de acuerdo a su edad participe
problematizando lo que se da en términos de validez en la sociedad.

Comprender pues, dentro de la historia, analizar, reflexionar
y llegar al nivel propositivo para solucionar problemas reales debe
ser la aspiracién del conocimiento de la historia.

Por otra parte, se dice, que la historia registra en sus
padginas hechos que estdn vinculados con el hombre directamente y
que pueden darnos los elementos necesarios para evitar que
acontecimientos denigrantes se vuelvan a repetir en la historia de
la humanidad, se requieren ciudadanos que tengan un alto nivel de
comprensién que debe ser resultado de la formacién adecuada dentro

de las aulas.

El papel del profesor de grupo

Por lo dicho en los capitulos anteriores, se reflexiona en funcidn
de las siguientes interrogantes, pues se piensa que es de vital
importancia darles respuesta.

Si la sociedad ha depositado en el maestro toda la confianza
para darle educacién a los nifios de México, para por medio de ésta
buscar la ansiada movilidad social de las clases desposeidas
elevando su nivel intelectual, surge el cuestionamiento siguiente:
{Se estard respondiendo adecuadamente como profesor responsable con
criterios profesionales bien definidos en la tarea encomendada? Por
otra parte, se estd cumpliendo fielmente con lo que

constitucionalmente se pretende del maestro quien debe entregar a
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la sociedad las generaciones de nifios que estdn bajo su
responsabilidad educativa con el nivel académico adecuado?

Se considera que prevalecen fallas que limitan el adecuado
funcionamiento del proceso ensefianza—-aprendizaje. No es desconocido
también que el profesor al iniciarse en la docencia tiene un amplio
cimulo de conocimientos tedéricos que va a operativizar cuando
llegue al lugar de su adscripcién, pero se encuentra con que en la
mayoria de las ocasiones la escuela no es como en teoria se dice:
los alumnos no presentan la homogeneidad pretendida, ya que se
encuentran con nifios desnutridos, con problemas de diversa indole
que dificultan su aprendizaje, empezando de esta manera los
problemas.

Para el padre de familia el profesor justifica su calidad en
funcién del nivel de aprendizaje, a él no le interesa si su hijo
tiene problemas de desnutricién lo que desea es que aprenda, siendo
de esta manera como la comunidad acepta o rechaza al profesor
aunque no se lo hace sentir abiertamente en ocasiones.

Con lo anterior no se pretende justificar al profesor en
relacién a su trabajo sino ir detectando lo que incide en su
practica docente de manera interna y externa.

Ahora bien, {qué es lo que sucede al interior del aula de
clases? al 1llegar el profesor siente cierto nivel de
responsabilidad, unos mds, otros menos, al sentir el compromiso de
educar a aquél grupo de nifios, en su mente tiene la idea bien clara
que lo mds importante es la memorizacién de los contenidos

temdticos, con esto se estd adecuando a 1las situaciones
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tradicionales ya seflaladas, su preocupacién se centra sobre todo en
la lecto-escritura en todos los grados, se pretende que tengan
cierto dominio del espafiol de las matemdticas, descuidando las
Ciencias Sociales y como consecuencia légica la disciplina
histérica en todos los grados de educacién primaria.

Al darse esta desvinculacién de contenidos nos encontramos con
que el maestro no tiene preciso y bien definido qué es lo que desea
de tal o cual acontecimiento histérico, puede ser que simplemente
se avoque a dar cuestionarios y mds cuestionarios de la materia
dando la evaluacién en funcién de la memorizacién mecdnica y ademds
momentdnea de los contenidos dejando un gran vacio al no precisar
las definiciones que en cada tema se tocan, notdndose la falta de
coherencia y significacién de los contenidos que le permitan abrir
la posibilidad de la comprensién de tal proeza de cualquiera de los
héroes.

Surge pues, nuevamente otro cuestionamiento, si es tal la
cantidad de contenidos con estas caracteristicas, épodrd el nifno
entender lo que el maestro le estd proponiendo, debe aprender
aunque no le guste, ademds sin la idea precisa de los conceptos que
se estdn utilizando? se considera que no se puede hablar de ciertos
héroes o de sus actos mientras no se tenga la idea de lo que es un
rey, un vasallo, por ejemplo, y de lo que ha hecho como personaje
central de un momento histdérico, si antes no se ubica dentro del
espacio-tiempo al nifio como por ejemplo con la llamada linea del

tiempo que ayuda a ubicar al nifio en este sentido.
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Por su parte, dalguna vez se ha preguntado el maestro si

existe o no el interés sobre la necesidad de aprender tal o cual
contenido temdtico? dcudntas veces piensa el profesor en funcién
del nifio y sus intereses antes que en el director, supervisor o
padre de familia? es evidente que casi nunca o en muy raras
ocasiones, mucho menos en cuestiones del desarrollo mental del
nifio.

Es importante pues, ubicar al nifioc en su lugar, cComo ser
pensante, como individuo con capacidades mentales especificas y es
aqui, donde el papel de profesor cobra su justa dimensién como
orientador-asesor tratando de encontrarle coherencia a 1los
contenidos temdticos, buscando la vinculacién con la realidad del
nifo.

El proceso ensehanza-aprendizaje no puede darse en otros
términos mientras no se intente y logre cambiar la mentalidad de
todos los involucrados en la educacidén; consciente de que esto no
puede darse de la noche a la manana debe haber por lo menos otra
manera de ver las cosas por parte de los maestros.

Las escuelas deben ser un lugar donde los nifios aprendan lo

que ellos desean saber, en lugar de lo que nosotros creemos

deben saber, el nifio que quiere saber algo lo recuerda y lo
usa tan pronto como lo sabe; el nifio que aprende algo para dar
gusto o satisfaccién a otra persona lo olvida cuando la

necesidad de agradar o el peligro de no satisfacer han
pasado.*®

13 Rafael Quiroz, "El maestro y el saber especializado™, en UPN

Antologia. La sociedad y el trabajo en la prdctica docente. México,
SEP/UPN, 1988, p. 131.

32



Es evidente pues, que cuando el nifio ha acreditado cierto
grado lo hizo en funcidén de la memorizacién de los contenidos y
para agradar al maestro, director y padre de familia, pero el
conocimiento tiende a ser temporal sin ningin nivel de reflexidn o
cuestionamiento por parte del educando y si no, recordemos los
exdmenes que se han dado en llamar de exploracién o de diagnéstico,
cuando sélo han transcurrido sesenta dias del ciclo anterior con el
siguiente, siendo posible que el nifio haya olvidado ya los
contenidos temdticos del curso pasado y si los recuerda lo hace de
una manera vaga, la prueba palpable la dan los resultados que el
maestro tiene al darle su calificacién a cada nifio al inicio del
ciclo escolar, asumiendo nuevamente su rol de agente reproductor
del sistema.

Con todo lo anteriormente dicho, con todo lo que ello implica
da inicio el trabajo del profesor por el sendero de la verticalidad
social y oficial.

Debido a 1la fuerza de la costumbre en raras ocasiones
reflexiona si estd realizando su labor de acuerdo a los intereses
de igualdad social o si estd consciente de las limitaciones vy

obstaculos que se presentan para lograrlo.
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CAPITULO IV

LA ESTRATEGIA DIDACTICA

Consideraciones previas a la aplicacién de la estrategia didactica
Antes de presentar la aplicacién de la Estrategia Diddctica que se
considera es la parte central del trabajo, se pretende antes, dar
a conocer algunos puntos de vista.

como se dijo ya bastante en las lineas anteriores, la historia
debe darse pensando en que el puente de unién entre el sujeto de
aprendizaje y los contenidos, es la bisqueda de la vinculacién
entre lo que se maneja como objeto de estudio de esta asignatura y
la que vive el nifio dia tras dia ya que si se ha dicho que el
hombre es un ser social que va forjando su propia historia, no
deben existir dos tipos de historia, la oficial y la que se enmarca
dentro de la cotidianeidad del nifio, es decir, con esta estrategia
lo que se pretende es formar a los nifios con la realidad en la cual
viven, el objetivo central es que cuestione el estatus, dque se
pregunte el por qué de las cosas prevalecientes.

Si la actitud del profesor obligado por las circunstancias de
orden oficial es la de realizar su labor con esta asignatura como
de complemento relegando su importancia a segundo término sin darle

el impulso que como parte de la formacidén académica tiene, con este
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trabajo se pretende introducir el campo del conocimiento de la
historia por lo menos con mayor seriedad.

Se mencioné ya lineas arriba el hecho de que debe darse la
comprensién de los acontecimientos histéricos, y para que esto sea
posible se intenta partir de tres niveles fundamentales: el primero
que servira como soporte a todo el proceso es el andlisis de datos
que en un primer momento de la estrategia los alumnos investigaran
sobre los contenidos que en su oportunidad se sefialaran. Este
andlisis pretende llevarse no como tradicionalmente se haria, de lo
tedrico con un relativo acercamiento con lo practico o vivencial de
acuerdo al discurso programdtico oficial y 9que en muy raras
ocasiones se logra por lo menos llegar al nivel de andlisis, sino
que por el contrario se queda en el nivel de memorizacidn; luego
entonces, lo que se persigue es invertir el orden, partir de lo
vivencial a lo tedérico por medio de una introduccién al tema que se
va a abordar.

El andlisis pretende por vez primera en el ejercicio de
practica docente de mds de diez afios, quitarse la etiqueta en la
medida de lo posible el mando y 1las disposiciones de manera
tradicional, sino llegar al compartimiento de lo anterior en el
proceso ensefianza aprendizaje, es decir abrir los espacios de
accién de los alumnos.

En un seqgundo momento y una vez que va se realizd el andlisis
de datos de manera individual, asi como por equipos lo cual nos
conducird a 1la exposicién grupal, se llega a la etapa de 1la

criticidad, es decir, donde por medio de la contrastacidén entre lo
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que se ha investigado y analizado se provoque el chogque entre
teoria-experiencia, llegando finalmente al nivel de concientizacidn
de la realidad donde vive, misma que le permitird cuestionar el
contenido del discurso oficial, lo importante de esta etapa es que
se busca la interaccién de ideas que ya se han dado al interior de
los equipos.

Se parte del principio que como consecuencia de la experiencia
obtenida a raiz de la puesta en marcha de los talleres integradores
se enriquece el conocimiento.

En un tercer momento cuando se hayan invertido las opiniones
personales v en equipo, en una parte de la sesién conocida como la
plenaria se fortalecerd el nivel de reflexién misma que serd
consecuencia de la contrastacién entre lo vivencial y lo tedrico.
La reflexién pretende ante todo despertar la conciencia de clase
con sentido revolucionario con elementos de Jjuicio gque estén
tomando para fortalecer la idea de que mientras mayor sea el grado
de informacién la conciencia se afianza y solidifica.

Se intenta con esta estrategia llegar a un nivel que si bien
es cierto, se maneja oficialmente en los contenidos temdticos, se
pretende establecer esta parte del trabajo con bases que ya fueron
plasmadas en los tres puntos anteriores, me refiero al nivel
propositivo. Se considera que casi nunca se le ha dado 1la
oportunidad al nifio de establecer propuestas de solucién a los
conflictos sociales que aquejan a la regién, hasta este momento se
le ha negado llegar a la problematizacién del acontecer social

donde se desenvuelve; no se pretende que sea él quien en términos
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de operatividad presente las soluciones, pero si en cambio que vaya
ubicando su papel como ser social dentro de la comunidad.

A decir de Jean Piaget el nifo es capaz de experimentar en su
entorno, siendo en esta etapa en la cual se encuentran los alumnos
con los cuales se aplicard la estrategia didactica. Algo que se
considera no debe perderse de vista es la nocién de la
colectividad, es decir que las actividades deben tender siempre a
la socializacién del conocimiento; en este sentido Vigotsky, es
enfatico al sustentar su postura pedagdégica en base precisamente a
las actividades colectivas.

Por lo tanto se pretende apoyarse en los dos puntos de vista
para la fundamentacién psicopedagégica del presente trabajo. En
cuanto a lo que afirma Piaget en el sentido de gque los nifios en la
etapa de desarrollo en la cual se encuentran los alumnos del grupo
(operaciones formales, doce afos en adelante), pueden experimentar
con lo que les rodea y que ademds se basan en la formulacidén de
hipétesis, en el experimento, la deduccidn, etc., su pensamiento de
acuerdo a esta teoria va de lo particular a lo general y viceversa.

Se considera que estas aportaciones de la teoria psicogenética
pueden sustentar la estrategia diddctica, asi como algunas ideas de
Vigotsky.

Como se indicé en renglones anteriores lo que se viene
ventilando como objetivo fundamental es contextualizar al nifo con
el medio ambiente que le rodea siguiendo el proceso inductivo
deductivo y deductivo inductivo. El trabajo se pretende realizar

dentro de su entorno social, partiendo de 1las necesidades
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particulares y cémo esta se generaliza al no tener operatividad la
aplicacién de los Articulos Tercero, 27 y 123 en el marco local y
nacional que supuestamente deben favorecer la educacién, 1la
tenencia de la tierra y el salario del trabajador respectivamente,
ya que son estas leyes en la temdtica de 1los contenidos de
aprendizaje.

Por lo tanto, los nifos pueden relacionar un problema
particular con uno que lo contiene como un todo; al mismo tiempo es
capaz de detectar uno general y llegar al nivel particular.

Al tocar en ocasiones ciertos temas decian en sus comentarios
cuando se les pretendia hacer reflexionar, "puede ser que sea por
esto", lo cual indica que su nivel de desarrollo le pernite
formularse sus propias hipétesis. Asimismo en ciertas ocasiones en
problemas pequefios llegaban a deducciones dque les permitian
ubicarse o como se ha venido manejando, contextualizarse; este
proceso mental se considera, es un mecanismo mediante el cual el
nifio llega a tener una idea acerca de algo que le interesa, sobre
todo cuando es consecuencia de su diario vivir representando para
él un aprendizaje significativo que impulse en el educando un deseo
de aprendizaje plasmado como una hecesidad y no como una
obligacién.

Dentro de 1la educacién tradicionalista ésta implica
necesariamente el individualismo que se manifiesta por la formacidn
de nifios que no alcanzardan quizds nunca el nivel de consciencia de
la necesidad de la ayuda y apoyo colectivo; por otra parte, se

sublimiza la memorizacién de los contenidos temdaticos que obligan
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a aprender lo que el adulto pretende que el alumno debe "saber",
mismos que una vez que haya pasado el temor de no conocer tal o
cual contenido temdtico dejard de tener sentido, existen factores
que influyen para que se dé esta situacién como es la ya mencionada
verticalidad oficial.

Los acuerdos de clase que se sehialaron son también en sentido
vertical y nunca de manera horizontal ya que siempre es el maestro
quien impone y ordena, es él quien decide en el proceso ensefianza-
aprendizaje, las pistas adquieren valor cuando se quiere tal o cual
respuesta y cuando esta no es de acuerdo ala idea que tiene el
maestro de lo que es "correcto", se sanciona al alumno hasta que
llega a pensar como el maestro pretende en base a los contenidos
manejados como verdades absolutas en los libros de texto.

Lo tradicional y lo oficial no han dejado de ser los soportes
del tipo de educacién que sustenta firmemente el aparato estatal
mexicano.

Al mismo tiempo la evaluacién juega un papel importante porque
permite ir calificando quiénes son los mds aptos para involucrarse
dentro del sistema de manera alienada; este procedimiento
evaluativo encuentra su principal soporte en la teoria conductista
que basa la calidad del aprendizaje en los cambios de conducta, que
incluso ha sido llamado producto final.

Es por eso que en alternativa para tratar de superar estas
deficiencias se presenta la pedagogia operatoria la cual hace
énfasis a cuestiones de cooperacién al interior del grupo y en

general de la escuela, se considera por 1lo tanto sumamente
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importante esta corriente puesto que se contrapone con el
individualismo para pugnar por la socializacién de los contenidos.

Mediante esta pedagogia fortalece la interaccién de nifio a
nifio, se involucra el papel del maestro ya no como el poseedor
dnico de los conocimientos legitimados por el Estado, toma en
cuenta al nifio en el sentido de cudles son sus intereses. Por lo
anteriormente dicho la propuesta encuentra su sustento tedérico en

gran parte en esta corriente.

Procedimiento de la estrategia didactica

El tema que se seleccioné como objeto de estudio es lo referente a
los Articulos Tercero, 27 y 123 Constitucionales correspondientes
a la unidad 5a.

Para iniciar el trabajo, en un primer momento se hizo una
pequefia introduccién donde se les indicé que todos investigariamos
sobre lo que debemos entender por los siguientes términos:
constitucién, articulo, educacién, laicismo, derecho, propiedad,
salario, democracia, libertad, ademds de otros conceptos.

Asimismo se les hizo saber a los nifios cual era la finalidad
de la investigacién, la mayoria al inicio dejé entrever cierta
inconformidad porque no habituados a este tipo de trabajo se les
dificulté por la marcada tendencia paternalista del profesor que
siempre les da las definiciones y ellos nunca se molestan en
indagar tal o cual concepto, desde este momento se comprueba la
apatia en los nifios misma que ha sido fomentada por mi por mdas de

diez afios.
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Para continuar el trabajo, recordamos entre todos la labor gue
realiza un investigador, algunos dijeron que "es la persona que ve
y lee muchos libros para saber mas", otro dijo que "cuando se
deseaba saber algo, lo que se hacia era preguntar a las personas
que saben", se hicieron varios comentarios como cuando alguien
levanta censos; asimismo la labor que realizaron los maestros del
turno vespertino cuando tuvieron que salir a los hogares de los
nifios para investigar el por qué ya no asistian a clases, se
insistié en que todo trabajo de este tipo lleva una finalidad y que
esta se alcanza cuando el procedimiento si no ideal por lo menos se
apega a la estrategia que nos garantice los resultados esperados.

Fase importante del inicio del trabajo fueron los comentarios
acerca de la forma como debe dar principio la entrevista de persona
a persona si este es el procedimiento, se dijo que, debe ser en
términos de respeto y atencién para que se note la seriedad del
trabajo y se deje entrever el interés que deberd ser constante,
empezando por el saldéb, un pequefio comentario acerca del trabaijo
y finalmente las preguntas que encierran en si lo que se desea
saber (de campo).

En cuanto al otro tipo de investigacién la que se fundamenta
en informacién bibliogrédfica (documental) se hicieron los mismos
comentarios, la forma correcta de conducirse ante la bibliotecaria
municipal, la forma como debe ser el comportamiento en la misma, y
el hecho de guardar siempre la compostura dentro del local para no
interrumpir el buen funcionamiento de la biblioteca o lugar de

investigacidn.
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Con estas ideas generales se aborddé la estrategia didactica

sobre la cual giré todo el trabajo colectivo.

Procedimiento de evaluacidén de la estrategia didactica

Se pretende en este apartado exponer algunas consideraciones que se
piensa, daran luz a la forma como se desea evaluar; se parte del
principio de que es el proceso de formacidén lo que se debe evaluar
para no caer en lo que tradicionalmente se ha hecho, en utilizar
esta etapa como parte final cuantificable en nimero, es decir, dar
una evaluacién a lo que se le ha dado en 1llamar producto de
aprendizaje.

Durante mi estancia como estudiante en 1la Universidad
Pedagdégica Nacional, se me hizo reflexionar en el sentido de que es
mds importante realizar una apreciacién del proceso para darse
cuenta cémo el nifilo va construyendo el conocimiento para ir
detectando algunas cuestiones que pudieran mejorarse y no esperar
llegar hasta el final para dar una calificacién que en la mayoria
de las ocasiones es subjetiva.

Por lo tanto, para realizar esta etapa de la estrategia
diddctica los indicadores generales son los siguientes: andlisis,
reflexién y criticidad intentando llegar siempre hasta el nivel
propositivo.

El andlisis serd considerado como la captacién de las ideas
que se buscan sobre el tema en cuestidén partiendo de lo empirico a
lo teébrico o viceversa, para los alumnos que alcancen este nivel y

de acuerdo a la escala estimativa que se empleard obtendra en el
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cuadro de concentracién que se anexa la letra (R), la manifestacidén
ir4 en el sentido de que le permita pasar al siguiente nivel.

La reflexién. Este nivel se toma en la presente propuesta para
efectos de evaluacién, el hecho de que pueda contextualizar esas
ideas ¥ que las ubique en el espacio y tiempo, es decir vincular
los conocimientos con su vivencia diaria. La letra utilizada serad
la (B).

Criticidad. Este nivel serd alcanzado cuando el alumno llegue
al nivel de la contrastacién entre lo que se dice oficialmente en
los libros o documentos con su propia realidad y ser capaz de
deducir. Las letras a utilizar seran (MB).

Propositivo. Cuando el alumno después de haber rebasado los
niveles ya mencionados proponga alternativas de solucidén de tal o
cual problema con mentalidad abierta buscando 1la interaccién
colectiva en todo momento, la 1literal que indicard este nivel

alcanzado serd la (E).

Estrategia didactica

Analizar los Articulos Tercero, 27 y 123 de la Constitucién
Mexicana

Objetivo General:

1.- Valorara la importancia de la justa aplicacidén de las leyes dque
rigen la vida de los hombres como consecuencia de la busqueda de

una sociedad mds justa e igualitaria.
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Objetivo particular:

1.1 Analizara, reflexionard y fomentarad el espiritu critico para
llegar finalmente al nivel propositivo en relacién a la aplicacién

de las leyes citadas en su contexto.

Objetivo especifico:
1.1.1. Valoraréa el papel que juegan el Articulo Tercero relacionado
con la educacién; el Articulo 27 relacionado con la tenencia de la

tierra y el Articulo 123 en lo referente a los salarios minimos en

su comunidad.

Actividades didacticas:

- Investigue cudles fueron las causas que dieron origen al
movimiento revolucionario de 1910.

Sociales

Econémicas

Politicas

- Comentar en sesién grupal la funcién que tiene una constitucidn.

- Indagar la idea que se tiene de lo que es laicismo, igualdad,
gratuidad, justicia, salario, etc.

- Mediante investigacién de campo recabar informacién acerca de la
educacioén, la tenencia de la tierra y el salario que se percibe en
Tangancicuaro, Michoacéan.

- Mediante investigacién documental consulte la Constitucidn
Mexicana en relacién a los articulos sefialados.

- cConsultando a personas de la comunidad, en equipos de trabajo
recabe informacién sobre si ha cambiado o no la situacioén actual en
relacién a aquélla época en los renglones sefalados.

- Investigue si como consecuencia de lo anterior se ha cumplido con
la gratuidad, laicidad y obligatoriedad que emanan del Articulo
Tercero Constitucional y si como consecuencia todos los nifios gozan
de estos beneficios.
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- Recuerde si conoce nifios que no asisten a la escuela y por queé.
- Si existen practicas religiosas en las escuelas.

- S8i en la realidad se puede hablar de obligatoriedad de la
educacién primaria.

En lo referente al Articulo 27

- Investiqgue quiénes son los propietarios de las tierras de 1la
comunidad y qué extensién tienen.

- Si 1las tierras pertenecen al pueblo o prevalecen los
terratenientes.

- Por lo tanto, si en realidad la posesién de la tierra responde a
lo que inicialmente se escribié en el Articulo 27.

En relacién al Articulo 123 y de acuerdo a lo investigado en
sus modalidades de campo y documental
- Comente si el salario de su papd es suficiente para logran un
nivel de vida adecuado para solventar los gastos de alimentacidn,

educacién, cultura y diversién.

- Comente si sus compafleros o vecinos gozan de las garantias
constitucionales sefialadas en este articulo.

- Se realizarid una escenificacién en relacién a los dos Articulos
(Tercero y 27) Los alumnos en sus participaciones formardn dos
equipos uno de ellos defenderd la postura de quienes tienen el
poder y el papel del clero en la educacién; el otro equipo

defenderd la postura del pueblo. En relacién al Articulo 27 se
seguird el mismo procedimiento.

Primera etapa de trabajo
De acuerdo a lo planeado se reintegraron los equipos
previamente formados para realizar la investigacién por equipos con
el objeto de iniciar el trabajo central, se hicieron 1los
comentarios pertinentes de cardcter organizativo para no caer en el
libertinaje. De entrada los equipos se prepararon para iniciar la
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exposicién del trabajo basdndose en las investigaciones hechas
previamente, mismo que tuvo que pasar en un primer momento en el
andlisis por equipos para posteriormente pasar a la plenaria (se
anexan en el apéndice los cuestionarios que sirvieron para recabar
la informacién).

De acuerdo a la estrategia diddctica continda el trabajo
comentando las causas que dieron origen a la Revolucién Mexicana.

El primer equipo lee las conclusiones de la siguiente manera:

-(Carmen) Maestro, nosotras estuvimos platicando acerca de lo que
usted nos dejé y creemos que la cosa sigue igual de todos modos los

ricos siguen siéndolo y el pobre sigue igual.

-(Maribel) (mostrando un recorte de periédico) Mire maestro aqui se
ve cémo habia gente bien vestida y otros que andan con calzdén y
huarache, creemos que todavia ahora como antes de la Revolucién

seguimos igual.

-... Sigue una pequefia discusién donde uno de ellos dice que si ha
habido progreso, que la escuela misma donde estdn es un beneficio

de la lucha armada.
-(Maestro) Pero lo que queremos saber es cudles son las causas dque
dieron origen a la Revolucidén Mexicana y a ustedes les ha tocado

hablar de las causas sociales.

-(Lupita) Pues lo que leimos fue que muy poquita gente tenia tierra
y la gran mayoria no tenia ni siquiera un pedacito de tierra.

-(Elvia) Maestro, también eran muy pocos los que iban a la escuela,

nomds los hijos de los ricos.
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-(Maestro) A ver que mé&s.

-(Maria) La lucha fue entonces de ricos contra pobres para gque
todos pudieran ir a la escuela y también para que tuvieran tierras

todos.

Bien, ahora el equipo que investigé sobre 1las causas
econdmicas y trabajaron sobre éstas, qué nos pueden decir:

-(Victor) Maestro, pues 1lo mismo, que habia ricos y pobres;
mientras unos (sefialando otro recorte de periédico) se la pasaban
en fiestas gastando mucho dinero los demds no tenian ni qué comer.

-(Manuel) Mire, en un libro se ve cémo los trataban, cémo les
tiraban montones de pan para que quienes no tuvieran qué comer se
arrimaran a pedir de comer, todo eso porque no tenian.

-(Adriana) Leimos que Don Porfirio Diaz siempre estuvo de parte de
los ricos, que habia pocas personas con dinero para vivir.

-(Verdénica) También que habia un lugar donde les pagaban y a donde
iban los campesinos a pedir fiado o dinero prestado, las "tiendas
de raya".

—-(Victor) Y por eso Francisco I. Madero inicié la Revolucién de
1910, para que todos fuéramos iguales, que tuviéramos dénde vivir
Y qué comer.

-(Maestro) Muy bien ahora continuamos con las causas de caricter
politico:

~(Luis J.) Maestro, estuvimos buscando en la biblioteca Yy lo que

leimos fue que Porfirio Diaz estuvo como presidente muchos afios y
lo que €1 decia eso se hacia.
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—-(Jesus) Por eso se organizaron los pobres para quitarlo de 1la
presidencia y poner a otro que fuera igual con todos, bueno eso es
lo que querian los héroes de la Revolucidn Mexicana.

En los comentarios que hasta este momento se han hecho deja
entreverse que han detectado una situacién que ha prevalecido a lo
largo de 1la historia de la humanidad: la interminable lucha de
clases, hasta este momento se ha manifestado entre quienes tuvieron
el dominio politico, econémico Yy cultural contra quienes no tienen
nada, las clases desposeidas.

A pesar de que la fuente de investigacién es 1la documental se
les impulsé desde un principio a contextualizar los contenidos de
aprendizaje, tratando siempre de superar el clé&sico "saquen su
complemento diddctico y en Ciencias Sociales contesten de tal a tal
pagina" encerrando al alumno con preguntas cerradas que al
finalizar el dia de clases dejaban de tener significado para volver
a ser retomados tnicamente en el momento de realizar una prueba de
acreditacién y promocién, para posteriormente ser solo un recuerdo
vago a veces sin sentido.

La parte central del presente apartado se va a dar
pPrecisamente en la contrastacidén que se va a hacer de 1la
cotidianeidad y la teoria, referida esta dltima a los beneficios
que emanaron de la lucha armada de 1910, para tal fin, al llevar al
nifio al andlisis, desde un principio se intenté alcanzar este
nivel.

Como ya se dijo de la situacidn social, econdémica y politica

en los términos sefialados se Pretende utilizar este material como
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mero marco de referencia ya que lo que se pretende es ubicar al
nifio en su realidad como se verd lineas adelante.

A continuacién y de acuerdo al curso del trabajo que se estd
realizando y en una segunda sesién de trabajo en base a lo que ya
se ha investigado en sus dos modalidades la de campo y documental
se procederd a dar respuesta pretendiendo alcanzar el nivel de
reflexién mediante la contrastacién, es decir, el apoyarse en lo
que oficialmente se dice en los programas como contenidos de
aprendizaje y la otra parte que considero de vital importancia, la
experiencia del nifio que es resultado de la interaccidén que se da
entre él y el medio ambiente; con estos dos puntos de vista,
considero llegard la comprensidén de su realidad que le permitira
reflexionar y pasar al nivel critico que serd el cuestionamiento
del por qué de la situacién.

La siguiente sesién de trabajo se dio en los siguientes
términos.

Para realizar el trabajo nos apoyamos en algunos indicadores
que nos sirvieron de guia para recabar informacién de campo,
asimismo recordamos lo que en principio habiamos dicho acerca de la
funcién del investigador. Planteamos luego entonces las preguntas
que servirian para captar los datos pertinentes; acerca del
Articulo Tercero quedaron las preguntas de la siguiente manera:
1l.- ¢{Se cumple el Articulo Tercero Constitucional de acuerdo a lo
establecido? é{Por qué?

2.—- ¢Se cumple la gratuidad en la educacién?

3.- iSe cumple el laicismo en la educacién? (Por qué?
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Preguntas para recabar informacién acerca del Articulo 27.
1.- iCree que sea justa la distribucién de la tierra? éPor qué?

2.- ¢Conoce usted a personas que tengan grandes extensiones de
tierra? éCémo las obtuvo?

3.- ¢La ley permite lo anterior?

4.- (Considera que la ley estd siendo aplicada correctamente de
acuerdo a éste articulo?

Preguntas para recabar informacién acerca del Articulo 123.

1.- De acuerdo a este articulo éicree usted que se cumple lo que en
é1 se establece en el sentido de que el salario debe ser suficiente
para proporcionar a la familia del trabajador educaciodn,

alimentacién, vestido, diversién y cultura?

2.- ¢Porqué cree que se cumple y si dice que no, por favor diga
cudles son las razones?

3.- {Considera que puede haber una solucién adecuada?

Los alumnos una vVez gue realizaron esta actividad se
presentaron a la siguiente sesién (tercera).

Se inicia el trabajo de organizacién de la informacién por
parte de los equipos por espacio de 40 minutos, asimismo para que
se nombrara el relator para esta fase del trabajo.

Previo a la lectura de los trabajos y para entrar a la
contraétacién se dio lectura a los conceptos de:

Constitucién

Igualdad

Justicia

Articulo

Laicismo

Gratuidad
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Para entrar ya en el campo del conocimiento de la manera como
ya se ha dicho, la parte tedérica del trabajo relacionado con los
articulos se realizd mediante la investigacién documental misma que
hicieron los alumnos en la biblioteca municipal.

El equipo responsable del andlisis del Articulo Tercero es el
primero en hacer uso de la palabra para dar a conocer el contenido:
Octavio da lectura de las partes esenciales del citado articulo
tomdandose como eje de comentario y de acuerdo a las preguntas
mencionadas anteriormente de la siguiente manera:

1.- ¢Se cumple el Articulo Tercero de acuerdo a lo establecido?
¢Por qué?

-(Bertha) Al abordar la obligatoriedad afirma que no se puede en
Tangancicuaro porque el nifio tiene que salir a trabajar, ademds

porque tiene que ayudar a sostener a la familia.

-(Rosy) No se puede porque los hijos mayores tienen que trabajar

para darles educacién a sus hermanitos.
-(Maribel) Los nifios trabajan aunque no tengan los doce afios y al
gobierno no le importa ya que le conviene a él1 mismo para ayudar a

los ricos.

-(Luis Jesus) Es dque no se puede porque los padres no quieren
inscribirlos por falta de dinero.

—-(Profesor) <iConocen a nifios que tengan que trabajar?
—=(Victor) Conozco a Tavo que no tiene papd ni mamd por lo que tiene

que trabaijar.
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-(Bertha) Unos nifios que viven por la casa de mi abuelita no van a
la escuela por falta de dinero. Pancho y tres hermanitos que los

dejé su mamd, ya no la quieren, quieren mds a su abuelita.

Aqui de entrada ya se detecta el problema econdémico de los
nifios ‘que no pueden ser obligados a asistir a la escuela, ya que
tienen que ganarse el sustento ellos mismos; por otra parte se deja
entrever otro también muy grave, la irresponsabilidad de los
adultos que viene a repercutir en los nifios por que no se tiene el
apoyo necesario en el aspecto material para los padres de familia

y una adecuada orientacidén sobre los valores familiares.

-(Alejandro) En el norte (E.U.) si se obliga a los padres a que

manden a sus hijos a la escuela.

-(Jorge) Por la irresponsabilidad del padre para sostener a la
familia los nifios tienen que trabajar para mantener a sus hermanos,
al mismo papd por ejemplo, "E1 Barras", "Nayos", "Capy", que ho
hacen nada.

-(Rosy) Muchos nifios nacen mal porque sus papas toman.

—(Maribel) La irresponsabilidad de los padres hace que muchos nifios

se vuelvan viciosos (aplausos).

—=(Profesor) Pero finalmente ¢por qué no hay obligatoriedad?
-(Bertha) Porque el gobierno no se preocupa por ello.
Alternativas:

~(Maribel) El1 gobierno debe interesarse mds por los pobres dando

mds trabajo y que no se dé apoyo unicamente a los ricos (aplausos
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nuevamente). Es tanto el interés que se manifiesta que se ve la
emocién reflejada en sus rostros infantiles al tocar problemas
reales que son su diario vivir y que limitan la obligatoriedad de

la educacién.
Ademds de los problemas sefialados en lineas anteriores se

detectan los siguientes en este primer momento:
-Problemas de alcoholismo de los padres de familia.

-Problemas de desintegracién de la familia.

En relacién a la siguiente pregunta que dice:
2.- ¢Se cumple la gratuidad en la educacidén?

-(Voces en coro) iNo!

-iPorqué?

-(Carmen) Porque nos obligan a comprar libros, uniformes, pinturas

y materiales.

-(Sandra) Pone el ejemplo de los colegios particulares y 1la

exigencia de bastante formalidad.

Comentarios en relacién a su propia escuela:

-(Jorge) No es tan gratuita, porque se piden cooperaciones, ademas
los gastos de los uniformes.

-(Vero) Porque también se pide para mantener el edificio escolar.

Aunque no se diga de manera clara se manifiesta ya la idea en

esta dltima participacién la privatizacidén de la educacidn.

53



-(Rosy) Maestro, los colegios particulares por el hecho de que sus
alumnos pagan se sienten mds y a veces se burlan de nosotros, pero,

(concluye) es lo mismo porque nosotros sabemos mas.

La conclusién a la que llegaron es que la educacién no es
gratuita totalmente, en las escuelas oficiales lo es sélo en parte.

En este indicador los alumnos tocan un problema sumamente
dificil de resolver rdpidamente, la estratificacién social y que
los colegios particulares son manifestaciones sintomdticas de que
existen diferencias sociales por una parte quienes pueden pagar
colegiaturas de manera permanente desde el jardin de nifios hasta
carreras universitarias y por la otra, aquellos que no poseen los
recursos necesarios y que en ocasiones tienen la necesidad de
desertar para poder sobrevivir.

A continuacién se pasd al siguiente indicador:
3.~ ¢Se cumple el laicismo en la educacién?

-(En coro) iNo!

-éPor qué?

—-(Maribel) Porque en el colegio de las madres se la pasan rezando.

-(Rosy) La obligacidén no es que se les ensefle a rezar sino a ver
los libros.

~(Jorge) Yo tengo una vecina que les ensefian las dos cosas bien y
les dejan un montonal de tarea.
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-(Bertha) Yo creo que el dinero que sale del templo debe ser para
los pobres no para los ricos y el padre les da ese dinero a las
madres (religiosas) para que construyan el edificio del colegio.

En este comentario que realiza la alumna se nota ya la
inquietud que despierta 1la alianza que histéricamente ha
prevalecido entre quienes son propietarios de los medios de
produccién en su poder y el clero como aliado de ésta cumpliendo

fines de manipulacién ideolégica.

-¢Por qué creen que no se cumple?
(suena el timbre para la hora del receso)

Salen todos menos las alumnas Vero y Ma. del Carmen; maestro
pregunta Vero, si yo voy a la iglesia y doy la limosna, por qué el
padre se los da para que hagan la escuela a los nifios ricos, si yo
no lo soy y se lo estoy dando a la iglesia?

~(Carmen) Es cierto eso maestro, <porqué hace eso el sefior cura?

Se considera que se estd logrando hasta este momento lo que
inicialmente se pretendia, contextualizar y vincular la
cotidianeidad del nifio con los contenidos de aprendizaje buscando

siempre los niveles antes mencionados.

Equipo No. 2. Articulo 27.
El relator de este equipo es Jorge quien da lectura a lo que el
equipo investigé acerca de éste articulo, una vez hecho lo anterior

se pasé al primer indicador:
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iCreen que sea justa la distribucién de la tierra?

~(Bertha) No. Porque dquienes tienen tierras explotan a 1los
campesinos sin tierras y quienes salen ganando son los duefios de

las parcelas.

-(L. Jesus) No es justa la distribucién porque no todos tienen

tierra donde vivir ni mucho menos una parcela.

-(Oscar) Los campesinos que no tienen tierra desean un pedazo donde

vivir mientras que los caciques tienen bastante.

-(Lalo) Ademds se han dado casos en los que los ricos les gquitan

sus tierras diciendo que tienen supuestos papeles de propietarios.

-(Alejandro) Dice mi papd que los inditos de Ocumicho (pueblito que
pertenece a la Meseta Purhépecha de nuestro estado), tenian un
pedacito de tierra, pero que llegaron los policias y empezaron a

matarlos para correrlos, muriendo muchos indios.

-(Maribel) No es justa la distribucidn porque ésta sigue siendo de

los ricos.

Se reafirma en una ocasidén mds la marcada idea que se tiene
sobre la explotacién del hombre por el hombre; por otra parte
empieza a fortalecerse la idea del injusto trato en términos de
desalojo a que son sometidos quienes no tienen el apoyo del Estado;
de igual manera a pesar de que es un medio sumamente discriminador,
en el momento de escuchar los comentarios en relacién a los indios
purhépechas se nota que existe el interés sobre el problema del

desalojo no de manera aislada sino como un problema general.
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Indicador No. 2
~iConoces a personas que sean propietarias de grandes extensiones
de tierra y cémo las obtuvieron?
-(En coro) iSi!
-(Jorge) Pues, estd don Antonio Duarte; (Victor) Ramén Ortiz;
(Chavo) Rafael Mariscal; (Juan) Luis Vaca, Ramén Martinez, Rafael
Ramirez y el mismo presidente municipal Susano Magana.

Chavo pregunta épero cémo las obtuvieron?
-(Oscar) Robdndoselas a los pobres, pagandoles cualquier cantidad

de dinero por ellas.

Pregunta Elvia cla ley permite lo anterior?

-(En coro) iSsi!

—-(Maribel) Porque son ellos quienes tienen dinero y con é1 pueden

hacer lo que les da su regalada gana.

-(L. Jesus) La ley los protege, no les conviene que el pueblo
intente tomarlas ya que vendria otra revolucidén (en este momento se
empieza a deducir que la Revolucién Mexicana de 1910 no tuvo los
resultados esperados).

Las conclusiones a las que se llegé fueron las siguientes:
- No es justa la distribucién de la tierra.
- La ley siempre estd de parte del rico que tiene dinero mientras

que los pobres no tienen nada y por lo tanto casi ningin apoyo.
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En relacién al Articulo 123, Salvador le da lectura y una vez
que es escuchada se retoma el primer indicador:
-éSe cumple lo que en este articulo se dice en cuanto a que el
salario debe satisfacer las necesidades bédsicas de una familia en
el renglén educativo, cultural, de esparcimiento y alimentacién?

-(En coro) iNo!

- ¢Por qué?
-(Luis J.) Porque hay padres de familia que no encuentran trabajo

y no tienen por lo mismo qué darle a su familia.

-(Victor) Unos no trabajan por vender mariguana y por no trabajar

en el campo venden eso.

Aqui se detecta un problema que empieza a tener proporciones
graves en la comunidad, el de la drogadiccidén que a temprana edad
inicia a veces como consecuencia de una falta de orientacién
antidroga; por otra parte como escape a las frustraciones de todo

tipo.

-(Rosy) Por necesitados ha habido otro tipo de problemas como
cuando se llevaron a mucha gente al norte y alla los explotaban
porque aqui en Tangancicuaro a pesar de que si hay trabajo la gente

quiere ganar mds.

-(José) Hay trabajos que no dan suficiente dinero para vivir.
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-(Jorge) Yo sé de nifos que al salir de su casa a buscar trabajo

los matan y les sacan las tripas para llendrselas de mariguana.

-(Mary) Cémo va a alcanzar el dinero si en el campo les estan

pagando N$18.00.

Hasta este momento continua la comprensién de que el dinero
que se gana por la mayoria de las personas no es suficiente,
después de comentar lo anterior se presentan algunas alternativas

de solucién que les parecen son las adecuadas.

-(Chavo) Que hubiera mé&s apoyo para dque les pagaran nmas a los

campesinos.
-(Sandra) Que se busque el seguro también para los campesinos.

En este momento parece que vuelve a sentirse la emocién al
palpar el problema de la mayoria de los nifios que son de escasos

recursos al recordar que en sus casas existen muchas privaciones.

-(Jorge) Hay que hacer una huelga para los que necesitan mnés

dinero, sélo de esta manera se le puede sacar mds dinero al patroén.

-(Profesor) Ahora bien, <épor qué razones creen que no se puede

cumplir esta ley como debiera ser?
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—-(Paty) Porque no le conviene al gobierno y patrones, porque los

ricos son quienes gobiernan y los pobres no les pueden hacer nada.

-(Jorge E.) Los ricos deben cambiar un poco, que el gobierno

obligue a los ricos a ayudar a los inditos.

-(Luis) Si no hay respuesta que haya una revolucién.

—-(Profesor) Si los héroes de la revolucidén lucharon por una patria

mas justa, finalmente se logré o no?

-(En coro) iNo!

~-(Maribel) No se logrdé porque el gobierno sigue preocupdndose por

los ricos y a los pobres los sigue mandando por un tubo.

-(L. Jesus) No se logré porgque los revolucionarios querian que
todos tuvieran educacién, que ganaran bien y tuvieran tierra pero

no es asi ya que hay muchos campesinos sin tierra pidiendo limosna.

-(Jesus) No hay justicia.

Nota:

El presente espacio es para hacer un comentario que se
considera es sumamente importante, a reserva de volverlo a retomar

en las consideraciones generales finales; por vez primera en mds de
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diez afos de servicio en este nivel se escuché desaliento en cuanto
llegé una informacién en el sentido de que al dia siguiente no
habria clases, por una reunién sindical, estaban tan motivados
seqgin se aprecié que acordaron asistir aunque los demas grupos no
vinieran, el interés pues, era manifiesto ya que tan sélo por una
pequeiia modificacién en el proceso ensefianza-aprendizaje cambia
todo el panorama educativo.

Finalizamos las actividades de ese dia con 1los acuerdos de
asistir a clases y de venir preparados para la escenificacién al
siguiente dia.

Puntuales iniciamos los trabajos sin el bullicio de los demds
grupos ya gque los maestros se encuentran en la asamblea
delegacional, por lo que, en este segundo dia de trabajo fuimos los
dnicos que estuvimos en la escuela.

Existe cierta inquietud sobre el trabajo de quienes defenderan
la postura del clero y quienes representarédn al pueblo, ya que sera
el Articulo Tercero el primero en ser escenificado por los Y“"grupos"
conservadores y el pueblo, se pretende partir de las vivencias
propias apoydndose ante todo en lo que ya se dijo anteriormente; no
se sigue ningin modelo preestablecido de escenificacién, sino en
base a las preguntas que en determinado momento sirven de guia
dnicamente para no perdernos buscando ante todo la vinculacién del
nifio con su realidad pero con sentido critico.

Da inicio la escenificacién, el lugar es el atrio de una

iglesia.
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—(Clero) En voz de Chavo quien hace el papel del sefior obispo.
"Queremos que se persignen ante Dios, que escuchen misa y recen
antes de entrar a clases todos los estudiantes, deben hacerlo
porque es un saludo a nuestro senor y ademds deben confesarse y

conulgar aunque sea una vez al afho.

—(Pueblo) (Elvia) Eso de entrar a clases y persignarse no vale.

(Alejandro) No se debe rezar porque la educacién es laica.

-(Clero) (Octavio) Si debe rezar uno porque asi lo dice nuestro
obispo para que estemos bien en la escuela y sepamos mds. (Jorge)
Debe rezarse para que les vaya bien en clases.

—(Pueblo) (Maribel) No debe persignarse ni rezar en clases eso se
puede hacer en casa. (José) Es mds si tienen tantas ganas de rezar
que vayan a la iglesia. (Jesuis) A poco porqgue van a rezar van a
aprender méds en la escuela, no tiene que ver sino lo aplicado o
burro que sea uno.

—-(Burgués) (Jorge) ¢{Pero qué tiene de malo rezar en la clase?

—=(Pueblo) (Bertha) No tiene nada de malo pero la iglesia es una
cosa Y la escuela otra, a la escuela venimos a aprender y no a
rezar. (Luis) Pero segin la ley no debe revolverse la escuela con
la iglesia, aunque son dos cosas muy importantes pero muy
diferentes no se pueden meter cosas de la Virgen Maria con las
matemdticas.

Aunque no de manera abierta aqui ya se dedujo que son la
religidén y la educacién dos entidades diferentes y que de acuerdo
a las leyes deben ser separadas para evitar Jla manipulacién

ideoldégica que pudiera fortalecerse por medio de la religién.
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En este sentido se estd alcanzando el nivel propositivo cuando
se dice por ejemplo, que debe reconsiderarse el espacio propio de
la religién asi como el de la educacién; se nota por otra parte el
hecho de que manejan cierto nivel de respeto por la iglesia ya que

forma parte del diario vivir de las personas del lugar.

Articulo 27 (Escenificacién)

En esta parte del trabajo se pretende ante todo contextualizar
el conocimiento de las leyes en funcién de lo que se conoce, por lo
que los protagonistas serdn los "propietarios de las tierras"
(latifundistas) Octaviano Magafia, Salvador Gudifio, Susano Magaha,
Rafael Mariscal. Todas estas personas en la vida real son
propietarias de varias hectdreas de tierra y son quienes tienen el
poder politico, uno de ellos es el Presidente Municipal.

El otro equipo estd compuesto por nifios que haran el papel del
pueblo inconforme con la situacién prevaleciente, de explotacién y

miseria.

Pregunta que hace uno del pueblo:
Si don Emiliano Zapata decia: "La tierra es de quien la trabaja",
y ademds prohibe la posesién de varias hectdreas de tierra por

parte de una sola persona {cémo es que tienen ustedes tanta?

-(Latifundista) (0. Magafia) Es nuestra y ya.
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~(Pueblo) (J. Guadalupe) éPorqué tienen ustedes tanta tierra si la

revolucién fue para que todos tuvieramos un cachito?

-(Latifundista) (Chava Gudifo) Porque tenemos los papeles y el

dinero para pagarlas.

-(Pueblo) (Maria) Es que ustedes sélo reciben el dinero mientras
que nosotros nos sobamos el lomo, nos quebramos la cabeza y ustedes

nada mds cruzados de patas.

-(Latifundista) éPero si les estamos pagando un sueldo por queé

dicen eso?
-(Pueblo) (Lourdes) Pero eso que pagan no basta, es muy poquito.

~-(Latifundista) (Chava Gudifio) Si no les parece ese sueldo que se
salgan, nosotros conseguimos otros trabajadores.

-(Pueblo) (Maribel) Pero si contratan otros ellos hardn 1o mismo y

ustedes como son huevones no se animardn a trabajar las tierras.

-(Latifundista) (Susano Magafia) Buscaremos entonces a los mas
pobres para gque trabajen.

-(Pueblo) (Lourdes) Son unos tracaleros eso es 1o que son.

-(Latifundista) (Rafael Mariscal) Nosotros venderemos las tierras
entre nosotros si es es necesario. (Susano Magana) Si no trabajan
las tierras qué van a comer, nosotros tenemos dinero. (Salvador
Gudino) Si queremos no les damos trabajo y muéranse de hambre.

-(Pueblo) (Maria) No deben ser asi, qué tal si un dia se quedan en

la pobreza. (Sergio) Si siguen asi vamos a armar una revolucidn

para quitarles las tierras y ddrselas a los mds pobres.
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-(Latifundista) Pero no tienen armas.

-(Pueblo) ¢iPero quién pelearia por ustedes si no gquieren ni

mancharse las manos?

-(Latifundistas) (En coro) El ejército.

Se detecta la funcién que tiene el ejército como érgano de

represién que estd al servicio de las clases privilegiadas.

—(Pueblo) (Lourdes) Si siguen en ese plan, en todo caso podemos
ganarles adn con el ejército, porque somos mds y no les tenemos
miedo.

En este momento es tal la identificacién que se tiene de los

personajes por parte de los protagonistas que los animos suben y se
nota la decisién en las caras al hablar tanto de los terratenientes

como de quiénes representan al pueblo.

-(Pueblo) (Maria) Empieza a gritar iLa tierra es de quien la
trabaja! iLa tierra es de quien la trabaja! y todos comienzan a
corear lo mismo, los de la burguesia terrateniente no saben qué
contestar.

-(Profesor) Con cierta dificultad logra calmar los &nimos, una vez
que se vuelve a reestablecer el orden se realizaron los comentarios
generales.

En la poblacién de Tangancicuaro, Michoacdn:
-La Revolucidén Mexicana de 1910 no tuvo los resultados esperados,

porque prevalecen las diferencias sociales.
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-La Iglesia tiene cierta ingerencia en la educacién a pesar de lo
que se diga.
-El ejército es un 6rgano que defiende los intereses de quienes
tienen el poder.
-Las tierras continuan en manos de unas cuantas personas.
-El1 salario no es suficiente.
-De acuerdo al nivel de desarrollo mental de los alumnos se captéd
lo que ya se habia mencionado: la eterna lucha de clases como motor
de la historia, entre quienes tienen la riqueza en contra de
quienes no tienen nada.

Al finalizar esta actividad todos salen y empiezan a gritar
nuevamente iles ganamos!, iles ganamos! y poco a poco se va

perdiendo en la distancia el eco de sus voces infantiles.

Comentarios finales de la aplicacion de la propuesta pedagdgica
Se podrian hacer bastantes reflexiones pero se jerarquizaran y sélo
se mencionardn algunas de ellas.

1l.- Cuando en el interior del trabajo se comenta la pasividad del
alumno se confirma que éste estado del nifio es consecuencia
precisamente de la presidén y una serie de limitaciones que no 1le
permiten ser €1 mismo, sino que se pretende irlo moldeando,
queriendo hacer de él "un adulto en miniatura", pero cuando se sale
de esta forma de trabajo y se introduce cualquier modificacién por
insignificante que ésta sea se nota inmediatamente el potencial

infantil como parte activa del proceso ensefanza-aprendizaje.
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Esta modificacién dejé entrever bastante asombro porque se
manifesté la experiencia viva del alumno porque se le dio cauce a
lo que es su realidad, no se le limité en ningin momento su
participacién que partia siempre desde luego de lo que €l sabe de

su medio.

2.- Aunque no fueron clases donde en lo particular la presencia del
profesor estuviera totalmente fuera de 1la actividad, si se
considera que su participacién fue minima dentro del proceso en la
parte central.

3.- Debido a seis afhios de ser "moldeados por todos los maestros que
los atendieron, los alumnos manifestaron tal interés que aunque una
de las sesiones se veria interrumpida por una suspensidén, no
quisieron perder la continuidad y decidieron asistir.

4.- Se confirma el hecho de que si es una realidad lo que mencionan
los tedricos de la reproduccién en el sentido de que es en el aula
donde también se reproduce la estructura social predominante.

5.— Se confirma que es muy dificil el proceso que se siguidé en la
prdctica docente por la constante funcién que tiene el director
como elemento fiscalizador del quehacer educativo y como autoridad
para dar el visto bueno a lo que se hace en el grupo y cuando no es
asi inmediatamente le llama la atencién al maestro.

6.- A pesar de todo se considera que la estrategia aplicada obtuvo
los resultados esperados en un alto porcentaje lo cual se registréd

también.
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CONCLUSIONES

Al finalizar el presente trabajo y convencido de que se presentaron
situaciones que pudieron abordarse y no se hizo, que ademds, fue un
primer acercamiento a la problemdtica aqui planteada; se piensa sin
embargo, que hubo resultados que propiciaron momentos sumamente
interesantes que fueron haciendo cada vez mds motivante el trabajo.

De entrada en uno de los objetivos se mencioné la influencia
que tiene la posicién vertical de las autoridades oficiales en
relacién a la serie de disposiciones que dan al interior de las
escuelas y provocan que el maestro priorice algunas &reas del
curriculum, como en este caso las de Espafiol y Matemdticas, dando
lugar a que se descuiden las de Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales; se puede observar en el trabajo gque si incide 1lo
anterior, que si es una limitante por el circulo tan cerrado a que
es obligada la interaccién maestro-alumno en relacién a los
contenidos temdticos.

Por otra parte, se vio que para que este tipo de disposiciones
funcione se tiene que cumplir una condicién indispensable y es que,
el maestro debe ser un enajenador de las nuevas generaciones para
que estas se adapten al sistema de gobierno que impere, por lo que
es preparado desde un principio para tal fin, lo anterior resulta
claro cuando en el momento de desarrollar el proceso ensenanza-
aprendizaje el maestro no cuestiona si aquél contenido servird para
la formacién adecuada del nifio, transmite los conocimientos como
verdades absolutas mismos que son legitimados por el programa
oficial.

Por lo anteriormente dicho se concluye también que se requiere
de un nifio pasivo, que no cuestione, que no ponga en evidencia lo
que el maestro esta manejando; esto se ve en las escuelas puesto
que los contenidos temdticos se ven como instrumentos de poder para
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la subordinacién a que es sometido el nifio, minimizédndolo, se le
piden respuestas a las que tiene que lograr por medio de las pistas
que le proporciona el maestro; por lo tanto se cae en el error
inconsciente de creer que el nifio es "el que no sabe" y el maestro
es "el que sabe". Cuando se logre superar lo anterior y gue la
mentalidad del maestro cambie sélo entonces podrd aspirarse a una
educacién mejor en el sentido de que sea formativa y no informativa
de manera momenté&nea.

Tomando como punto de partida lo dicho anteriormente vy
pretendiendo crear como punto central del trabajo una innovacién
operativa para buscar la contextualizacién, vinculacién de los
contenidos temdticos se implementaron mecanismos participativos
dentro del 4&4rea del conocimiento a lograr contrastando lo que
oficialmente se dice con la realidad del nifio, notandose una
actividad muy aceptable al eliminar en parte el esquema tradicional
educativo.

Se piensa que aunque fueron pocas sesiones de trabajo en esta
modalidad se vio el interés como consecuencia de lo anterior. Se
piensa también que se logré rebasar el nivel que intenta alcanzar
la educacién tradicionalista o sea la mera memorizacién de los
conocimientos; se llegé a tal grado que el cambio de actitud ante
los contenidos temdticos se vio de inmediato.

Por otra parte el ultimo nivel pretendido, el propositivo, se
alcanzé significativamente ya que un porcentaje alto llegé a él; lo
anterior da clara muestra de que la estrategia diddctica y como
consecuencia la propuesta pedagégica si funcioné (ver grafica de
niveles alcanzados).

Se deduce también que la escenificacién como recurso didactico
eficaz porque los personajes como en este caso, son interpretados
por los nifios de manera que entran en un proceso de identificacién
con el personaje que interpretan.
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CUADRO DE EVALUACION DEL PROCESO

N.P. NOMBRE

1.- Acevedo Rodriquez, Salud
2.- Aldrete Zamora, Salvador
3.- Alvarez Vargas, Octavio
4.- Andrade Saavedra, Jorge
5.- Arteaga Madrigal, Francisco
6.- Castel Arroyo, Sergio
7.- Castro Zamora, Manuel
8.- Castro Zamora, Carmen
9.- Cazares Ceja, Araceli
10.- Cézares Cerna, Maria
11.- Chdvez Cerna, José

12.- Chdvez Orozco, Leticia
13.- Chdvez Vazquez, Salvador
14.- Escamilla Maqaila, José
15.- Espinoza Galvan, Evelia
16.- Espinoza Grajeda, Ramiro
17.- Espinoza Vega, Juan

18.- Garcia Vaca, Elvia

19.- Garcia Venegas, Adriana
20.- Gonzélez Martinez, Jorge
21.- Gutiérrez Chdvez, Victor
22.- Lemus Martinez, Araceli
23.- Leén Saavedra, Sandra
24.- Leyva Aquilar, Maria
25.- Lépez Chdveg, Patricia
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26.- Lopez Medina, Verénica
27.- Madrigal Servin, Rosa
28.- Morales Ramirez, Maribel
29.- Patino Garcia, Jesis

30.- Ponce Lemus, Ver6nica
31.~ Prado Pernandez, Bertha Lucia
32.- Rodriquez Magaia, Andrés
33.- Saavedra Alvarez, Luis
34.- Simano Guillén, Oscar
35.- Servin Vaca, Bertha

36.~ Sudrez Calixto, Heriberto
37.- Sudrez Calixto, Pablo
38.- Valencia Zamora, Rocio
39.- Vega Rodriguez, Francisco
40.~ ZJamora Ortiz, Alejandro
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD UPN-16B
ZAMORA, MICH.

1.- éQué tiempo le asigna a las ciencias sociales dentro de 1la
planeacién de las actividades docentes? ¢Por qué?

2.- ¢Qué criterios a nivel personal e institucional tenia como base
para la implementacidén de este tiempo?

3.- <Qué procedimiento sigue para abordar los contenidos de
aprendizaje del drea de ciencias sociales?

4.- <De qué manera vincula los contenidos de historia con la
realidad del nifio?

5.- ¢Cree usted que la memorizacién de los contenidos de ciencias
sociales es importante? é(Por qué?

6.- <Coémo utiliza el complemento diddctico en el momento de
elaborar los contenidos?

7.- ¢Cudl es el procedimiento que sigue para la evaluacidén de los
contenidos de ciencias sociales?

8.- Al momento de hacerse algin tipo de supervisién ya sea a nivel
de Director o Supervisor. ¢A qué dreas de les da mayor importancia
y cudles son, seguin usted, los motivos?

9.- {Por qué considera que las ciencias sociales y las ciencias
naturales, si es que es asi, se les considera menos importantes que
las areas de espafiol y matemdticas?

10.- Ha observado si existe algin interés por parte de los padres

de familia por los contenidos de ciencias sociales y ciencias
naturales. {Por qué?
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