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INTRODUCCION

La presente propuesta pedagégica se ubica en el campo de las matematicas,
tiene como propésito primordial mostrar una nueva estrategia de solucion de
cuestiones que enfrenta el docente en el tratamiento de la division en el tercer grado

=y . ) 2 K , o &/L Qc."._%/'t At ég
de educacion primaria enel medio. indigena.

Su contenido est4 organizado en los siguientes apartados:

La problematica para la ensefianza y aprendizaje de las matematicas; donde da a

conocer las dificultades que presenta el nuevo plan y programa de estudios y otras

fuentes de apoyo por parte del docente. En la justificacion plantea el nuevo enfoque

del programa escolar vigente, los objetivos de la propuesta pedagogica, sefiala

algunos elementos importantes para los fines que establece la propuesta.

En el capitulo primero, expone las referencias contextuales donde esta ubicada
la propuesta pedagogica, en el capitulo segundo contiene el marco teérico donde da a

conocer algunos elementos tedricos para interpretar el aprendizaje significativo.

El capitulo tercero trata especificamente, la estrategia didactica para solucionar
problemas de la divisién y la evaluacion, y el capitulo cuarto, presenta perspectivas y
se establecen algunas conclusiones que se derivan de la presente propuesta

pedagogica de educacion primaria en el medio indigena.

En este escrito son considerados los nifios como sujetos activos, constructores
de sus propios aprendizajes matematicos, desde el momento que los alumnos ponen
en practica los objetos elaborados con las palmas en la soluciéon de problemas de

reparto, ya que la formacion inicial de los educandos parte desde las actividades que



realizan en el contexto social en que viven, es uno de los saberes importantes que
fueron incorporados en las actividades del proceso educativo escolarizado y juegan

un papel primordial en la construccién de conocimientos matematicos.

Este trabajo, se ejecuté con el interés de profundizar el aprendizaje de los
alumnos en la solucién de problemas de la divisién como una de las operaciones que
se usa en la vida cotidiana, por lo que esta propuesta pedagdgica otorga alternativa de

solucién didactica a los profesores de educacion primaria.



LA PROBLEMATICA PARA LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE
LAS MATEMATICAS

En todas las instituciones educativas de nivel de educacion primaria de nuestro
pais, entré en vigor en 1993 el Nuevo Plan y Programas de Estudio, que contiene
ocho asignaturas entre ellas esta la asignatura de matematicas, en su uso se ha tenido
la dificultad por el desconocimiento del enfoque del Nuevo Plan y Programas de

estudio para el desarrollo de los ejes tematicos por parte del profesor.

De la complicacion mencionada, los educandos no se apropian del aprendizaje
que les permitira desarrollar sus destrezas dentro y fuera de la institucion escolar,
porque desde nivel preescolar se principian los primeros conocimientos matematicos
que son de gran importancia para resolver diversos problemas de la vida cotidiana de

los grupos sociales a los que los nifios pertenecen.

En las actividades matematicas, por la formacién docente, el aprendizaje se
daba de manera informativa, se empleaban procedimientos de solucion de manera
abstracta; por otra parte, se desconocia la relacién entre el plan y programas de
estudio, el avance programatico, el libro del maestro y el fichero de actividades con
los libros del educando. De igual manera se ocupaba un lenguaje inadecuado por lo_y
que los nifios no entendian la operatividad de las matematicas. Esto generd que
muchos educandos manifestaran desinterés hacia la misma, considerandola una
asignatura de conocimiento dificil; es indiscutible que estas dificultades repercutan

en la formacion de los nifios.

Una de las operaciones basicas que se contempla en la asignatura de

matematicas es la division, al resolver problemas de reparto (division), se daba a



través de formula, mecanizada y memorizada; ante tal caso, los nifios no encuentran

sentido a las situaciones problematicas que enfrentan.

Asimismo las relaciones que se daban entre profesor - alumno eran de
autoridad, dominio rigido y en forma mecénica; el profesor es el que sabe todo, tiene
todos los conocimientos, es quien inicia, dirige, controla, aprueba las respuestas de
los alumnos, mas que nada es un transmisor de conocimiento. Lo que refiere al nifio,
se le consideraba como un elemento de recibir informacion, escuchar, seguir
instrucciones, realizar ejercicios copiados en el pizarrén, memorizar mecanicamente
las formulas; con esta forma de participacion los nifios se convierten en un sujeto
pasivo. Lo que se mencionaba lo aceptaban los alumnos; el profesor fue un
reproductor de los programas oficiales y admitié lo impuesto desde la superioridad
sin hacer un analisis de necesidades propias del lugar donde se encuentra con los

alumnos en el medio indigena.

Como resultado de los diferentes cursos de actualizacion docente
implementados por la Secretaria de Educacion Publica, el instituto estatal de
educacion Publica de Oaxaca y aunados con la preparacion profesional; nos dimos
cuenta de los imponentes que somos al ejecutar el programa oficial tal como lo
establece, asi como el error que hemos cometido al tener miedo al nuevo enfoque de
ensefianza y aprendizaje. Ademas el temor a lo veridico de conceptualizar la clase y
no demos la oportunidad a los educandos a que sean creativos en la solucion de

problemas, especificamente los de reparto.
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JUSTIFICACION

su relacion con otros materiales de apoyo.

.En ’esta Propuesta Pedagogica, es respetada la participacion de los—'educandos,
considerandolos como seres reflexivos y constructores dg Sus propios conocimientos;
aprenden a partir de sus acciones y hacen uso de los objetos de sy alredede- =
de este enlace aparecen actividades interesantes, el profesor »~ 0 €S UN transmisor,
debe comprender que ¢l conocimiento no se traspasa sino se construye por medio de

las interacciones.

Lo que toca al 4rea escolar: el patio, la plaza civica y la cancha escolar, son
espacios donde se ejecutan actividades y se verifican resultados. El salén de clases es

el lugar donde se argumentan y aprueban hechos de un problema presentado.

A partir de este nuevo enfoque educativo, la asignatura de matematicas tiende a
una interpretacion como ciencia de conocimiento de gran importancia, en el eje los
numeros, sus relaciones y sus operaciones, establece el planteamiento y resolucién de
problemas de reparto (divisién), es una operacién de uso cotidiano, esta presente en
el caso de intercambio comercial, en la compra de algiin objeto, por ejemplo en la
elaboracion de productos artesanales en que los nifios tienen que distribuir las palmas

para cada tenate, soplador, sombrero y otros, por tal razon la presente Propuesta



OBJETIVOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Los objetivos de la presente Propuesta Pedagogica son los siguientes:

. Que los conocimientos propios de los educandos sean validos en la solucion de

problemas de reparto.

. Que los materiales conocidos por los alumnos sean utilizados como recursos

didécticos para el aprendizaje significativo.

. Que la asignatura de matematicas, es una materia de conocimiento que esta

expuesta a discusion, analisis, examinacion y la confirmacion de resultados de

parte de los alumnos.

r

Facilitar alternativas de solucién didactica a los profesores, interesados de

profundizar el aprendizaje de los alumnos del tercer grado de educacion primaria

en la asignatura de matematicas.

13



CAPITULO1

REFERENCIAS CONTEXTUALES

1.1.- Ubicacion y medio social.

La poblacion de San Pablo Tijaltepec, municipio del mismo nombre, pertenece
al distrito de Tlaxiaco, Oaxaca, cuyos linderos la limitan al este con la comunidad de
San Felipe Tindaco, al sur con el pueblo de Santa Catarina Yugia, al oeste con la
poblacién de Chalcatongo de Hidalgo y al norte con los pueblos de Santa Catarina

Ticu4, Santa Maria Yosoyua y San Juan Teita.

Los terrenos de la comunidad se confirman como bienes comunales con un total
de 8,785 hectareas de acuerdo a la especificacion de la resolucion presidencial de

fecha 8 de agosto de 1951.

Esta comunidad se encuentra aproximadamente a 270 km., al oeste de la capital

del estado y es el lugar donde se elabor6 y aplicd la presénte propuesta pedagogica.

La comunidad es cabecera municipal, estd organizada por seis agencias
municipales que son: El Porvenir, Candelaria de la Unién, Buenavista la Paz, Vista

Hermosa, San Lucas Redencion y Santo Domingo del Progreso.

La hidrografia del lugar se considera regada por encontrarse un rio grande, su
clima es templado con pocas variantes durante el afio. El pueblo se encuentra a 1680

metros sobre el nivel del mar.

14



Su estructura demografica es de acuerdo al censo general que obra en el archivo
de la Presidencia Municipal; hay 395 hombres y 402 mujeres que hacen un total de

797 habitantes.

Los habitantes son indigenas en su totalidad, su lengua principal es el mixteco,
tiene una funcién principal como medio de comunicacién, tanto en el seno familiar
como en las actividades sociales, no se apenan hablar su propia lengua materna, la
hablan en las fiestas, en reuniones, en el camino, en el trabajo de siembras, en el
tequio y otras partes; con relacion al espafiol solo lo utilizan cuando salen de su

pueblo, por ejemplo, al concurrir en las oficinas del gobierno.

Las viviendas de los indigenas de este pueblo, la mayoria son de madera,
constan de un solo cuarto, construido con materiales existentes del lugar, los muros
son de morillos, de varas, de carrizos, los techos son de laminas, palmas, zacates y
los pisos son de tierra; dichas casas son construidas por los mismos hombres de la

comunidad.

Las vias de comunicacién juegan un papel importante en la vida de los
habitantes de esta comunidad de San Pablo Tijaltepec, cuentan con una carretera de

terraceria, energia eléctrica y servicio de correo.

La actividad econémica fundamental de los individuos del lugar constituye la
agricultura, a pesar de la escasa productividad debido a la mala calidad de los suelos,
la falta de riego y la tecnologia avanzada. El cultivo mas difundido es el maiz, al que
se destina cerca de 90% de la poblacién, el frijol negro obteniéndose un rendimiento
muy bajo y pocos arboles frutales. En la artesania, los articulos que elaboran son:

Tenates, sopladores, sombreros y otros.

15
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Los servicios publicos existentes en la comunidad son: Tienda campesina.

clinica e iglesia.
1.2.- Nivel educativo.

Esta comunidad cuenta con los siguientes servicios educativos: Educacion
Inicial, cuenta con un local con materiales industrializados cooperado por la

comunidad, asisten 20 sefioras atendidas por una maestra.

Centro de Educacion Preescolar asiste un total de 38 alumnos de 4 a 5 afios de
edad, laboran dos maestras y tiene dos aulas construidas de materiales

industrializados de tipo CAPFCE.

Educacion Primaria, el nombre oficial de la escuela es “Benito Juarez”, clave
del centro de trabajo: 20DPB0338 T, pertenece al sistema de Educacion Indigena de
organizacion completa, su turno es matutino, controlada por la zona escolar numero
190, con sede en Santa Catarina Ticud y la zona a la vez, corresponde a la Jefatura de

zonas de Supervision con sede en la ciudad de Tlaxiaco, Oaxaca.

La escuela cuenta con seis aulas construidas de materiales industrializados de
tipo CAPFCE, cuatro aulas construidas con materiales de la regién hechos por la
comunidad, tiene otros locales como la direccion de la escuela, bafios, cancha
escolar, cuartos para el personal docente, estos locales son de madera con techo de

laminas y el area escolar es reducido.

Las nifias que asisten a la escuela, usan su ropa local que estd compuesto de
blusas con dibujos de color rojo, verde, anaranjado y otros; una enagua y una faja; las
enaguas las ponen dobladas a la cintura, abiertos los extremos y el cuello con una
tirita de color blanco para ser amarrada; estas ropas son hechas por las madres de las

alumnas v las ropas de los nifios son compradas en las tiendas comerciales.
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El personal docente que labora en la institucion escolar es bilingile, para
comunicarse con todos los educandos utilizan el espafiol y entre los alumnos hablan

su lengua materna que es el mixteco.

En el periodo escolar 1996-1997, el nimero de alumnos en cada grado y grupo
a continuacion se mencionan: 1°. A 22; 2°. A24; 3° A 36; 4°. A 20; 4°. B 20; 5°
A 32; 5°.B3l; 6°. A26y 6° B 26; daun total de 237 alumnos los que asisten a la

escuela.

El horario de actividades académicas es de 9:00 a 14:00 horas, todos los
educandos cuentan con libros de texto, dentro de los salones hay mesabancos para los

alumnos y un escritorio para el maestro.

En relacion al grado de tercero grupo A, dentro de ellos se hicieron
observaciones que permitieron la construccion de la presente propuesta pedagogica,
esta formado de 36 educandos de diferentes edades entre 8, 9 y 10 afios, existe la

colaboracion entre ellos asi como el respeto mutuo.

En el desarrollo de las actividades académicas se presentan dificultades en el
grupo, los nifios no captan bien en las lecturas de los textos, debido a que hablan mas
el mixteco, se nota la inasistencia de los alumnos como consecuencia de la
emigracion de los padres de familias y por supuesto afectan en el desarrollo del

proceso de aprendizaje de los educandos.

Escuela Albergue, estd construida con materiales industrializados de tipo
CAPFCE, dividido en la forma siguiente, un pequefio comedor con cocina, un
dormitorio de los nifios y un dormitorio de las nifias, asisten 50 alumnos de diferentes

grados y laboran tres maestras.

17



1.3.- Plan y programas de estudio.

El programa de estudio fue renovado por la Secretaria de Educacién Publica en
1993, como consecuencia de las observaciones de especialistas en educacién y por

supuesto para mejorar la calidad de la ensefianza.

Los planes y programas de estudio, cumplen una funcién muy importante en
todas las escuelas de educacion primaria en el pais, ya que contempla las asignaturas

y los €jes teméticos para cada grado escolar.

Con respecto a la organizacion del plan de estudio, presenta el orden de llevar a
cabo cada una de las asignaturas, considera como segunda prioridad a la ensefianza
de las matematicas, la cual esta orientada para iniciarse la ensefianza a partir de la

experiencia concreta del nifio a través de una problematica real.

El propésito fundamental de la educacién primaria en la ensefianza de las
matematicas, es de que los educandos deberan lograr la capacidad de hacer uso de los
conocimientos matematicos para plantear y resolver problemas por medio del
razonamiento. Asimismo, los educandos deben construir su propio concepto
matematico, a través del dialogo, confrontacion de puntos de vista, la observacion, la

comparacion, el analisis y las conclusiones que provienen de una situacién planteada.

En los contenidos se destacan los siguientes ejes: Los nimeros, sus relaciones y
sus operaciones, Medicion, Geometria, Procesos de cambios, Tratamiento de la

informacién y prediccion y azar.

Con respecto a los nimeros, sus relaciones y sus operaciones, el propdsito

fundamental de este eje, es que los nifios a partir de lo que ya saben en relacién con -

los nimeros en la escuela debe ser ampliado dicho conocimiento para ser aplicado



en diversos problemas y en la bisqueda de ufla nueva estrategia didactica a la

solucidén de situaciones matematicas.

En la solucién de problemas, se pretende que la postura del educando debe

realizarse en resolver situaciones entorno a un problema que permite agregar, juntar,

quitar, repartir en diferentes formas y en diversas problematicas. —b
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1.- Las matematicas en la vida cotidiana.

El desarrollo de las matematicas ha sido un producto de las diferentes
actividades del hombre como ser social dentro del quehacer humano, su proceso de
construccion ha partido de la necesidad de resolver problemas concretas, propios de

los grupos sociales.

La idea matemdtica estd presente en las diferentes culturas, cada cultura tiene
diferentes ideas de contar los objetos de su alrededor, aunque no se expresen en
términos de simbolos, por citar algunos, los artesanos que elaboran tenates no
necesitan ningun simbolo de conteo, pero saben perfectamente dividir las palmas
para cada tenate de acuerdo a su tamafio; un panadero compra un bulto de harina para
hacer pan, sabe la cantidad de panes resultantes y lo divide entre el precio del bulto
de harina para saber el precio de cada pan, de esta forma las matematicas estdn

vinculadas con otras disciplinas.

La presion de las necesidades sociales eleva poco a poco los conceptos
matematicos por las fuerzas productivas de una sociedad en continua transformacién,
entendiendo trabajos productivos toda actividad que el hombre implementa en base a
las necesidades basicas; al tener el pensamiento matemético constituye el orden del

desarrollo econémico til para el progreso de las comunidades en su conjunto.



De hecho las Matematicas estdn presentes en diferentes niveles de la sociedad,
en donde la institucion educativa establece un curriculum para todas las escuelas de
educacion primaria, incluyendo educacion en el medio indigena, la asignatura de
Matematicas presenta serias dificultades en la ensefianza y aprendizaje de la

poblacioén escolar.

2.2.- Los nimeros.

A lo largo de [a historia de la humanidad, en todas las culturas se ha dado la
numeracion dentro de las Matematicas para contar los objetos desde la unidad hasta
el infinito, cada cultura dié diferentes simbolos de distintas formas, este proceso
histérico no se hizo de un dia para otro ni de la noche a la ‘maiiana, sino requirié un
proceso de varios siglos para tener 1o que ya se conoce en la actualidad sobre los

numeros arabigos.

La numeraci6n arabiga es la que se utiliza més vy casi sirve de enlace universal
para contar objetos, medicion de tiempo, divisién de los objetos y resolver distintos

problemas de la vida cotidiana que remiten al sistema de numeracién decimal.

El sistema de numeracion decimal que hoy en dia se ocupa, es el resultado de
una larga evolucién histérica, de muchos siglos de desarrollo de la humanidad en el
cual participaron en su estructuracion, sin duda fue producto del hombre, los actores
sociales de la humanidad lo llevaron en practica durante mucho tiempo por lo que
llegaron a mejorarse los niimeros que hoy se conocen. Saber c6mo se usan, para qué
sirven, utilizarlos en distintas situaciones no es cosa sencilla, como se nota en las

dificultades que afrontan los educandos al usarlos en la practica.

21



El sistema numérico €s un conjunto de numeros que cumplen con algunos

principios acompaiiados del cero y la base de notacién posicional.

La notacién posicional resulta de suma importancia en el sistema de
numeracion decimal, cuyo inicio es 10 unidades para constituir una decena, el valor
que se da a cada cifra de acuerdo a su ubicacion; por citar 22, el numero 2 de la
derecha es dos unidades y el otro dos ocupa el lugar de 2 decenas, de esta forma el
valor de un nimero depehderé del lugar que ocupa; por mencionar otro 582, el
primer nimero de derecha a izquierda indica 2 unidades, mientras que el otro 8
decenas y el dltimo de derecha a izquierda 5 centenas. En consecuencia resulta que
una misma cifra puede representar unidades, decenas, centenas, etc., lo cual

demuestra que el sistema de numeracion sea posicional.

Como lo dice la propuesta para el aprendizaje de las Matematicas del sistema de
numeracion decimal, menciona en uno de sus apartados “que para los nifios es
necesario que hayan comprendido previamente algunas de las propiedades del
Sistema de Numeracion Decimal, tales como la ley de agrupamientos y

desagrupamientos y el valor posicional de las cifras”. 0

Una vez que el nifio amplia sus conocimientos sobre el sistema de agrupar y
desagrupar objetos, esto puede permitir conocer el sucesor y el antecesor de una
cantidad y la perfeccién del valor posicional que mucho tiene que ver con las

operaciones aritméticas.

2.3.- Las operaciones aritméticas.

El hombre tuvo el interés de expresar numéricamente en distintas operaciones

para satisfacer las necesidades comunes de sus semejantes y como consecuencia

0 SEP- “Sistema de Numeracion Decimal”, en Propuesta para el aprendizaje de las Matematicas, Antologia, UPN, plan 90, pp. 195-201.
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histérica surgieron la suma, la resta, la multiplicacion y la divisién, que son
operaciones aritméticas que constituyen la base en que se rige la estructura de las

Matematicas.

Las operaciones aritméticas fueron transformandose a medida que la sociedad
evoluciono lo cual permitié el mejoramiento de los conceptos Matematicos, sobre la

escritura de nimeros y simbolos.

En el orden de que el hombre como ser social dentro de la humanidad, puso su
vista sobre los objetos en acciones propias tuvo la necesidad de juntar en grandes
cantidades, separar y repartir objetos de distintas formas y de las relaciones entre si

adquirié mejores procedimientos para cada operacion.

Las operaciones aritméticas tienen estrecha relacién con los numeros, no puede
llamarse de este modo sin presencia de los nimeros y establecen una red de

conexiones en distintas cantidades.

Las operaciones numéricas basicas que hoy en dia se conocen son: la suma. La

multiplicacion, la resta y la division, su ensefianza ha sido en forma mecénica.

2.4.- La division.

La division como operacion de uso cotidiano se encuentra ubicada en el 4rea de
Matematica dentro del Plan y programas de estudio actualizado por la Secretaria de
Educacion Publica en 1993, especificamente se encuentra en el eje tematico: Los
nimeros, sus operaciones y sus relaciones; y en tercer grado se distingue la division

de dos cifras.

23



La operacion de dividir dos niimeros tiene por objeto en determinar el numero
de veces que un numero estd comprendido en otro. Al primero se le denomina
dividendo, al segundo divisor y el resultado cociente. El niimero de unidades
sobrantes, cuando el divisor no estd comprendido un nimero exacto de veces en el
dividendo, se denomina residuo. Esta operacion se simbolizan mediante los signos

siguientes: ,/—,_.__ ,yotrosy es lo que se conoce con el nombre la division.

En el plano de la operatoria, la divisién implica a la vez la sustraccion, la
multiplicacion y encontrar las cifras del cociente, el uso del simbolo la galera para la
division, su proceso empieza por la izquierda, los distintos cocientes sucesivos se
escriben uno después de otro para formar un nimero que es el cociente completo

segun sea la cantidad que representa el dividendo.

En el tercer grado, al operar la divisién en su representacion convencional con
dos nameros en el dividendo y un nimero en el divisor surgen dificultades para los
educandos en la escuela de educacion primaria indigena, tradicionalmente su proceso
de operacién empieza en encontrar el numero que toca en el cociente, se nota la

complejidad de encontrar el resultado.

2.5.- Construccion del conocimiento.

En la practica docente es realmente una actividad pedagdgica que influye
muchas actividades de la interaccion entre el profesor y el alumno, dentro del
quehacer pedagdgico, resulta interesante la perspectiva que tiene el profesor hacia la
adquisicién del conocimiento, considerando al educador como coordinador de las

actividades de aprendizaje.
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Regularmente cuando los nifios principian su educacién primaria tienen ya
ciertos conocimientos que provienen de sus propias posibilidades y de la actividad
que realmente realizan en el medio donde viven, esos conocimientos estan sobre la

naturaleza, los objetos de su alrededor que mucho tiene que ver con los niimeros.

En el marco de la psicologia genética, se refiere esencialmente en este aspecto,

en que los nifios son por naturaleza sujetos constructores de su conocimiento, y en

base a la experiencia que desde muy pequefios tienen la idea de contar ubicandose en
el campo de matemdticas, esto permite tener ciertas nociones en relacion con los

objetos de conocimiento.

Uno de los psicOlogos mas destacado de la psicologia genética es Piaget, realiz6
extensos estudios sobre el pensamiento de los nifios, se interes6 por las estructuras

cognitivas, mas bien, por las estructuras del pensamiento.

Piaget refiere que el adquirir conocimiento es un proceso dialéctico a través de
la accion del sujeto sobre el objeto, en el sentido de conocer su estructura fisica en el
lugar que ocupa y transformarlo a través del pensamiento, de esta forma las
estructuras mentales tiene presencia a lo largo de la historia intelectual de la especie
humana, esto da a conocer que las personas nacen con una mentalidad fisica en

[

constante movimiento. Entonces Piaget dice al respecto “ que todos los seres

humanos desarrollarian ciertas estructuras de pensamiento siempre que mantuviesen

una relacién normal en el entorno fisico y social”. ®

La adquisicion de conocimiento no se refiere a una copia de lo establecido, sino
es una evolucion de didlogo que se construye mediante la accién que el sujeto tiene

que actuar sobre el objeto para transformarlo, ttil en la vida social.

@ RESNICK Lauren B. “Piaget y el desarrollo de las estructuras cognitivas”, Antologia U.P.N., Plan 90, p. 326.
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El entorno social, todo ser humano tiene la idea de seleccionar, asimilar,
interpretar alglin problema en que mucho tiene que ver la interaccion de varios

actores sociales, sobre todo las actividades educativas.

2.6.- Algunas referencias cognitivas de la construccion del conocimiento escolar.

En ¢l campo educativo, referente a la adquisicién del conocimiento tradicional
lo pone el maestro como elemento expositivo de cualquier tema, transmisor de ideas
y los alumnos receptor de conocimientos, este conocimiento es estable y no permite
la iniciativa del alumno de desarrollar su pensamiento como seres pensantes, ante tal
situacién en sentido evolutivo es necesario renovar las actividades del docente

respecto a las didacticas educativas.

Apoyados en lo que el nifio ya sabe se da la oportunidad a los educandos que
descubran los pasos de resolver un problema presentado, todo intento equivale a la
construccion de conocimiento, desde luego que el acto educativo dentro del proceso
de ensefianza aprendizaje intervienen dos actores sociales muy notables que son el

profesor y el alumno.

Por su parte, el profesor como orientador, facilitador del aprendizaje, le
compete crear las condiciones que produzcan una interaccién permanente en el acto
de que el sujeto debe actuar sobre el objeto, por supuesto que el profesor debe tener
la voluntad en todo momento de intervenir o no intervenir a lo que tiene que hacer el

alumno en el margen a la actividad autoestructurante.

De hecho, en el proceso de ensefianza - aprendizaje no es la actividad personal
del educando, sino la actividad conjunta del alumno y el profesor en torno a la

ejecucion de las tareas escolares.
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La actividad del alumno debe notarse en el hecho de la interaccion del profesor
- alumno, a través de la idea compatible en el cual se debe permitir al maximo en el
proceso de construccion de conocimiento sobre la actividad que realiza el educando,
este proceso implica tomar en cuenta los elementos que son: la evolucién del
aprendizaje de los alumnos, identificar los momentos mas interesantes para notar
progreso, errores, bloqueos y otros aspectos que permitan ‘mejorar el conocimiento

del alumno.

El desarrollo del razonamiento 16gico matemético de los alumnos mucho tiene
que ver en el contexto del trabajo cotidiano, como conocimientos naturales de su

entorno social.

Desde un punto de vista racional, las matematicas son disciplinas, cuyas
conclusiones se obtienen a partir de datos claramente definidos, vista de esta forma,
la construccién y entendimiento de modelos matematicos mucho tiene que ver con
los procedimientos y las practicas de las actividades de la vida diaria y dicho
etnoconocimiento matematico debe ser conocido y aplicado dentro de la instruccion

escolar formal.

Algunos investigadores, como el psicologo Piaget, educadores como Ambrosio
y filésofo de las matematicas como Kiteber que intervinieron en el proceso de
solucién de las operaciones matematicas, concuerdan que el conocimiento de
solucién matematico estd hecho por la experiencia a través de la interaccion que
establece el sujeto sobre los objetos, cuyos resultados provienen de la accién mental
del sujeto, desde una vision racionalista se han demostrado que las experiencias
adquiridas en la vida diaria fuera de la instruccién educativa proporcionan grandes
oportunidades para el aprendizaje de las matematicas, sobre todo las operaciones

aritméticas.
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Es un hecho mencionar, que la transmision social es un factor importante en el
desarrollo del pensamiento matematico, esto varia, segin sea el desarrollo cognitivo
del sujeto, habra ocasiones que para comprender un hecho hay que observar y en otro
momento sera necesaria la explicacion verbal, este proceso de adquirir conocimiento
va dependiendo de la edad que cursa el nifio, basado en su experiencia permite
encontrar cada vez mas la realidad y factores como: maduracidn, capacidad de

analisis, reestructuracion de su conocimiento a través del lenguaje.

El lenguaje resulta profundamente importante en ¢l proceso de adquisicion de
conocimiento, tanto en su aspecto afectivo como en el intelectual, el nifio adquiere
ciertas acciones gracias al lenguaje, modifica su postura mediante la representacion
verbal, en el cual se nota la socializaciobn que permite el intercambio de una

comunicacién continua entre las personas y por su parte los nifios.

Los nifios piensan espontaneamente, esto se averigua cuando los educandos
lanzan preguntas tales como: ;Dénde estan los objetos?, ;Cuantos son?, ;Cuantos
objetos nos toca?, etc., esto ocurre entre la edad de 7 y 8 afios de vida, pero esta sobre
todo, que los nifios deben tener la libertad en grupo o también individualmente,
dandole la oportunidad a los nifios que se expresen durante la actividad didactica,
este proceso permite mejorar algunos progresos tales como: concentracion individual,
es decir cuando el nifio trabaja solo, colaboracion grupal cuando el educando trabaja
en equipo, en este sentido los nifios adquieren cierta capacidad de cooperacion y de

solidaridad.

A medida que el nifio crece va desarrollando su pensamiento, ubicando su
accidn en operaciones légicas por citar algunos: ;Cudntos nifios somos?, ;,Cuantos

libros nos tocan?, etc., los nifios entran a la etapa donde su mentalidad adquiere una
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maduracién y_ lo transforma; este cambio resulta importante para la concepcién

pedagdgica que interesa a la institucién escolar.

2.7.- La concepcidn constructivista.

Antes de referir al enfoque que interesa citar, es necesario comentar brevemente
la concepcién tradicionalista, para este enfoque la adquisicion de conocimiento, se
concibe como el resultado de la accién que ejerce la idea no palpable sobre el sujeto,
el objeto lo ubican en primer orden porque el sujeto tiene que aceptar todo como esta
hecho y como consecuencia adquiere el conocimiento establecido, ante tal idea se

considera al humano como un ser pasivo y receptivo de la realidad.

La concepcion citada, ejerce de lleno la pedagogia tradicionalista, donde ubican
al profesor, como el que sabe, ordena, dicta, los alumnos solamente estan para
aceptar indicaciones, el maestro transmite conocimientos y los educandos son
receptores del conocimiento, esta educacion no permite el desarrollo mental, ni
expresion libre y no sale de la regla de un conocimiento establecido, cuyo resultado

produce una copia de lo ya existente.

Por otro lado la concepcion constructivista del aprendizaje escolar, refiere que
el alumno no es un ser pasivo sino activo, que conforme a su edad construye y
transforma sus conocimientos a través de la interaccién permanente con el objeto de
conocimiento, este enfoque ubica la actividad mental del educando como la base de
su desarrollo personal que debe promover la educacién escolar. El nifio construye,
modifica, diferencia y coordina sus esquemas que permiten enriquecer su

conocimiento desde el punto de vista fisico y social.
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También_postula la intervencion pedagégica donde la accién educativa debe
retomar la actividad mental constructiva del alumno, creando algunas condiciones
favorables para que los conocimientos del alumno estén asociados en base a su

experiencia ante las actividades escolares.

La experiencia es otro elemento més que interviene en los cambios del proceso
mental, esto se remite que entre el profesor y el alumno debe haber comunicacion
mediante situaciones dadas, los dos deben compartir y por supuesto la participacién
de un problema presentado cuyo resultado final sea la interaccion entre los sujetos

profesor-alumno.

En este sentido el proceso mental del nifio se vuelve cada vez mas organizado

capaz de desarrollar nuevas acciones de solucién.

Ante tal perspectiva la ayuda pedagégica debe consistir en el apoyo libre de los
alumnos en la construccion de conocimiento en su desarrollo personal concertando a

las necesidades de los alumnos mediante aprendizajes significativos.

2.8.- Aprendizaje significativo.

Antes de abocar el aprendizaje significativo, se comenta brevemente el proceso
del aprendizaje escolar que se da en nivel de educacion primaria en el medio indigena
en la asignatura Matematicas, esencialmente estd orientado a la presentacién de
férmulas, donde generalmente se parte de un modelo preestablecido, se descuida la

posibilidad de intentar otros procedimientos de solucidn.

Asi como se mencioné el apartado anterior, la funcién de la escuela en la
enseilanza es la de transmitir los conocimientos ya establecidos, cuyo resultado se
adquiere como una copia de la realidad, situacién que critico Pampu y Minzat en los
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términos que “La instruccidn escolar se limita con frecuencia a la transmision de

procedimientos, y-no al andlisis de problemas”. @)

Hablar de aprendizaje significativo, elemento clave de la educacidn escolar, es
promover en mayor grado las actividades conocidas por el educando considerando al
alumno como el verdadero agente responsable directo de su propio proceso de
aprendizaje, con el objeto de aprender mediante su participacién activa en las

actividades escolares .

A partir del aprendizaje significativo, se construyen significados de
conocimientos cada vez que hay la capacidad de hacer uso de lo aprendido para
relacionarlo con lo que ya se conoce, esto se da tomando en cuenta que los alumnos
son personas que piensan y tienen la voluntad de aprender sobre el proceso de

construccién del conocimiento a partir de un etnoconocimiento.

La motivacién es un hecho que se requiere en el proceso de aprendizaje
significativo, esto va dependiendo de la habilidad del profesor para despertar e
incrementar intereses del alumno, mediante la bisqueda de establecimiento de

relaciones sustantivas entre lo nuevo y lo que ya se conoce.

Un aprendizaje realizado en forma significativa es un aprendizaje que tiene un
elevado valor funcional, Gtil que puede ser utilizado con facilidad para generar
nuevos significados, combinando la experiencia previa del educando con las
actividades escolares, también se requiere contemplar las actividades del contexto
social como otro elemento del aprendizaje significativo, en este espacio los alumnos
intervienen de manera directa sobre los objetos, las actividades cotidianas deben ser
consideradas en la accién educativa. La idea esencial de la nueva diddctica es que los

alumnos adquieran los conocimientos con sus propios medios, como afirma Bruner.

& CARRAHER, Terezinha, “La compresion y analisis del aprendizaje escolar”, en la vida diez, en la escuela cero, p. 92.
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En su conocido trabajo sobre el acto de descubrimiento, “mediante el uso de su

propia mente”.

Entonces lo que persigue el aprendizaje significativo en la construccién de
significados es que los alumnos deben relacionar las cosas que ya conocen con el
reciente para formar un conocimiento nuevo. Propiamente al aprendizaje
significativo se produce cuando el material cognoscitivo se incorpora de manera
sustancial a lo que el sujeto ya sabe, dicho en otras palabras, cuando el proceso se
realiza a partir de los referentes propios de los educandos. La nueva dindmica de
aprendizaje significativo, dice que, la accion de ensefiar no es una simple transmision
de conocimiento narrada y discursiva como actua la educacién bancaria donde el
educador es quien sabe y los alumnos quienes no saben. Sino es una actividad llena
de variedades de procedimientos, cuyos origenes estan en el etnoconocimiento de los
alumnos, desde luego que el profesor debe tener la perspeccion como educador

humanista y su accion debe orientarse a los alumnos hacia una educacién liberadora.

2.9.- Educacion liberadora.

Si se pretende la formacion de las nuevas generaciones hacia una educacion
liberadora, no se puede pensar de humanos que necesitan llenarse de conocimientos,
ni pensar de seres vacios quienes necesitan ser llenados con contenidos
preestablecidos de manera mecanica, sino esto implica la accién y la reflexion de los

hombres sobre €l mundo en que viven para transformarlo.

La practica liberal surge mediante el didlogo permanente entre el alumno-

profesor, a través de hechos en el cual resulta un nuevo camino, donde el profesor ya

@ COLL, Cesar, Aprendizaje escolar y construccion de conocimientos, Aprendizaje significativo. P. 190.
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no es solo el que educa sino aquel que, en tanto ensefia, es ensefiado a través de la

interaccion con el alumno, de esta forma, ambos se transforman en sujetos activos.

Por otro lado, ya nadie ensefia a nadie, ni tampoco nadie aprende por si solo, los
hombres se educan en conjunto, entonces el acto de depositar, de narrar, de informar,
de transmitir conocimientos y valores a los alumnos son nulos a partir de la

concepcion liberadora, porque carecen de la realidad.

Una educacidn liberadora es considerar a los educandos como sujetos activos,
seres que caminan hacia adelante, que miran al frente, deseosos de conocer el mundo
para construir un mejor futuro en el quehacer humanista, en donde el educador y el

alumno se vuelven sujetos de su proceso € investigadores criticos. ]

En la transformacién humanista de los alumnos debe permanecer el didlogo a
través de la palabra verdadera y activa como un derecho de los educandos como seres
pensantes, la existencia humanista no es ser muda ni silenciosa sino dice Paulo Freire
“los hombres no se hacen en silencio, sino en la palabra, en el trabajo, en la accién,

en la reflexion”.

Entonces, se afirma que la educacion liberadora como practica de la libertad,
implica en pensar seres criticos, capaces de generar muchas situaciones a través del
dialogo, sin €l no hay comunicacion entre el educador-educando, dialogo como
encuentro de alumnos hacia la tarea comiin de saber y actuar sobre el mundo que le

rodea, a la vez, conscientes de nuevos proyectos educativos.

) FREIRE, Paulo, Pedagogia del oprimido, educacion liberadora, 1970 P. 100.

(V5]
(V%]



CAPITULO III

3.1.- Estrategia didactica.

Asignatura: Matematicas

Grado: Tercero

Eje Temitico: Los numeros, sus relaciones y sus operaciones.
Aspecto: Numeros naturales

Contenido: Planteamiento y resolucion de cuestiones faciles de la division.

PROPOSITO:

Que los alumnos de tercero grupo "A" de la escuela primaria "Benito Juérez" de
San Pablo Tijaltepec, Tlaxiaco, Oaxaca, resuelvan problemas de reparto, utilizando
diversos procedimientos. Los educandos deberdn comprender que la division ayuda a
resolver situaciones en las que se reparte una cantidad de objetos, este reparto puede
ser exacto O existir sobrantes, asimismo saber cudntas veces cabe una cantidad en
otra. Los nifios necesitan empezar primero haciendo el conteo, agrupar y desagrupar
en forma objetiva los objetos; después de las operaciones con los objetos mismos,

posteriormente en su forma gréfica y por ultimo con simbolos cuantitativos.
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Enfoque:

Se establecera el contenido de la divisién mediante situaciones que les permitira
a los educandos, a que utilicen los saberes que ya tienen para resolver ciertos
problemas de reparto y a partir de su accién construyen un nuevo conocimiento: al
mismo tiempo, usaran los objetos naturales conocidos por ellos y existentes en el
contexto, para que el aprendizaje sea significativo y de esta manera lograr un proceso
de transformacion. Los conocimientos culturales de los educandos son de gran
importancia para la solucién de problemas de la vida cotidiana, dichos saberes es lo

que se conoce como etnoconocimiento.

3.2.- Etnoconocimiento.

Los pueblos étnicos tienen su propia forma de contar los objetos a su alrededor,
€so0s conocimientos estan presentes en todas las actividades del quehacer cotidiano,
de hecho, cada pueblo tiene su manera particular de contar, de juntar, de distribuir los
materiales, esto va dependiendo del trabajo que realizan las personas de cada lugar y

a este sistema de conocimiento es lo que se conoce como etnomatematicas.

El desarrollo de las etnomatematicas proviene de las practicas del medio
natural, social y cultural de los grupos identificados de su historia; en este
conocimiento se identifican las formas que utilizan para contar o hacer distintos

trabajos ya sea de manera individual o colectiva.

De los hechos mencionados, la comunidad de San Pablo Tijaltepec, como un
pueblo que tiene una cultura propia, sus etnomatematicas estin presentes en la

elaboracion de los productos artesanales.



La artesania del pueblo citado, es pobre, pero juega un papel muy importante a
la economia familiar, consistiendo fundamentalmente en articulos hechos de palma,
en cuya manufactura tiene una gran tradicion, la cual es practicada por la totalidad de
la poblacion, incluyendo hombres, mujeres, nifios y nifias. Aun cuando se estima que
el ingreso por este concepto es bajo, pero a la vez seguro, la palma natural lo
adquieren con los pueblos cercanos y la palma anicera o industrializada los compran
en la ciudad de México a través de sus representantes. Los articulos que elaboran
son: tenates, sopladores, sombreros y otros. La comercializacion de los productos los
llevan en los mercados mas cercanos como es el mercado del pueblo de Chalcatongo

y de la ciudad de Tlaxiaco.

Los productos que mas elaboran son los tenates y sopladores, respecto a los
nifios empiezan hacer dichos objetos entre 7 y 8 afios de edad, en los tenates que
denominan en su lengua materna "intoo ifiu", "intoo una", que la expresion de la
segunda lengua es tenates de 12 palmas y de 16 palmas; su precio en el mercado es

de $5.00 y $6.00.

Los nifios de 9, 10 y 11 aiios hacen "intoo uxi", "intoo uxiuu", es decir tenates

de 20 palmas y 24 palmas; el costo de cada tenate es de $9.00 y $12.00.

Los que tienen 12, 13 y 14 afios de edad, los objetos que elaboran son: "intoo
uxikun", "intoo yauu”, es decir tenates de 28 palmas, de 32 palmas y el costo de cada

tenate es de $14.00 y $15.00.

Los tenates los ocupan en las actividades cotidianas para guardar tortillas,
mazorcas, maices, frijoles y otros usos; esto va dependiendo de su tamaifio; es un
hecho que las etnomatematicas estan presentes desde el momento de que un

individuo empieza a cortar las palmas, quitar y distribuir para cada tenate, en ese



momento se pota la accion del reparto, estas préacticas los realizan en distintos

espacios sociales: en la reunidn, en la fiesta, caminando de un lado a otro, etc.

En la escuela primaria "Benito Juirez", de la comunidad de San Pablo
Tijaltepec, los nifios que cursan el tercer grado de educacién primaria, tienen entre 8,
9 y 10 afos de edad, saben hacer objetos que denominan: “intoo ifiu”, “intoo una”,

“intoo uxi”, es decir, en la segunda lengua, tenates de 12 palmas, 16 y de 20 palmas.

Los nifios inician el trabajo de la elaboracién de tenates, cortando las palmas
donde parten la medida de sus brazos: del dedo de en medio de la mano izquierda
hasta el hombro de la derecha, son las medidas de los cortes de las palmas, para los
tenates de 12, 16 y 20 palmas; un tenate de 12 palmas, primero lo dividen en dos
partes, lo separan cada palma en el nudo de un mecatito, inician la base del tenate
cruzando de pares en pares, la altura de cada tenate es de acuerdo a las cantidades de
las palmas empleadas, algunos nifios la altura la miden por medio de sus dedos pulgar

o indice, otros cuentan los pares cruzados de cada tenate.

Figura 1, Inicio del tenate.



Los tenates de los nimeros de palmas citados, lo usan para varios fines,
particularmente las nifias son las que ocupan mas los tenatitos para sus utiles
escolares, también los utilizan para guardar estambres que usan en el bordado de sus

blusas y otros usos.

Es innegable mencionar, los nifios desde el contexto familiar tienen
conocimientos propios de conteo y distribucién de las palmas para cada tenate, de

hecho esta presente la accién de agrupar, desagrupar, unidades, decenas y centenas.

Los sopladores son otros objetos que los nifios de tercero de educacién primaria
de San Pablo Tijaltepec, elaboran con las palmas ya sean naturales o industrializadas,
dichos objetos los usan para soplar lumbre a la hora de que las madres de los
educandos hacen tortillas, comidas, atole y también los llevan para las ventas en los
mercados; de esta forma la cultura matematica esta presente en el contexto cultural al

elaborar los productos artesanales.

De lo anterior, las etnomatematicas juegan un papel muy importante debido a
que los nifios al saber distribuir las palmas para cada tenate, de hecho realizan la
accion de reparto, son actividades cotidianas que los nifios ejecutan en el pueblo de
San Pablo Tijaltepec, desde el punto de vista pedagdgico, los objetos elaborados con
las palmas son convenientes para uso didactico en los diferentes ejes tematicos de la

asignatura de matematicas.

En el eje 1, los nimeros, sus relaciones y sus operaciones; en la solucién de
problemas, los nifios de hecho hacen las actividades de agrupar, desagrupar, unir,
igualar y buscar una palma segiin sean los tenates que elaboran los nifios, la cantidad
de palmas empleadas y en el precio de cada tenate es indiscutible que se emplean las

operaciones basicas.



En el eje de 1a medicién, las acciones directas de los nifios estan sobre los
objetos, al saber que tanto de semillas ya sea de frijol, de trigo, haba y otros caben en

cada tenate, el peso de cada tenate y el tiempo destinado para su elaboracion.

En geometria, con los objetos hechos por los nifios Yy a través de la observacign
directa de los educandos hacia los tenates y sopladores, esos objetos pueden ser
representados como Cuerpos. geomeétricos, el tenate tiene el cuerpo de un cilindro, en’
su base se representa un cuadrado con dos ejes de simetria y los sopladores tienen Ia

figura de un rombo.

Figura 2. Tenate. Figura 3. Soplador.

Los objetos mencionados pueden contribuir como materiales didacticos a Ia

alternativa pedagdgica, en la ensefianza de la divisién.
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utilizarlos para solucionar diversas situaciones en los planteamientos de diversos

problemas.

Los nifios de tercero, al saber hacer los tenates y sopladores, en un rollito de
palmas ya sea natural o industrializadas de equis cantidades, al hacer tenates es un
hecho que los nifios tienen que distribuir las palmas para cada tenate, si fueran
sopladores de igual forma los nifios tienen que repartir las palmas para cada soplador,
al distribuir y repartir las palmas para cada objeto resulta la operacion basica
conocida como la division, estos saberes seran retomados en el desarrollo de la

estrategia didactica de la presente propuesta pedagogica.

3.3.- Actividades preliminares.

a) Antes de empezar con las actividades escolares, dialogar con los alumnos acerca
de como se sienten al iniciar el trabajo del dia, la platica debe ser en torno a las
actividades que realizan los nifios en el contexto familiar, sobre la elaboracion de

tenates y otras actividades.

b) Se pedira a los nifios que respondan mediante la técnica lluvia de ideas, las
siguientes interrogaciones: ;Qué entienden por reparto? ;Sus padres reparten las
palmas para hacer tenates? ¢Cuantos tenates hacen sus papas al dia? (Ustedes
conocen el precio de cada tenate? ;Cuéntos tenates hacen ustedes al dia? (De
cudntas palmas se hace un soplador? esto es para conocer la capacidad de los

nifios en la distribucién de las palmas para cada objeto.

¢) Se pediré a los educandos objetos para las clases demostrativas, como son: palmas

naturales y palmas industrializadas.
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3.4.- Desarrollo de la estrategia.

Para dar cumplimiento a los propositos propuestos de la presente estrategia

didactica a continuacion se describen las actividades a realizar.

A. De organizacion.

Los alumnos saldran del salén en equipos de 6 elementos para formarse en la cancha
escolar, se agarraran de las manos para formar un circulo, sobre la circunferencia van
caminando y responderan la siguiente interrogacién; ;Qué objetos se hacen con las

palmas?.

B. Cuestionamiento inicial.

a) El sefior Benito ocup6 24 palmas industrializadas para hacer 2 intoo ifiu.
. Cudntas palmas destin6 para cada tenate?

b) El nifio Catarino tiene un rollo de 36 palmas naturales y quiere hacer intoo iftu.
¢ Cuantos tenates hara Catarino?

¢) El nifio Felipe tiene 11 palmas naturales y quiere hacer un intoo ifiu
¢ Cuantas palmas le hacen falta?

Conociendo la capacidad que tienen los educandos hacia la distribucion de
palmas para cada objeto, en seguida se forman en semicirculo para que hagan, el
conteo, agrupar, desagrupar y repartir en forma objetiva las palmas segun sean los

planteamientos.
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Actividad mimero 1

Los alumnos una vez formados en semicirculo, se le entregara a cada nifio un
rollito de palmas ya sean naturales o industrializadas que contiene diferentes
cantidades, para que hagan el conteo objetivo, haciendo uso de la escritura simbdlica,

sobre el piso de la cancha, en seguida se ejemplifican algunos casos.

50 palmas
naturales

20 palmas industrializadas.

JULHLHUHa0L

I l | | I I ‘ ‘ ‘ 9 palmas naturales

40 palmas

industrializadas.
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10 palmas industrializadas.

Actividad nimero 2

Formados los alumnos en semicirculo se invitard a los nifios que tienen 40
palmas industrializadas, 9 palmas naturales, 10 paimas industrializadas y 20 palmas
naturales, y pasaran al frente de sus compaiieros para agrupar y desagrupar en forma
objetiva las palmas, con el fin de formar unidades y decenas; apoyandose en la

escritura simbolica.

E
E
_ ‘ 4 decenas.

L

9 unidades
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1 decena.

Los demas alumnos estan formados observando en forma directa la accion, de
la demostracion anterior los nifios ya saben cuantas unidades y decenas contiene cada

rollo de palmas que tienen en sus manos.

En los casos donde faltan palmas para completar la decena, es para que los

nifios sepan cuantas unidades forma la decena.

Una vez, sabiendo que los alumnos sin dificultad hacen el conteo, agrupar y
desagrupar objetos, posteriormente se plantearan problemas en torno a la division y

lo resolveran en equipo.

a) El rollo de palmas naturales ya esta sobre la cancha, contiene 32 palmas, son para.

hacer "intoo una".

Un equipo voluntario pasara a distribuir las palmas para saber cuantos "intoo

una" se haran del montén de palmas.
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El manojo contiene 32 palmas.

I IR

16 Palmas para un tenate 16 Palmas para un tenate

Los nifios del equipo 3, desagruparon las palmas y distribuyeron para cada tenate, los
demés alumnos observaron la accion, posteriormente se hacen las siguientes

interrogaciones:

¢Cuantos tenates se haran?

¢Cuantas palmas le tocaron a cada tenate?
¢ Cuantos nifios haran los dos tenates?
¢Conocen los precios de "into6 una" ?

Ocupando la linea que parte la mitad de la cancha escolar, los alumnos seguirdn

resolviendo otros problemas.

b) Al lado derecho de la linea est4 un rollo de 38 palmas y a la izquierda estan 3

tenates.
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Un equipo voluntario pasard a echar las palmas adentro de los tenates, para ver

cuantas palmas le tocara a cada tenate y los que sobran quedardn en el mismo lugar,

este es el momento de reparto (division).

38 palmas industrializadas.

12 12 12

Los nifios del equipo 4, echaron las palmas adentro de los 3 tenates de tal forma
que a cada tenate le tocod igual numero de palmas. Los demds alumnos estan
formados observando la accién de reparto, en seguida se hardn las siguientes

interrogaciones.

¢ Cuantas palmas le tocaron a cada tenate?
(Cuantas palmas sobraron?

Después de las preguntas, cada equipo averigua cudntas palmas contiene cada
tenate, la Unica respuesta correcta que corresponden en coro los alumnos es que cada

tenate contiene 12 palmas y sobran 2.
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Ocupando la misma cancha escolar, los educandos seguirdn resolviendo de
manera objetiva otras practicas semejantes de los planteamientos anteriores, para que
comprendan bien como resolver los problemas de reparto en torno a la division.

Posteriormente los alumnos pasaran al salén para hacer otros ejercicios.

Actividad numero 3, a ejecutar en el salon.

Los alumnos de tercero "A", en el saldn resolveran problemas de reparto, antes
de iniciar con las actividades, los educandos por afinidad integraran equipos de 6

elementos para resolver ejercicios donde intervenga la division.

Equipo 1 a resolver la cuestion siguiente.

a) Van a repartir 96 palmas naturales entre 3 intoo yauu.

Equipo 2, resolver la cuestion siguiente:

b) Van a repartir 112 palmas industrializadas entre 4 intoo uxikun.
Equipo 3 solucionar el siguiente problema.

¢) Van a repartir 96 palmas naturales entre 4 intoo uxiuu.
Equipo 4 resolver la siguiente cuestion.

d) Van a repartir 83 palmas industrializadas entre 5 intoo una, de manera que cada

tenate les toque igual nimero de palmas.
Equipo 3, solucionar la cuestién siguiente.

e) Van a repartir 24 palmas naturales entre 2 intoo ifiu.

47



Equipo 6 resolver el siguiente problema

f) Van a repartir 77 palmas naturales entre 6 Intoo ifiu, de manera que a cada tenate

le toque igual nimero de palmas.

Cada equipo conversara cuantas palmas creen que les tocara a cada tenate, en
cada problema anterior y lo resolveran a partir de los conocimientos que ya tienen, o
bien podran usar otros procedimientos que resulte practico para la solucién de los

problemas presentados.

Una vez solucionadas las cuestiones, cada equipo pasard a registrar los

resultados en el siguiente cuadro.

CUADRO DE RESULTADO

Equipos |Equipo 1 Equipo 2 |Equipo 3 Equipo4 |Equipo 5 Equipo 6 1

96 entre 3 | 112 entre 4 |96 entre 4 83 entre 5 |24 entre2 |77 entre 6

A cada 32 28 24 16 12 12
tenate le
toco. sobran 3 sobran 5

3.5 EVALUACION.

La evaluacion es para conocer qué tanto han progresado los educandos en su -

aprendizaje, considerando los siguientes criterios:

a) Se evaluard a los educandos, tomando en cuenta el procedimiento que usarén para

resolver en forma objetiva y simbolica las cuestiones siguientes de la division.

1.- Repartan 24 palmas entre 2 intoo ifiu.
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2.- La nifia Rosario tiene 37 palmas, quiere repartir entre 3 tenates de manera que

todos les toque igual.
¢Cuédntas palmas le tocaran a cada tenate?
(Cuantas palmas sobran?

b) Considerando otros hechos, se evaluaran los siguientes aspectos: Tarea individual,

trabajo en equipo, participacion grupal, participacién individual y autovaloracion.

La evaluacion es también para ratificar cémo los educandos van realizando sus
ejercicios, marcando fallas, errores y aclarando dudas, de esta forma permite
conocerlos mejor, apoyandolos en sus necesidades Yy por ultimo para ser justo en sus

calificaciones sumativas.

Asimismo, reconocer que cada educando tiene su momento y su modo de

aprender, se tomaran en cuenta estos para orientarlos en su quehacer escolar.

CUADRO DE AUTOEVALUACION

INTRUCCIONES: Los alumnos se autoevaluaran individualmente como creen que
participaron en las diferentes actividades, basandose en los

siguientes aspectos.

a) Tarea individual de 1 a 3 puntos.

b) Trabajo en equipo de 1 a 2 puntos.

¢) Participacion individual de 1 a 2 puntos.
d) Participacion grupal de 1 a 3 puntos.

TOTAL....... 10 puntos
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N/P |NOMBRE DEL ALUMNO a b c

TOTAL

01 |Pedro Cruz Silva 2 2 2

El profesor de grupo evaluara a los alumnos considerando los siguientes

aspectos:

[.- Participacién individual de 1 a 2 puntos.
II.- Tarea personal de 1 a 2 puntos.

[1I.- Participacion grupal de 1 a 2 puntos
[V.- Trabajo en equipo de 1 a 2 puntos.

V.- Participacion en equipo de 1 a 2 puntos.

CUADRO DE PARTICIPACIONES

N/P | NOMBRE DEL ALUMNO I II ImI | 1Iv

TOTAL

01 Catarino Cruz Silva 1 | 2 2
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3.6 condiciones de la aplicacion de la propuesta.

En la presente alternativa pedagogica, para su funcionamiento en el proceso de
ensefianza aprendizaje en la asignatura de matematicas, es importante considerar los

siguientes criterios:

1. - Es esencial, como punto de partida, el planteamiento de un problema que
conduzca a los nifios a descubrir el uso de la division, tomando en cuenta los
conocimientos previos que poseen los educandos del contexto social en que viven,
dicho planteamiento debe ser sencillo y significativo; desde luego sobre

actividades que estan ligadas a los trabajos de la vida cotidiana.

2. - Es importante que los alumnos hagan uso de algunos materiales existentes del
lugar, para la solucion de cuestiones matematicas, dicho material debe ser
obtenido y conocido por los educandos, estos pueden ser: semillas de frijoles,

palitos, corcholatas, piedritas y otros.

3. - Los alumnos como seres activos, es esencial que escriban en una hoja, en su

cuaderno la forma de como hicieron para resolver el problema presentado.

4. - El estudio individual, debe existir en el alumno como un proposito personal para

consultar, investigar y transformar su conocimiento en el aprendizaje.

5. - El-aprendizaje grupal, no debe escaparse en el trabajo docente, porque en grupo,
es un hecho en el que se establecen relaciones de participacion entre los
educandos, ademés es un proceso dindmico de interacciones alumno-profesor,

donde los conocimientos nuevos se integran a lo ya conocido.

El aprendizaje grupal, es el grupo quien aborda y transforma el objeto de

conocimiento, asi como dice Rafael Santoyo: "El aprendizaje grupal, el concepto no
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aparece como algo terminado, sino mas bien como una elaboracion conjunta que
parte de situaciones-problema, en donde se elaboran hipétesis, se definen conceptos,
se analizan los elementos involucrados en una situacion, se proponen alternativas, se

identifican los medios y se evalian resultados”

6.- El profesor como coordinador de las actividades escolares, debe estar a |a
expectativa de las acciones de los educandos para que en un momento

determinado pueda asesorar y evaluar las actividades de los alumnos.

) Rafael Santoyo. Revista Educativa, reflexiones sobre la coordinacion en los grupos de aprendizaje. México, 1981. p. 8.



CAPITULO IV

PERSPECTIVAS Y CONCLUSIONES

4.1 Perspectiva.

En la presente alternativa pedagdgica, se aplicaron las estrategias didacticas en
la ensefianza de los contenidos matematicos, en los cuales, se obtuvieron resultados
efectivos, ya que fueron considerados el contexto social y los conocimientos previos

de los educandos.

Esta propuesta pedagogica de la division puede atribuir en otras operaciones
basicas como la suma, la resta, la multiplicacion y otros; por la forma particular que
tiene el trabajo se puede aplicar en otras escuelas de nivel primaria ya sea en las
comunidades del municipio, la zona escolar, las escuelas de la region y con la certeza
que resolvera dificultades en el aprendizaje de los contenidos tematicos de cada eje y
la elaboracion de otras estrategias didacticas que i)ermita mejorar el desarrollo de

aprendizaje en la asignatura de matematicas.
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4.2 Conclusiones.

Es importante sefialar que la presente propuesta pedagogica, da determinacion a
las cuestiones didacticas en el grado de tercero de educacion primaria, ya que en la
estrategia didactica en el proceso de aprendizaje se incluyeron los etnoconocimientos
de los educandos como saberes culturales, asimismo son una alternativa de solucién a

problemas especificos para los profesores.

Los alumnos adquieren conocimientos basicos de las matematicas a través de
sus acciones propias desde el contexto social en que viven, el hecho de encontrarse
en la escuela publica existe la interaccion. entre sus compafieros y con otros
individuos; al desarrollar sus capacidades aprenden el manejo de una serie de
instrumentos para utilizar las matematicas en la solucién de diversos problemas de la

vida cotidiana.

Finalmente, la presente propuesta pedagdgica, presenta una alternativa de
solucién pedagégica para los profesores de nivel de educacion primaria en el medio
indigena; la finalidad es mejorar el aprendizaje de los educandos, en la operacion
basica conocida como la divisién en la asignatura de matematicas. Aunque cabe
sefialar, que no es una solucion final, porque la sociedad esta en constante
movimiento de cambios y por esta razon; la investigacion, la creatividad, la busqueda
de nuevas estrategias debe ser constante y permanente como actividad cotidiana del

profesor en la practica docente.
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ANEXO 2

Division politica de los distritos que pertenecen al estado de oaxaca.



ANEXO3

Localizacion del area de estudio.

HEROICA
CIUDAD DE
TEPOSCOLULA TLAXIACO

NOCHIXTLAN

San Pablo Tijaltepec

SOLA DE VEGA

MUNICIPIOS DEL DISTRITO DE TLAXTIACO

026 CHALCATONGO DE HIDALGO 317 SAN PEDRO MARTIR YUCUXACO
397 HEROICA CIUDAD DE TLAXIACO 320 SAN PEDRO MOLINOS

050 MAGDALENA PENASCO 370 SANTA CATARINA TAYATA
086 SAN AGUSTIN TLACOTEPEC 372 SANTA CATARINA YOSONOTU
110  SAN ANTONIO SINICAHUA 379 SANTA CRUZ NUNDACO

119 SAN BARTOLOME YUCUANE 382 SANTA CRUZ TACAHUA

127  SAN CRISTOBAL AMOLTEPEC 383 SANTA CRUZ TAYATA

133  SAN ESTEBAN ATATLAHUACA 408 SANTA MARIA DEL ROSARIO
172 SAN JUAN ACHIUTLA 430 SANTA MARIA TATALTEPEC
210 SAN JUAN NUMI 444 SANTA MARIA YOLOTEPEC
218 SAN JUAN TEITA 445 SANTA MARIA YOSOYUA

239  SAN MARTIN HUAMELULPAM 446 SANTA MARIA YUCUHIT!

240 SAN MARTIN ITUNYOSO . 480 SANTIAGO NUNDICHI

252  SAN MATEO PENASCO 481 SANTIAGO NUYOO

258  SAN MIGUEL ACHIUTLA 500 SANTIAGO YOSONDUA

269  SAN MIGUEL EL GRANDE 510 SANTO DOMINGO IXCATLAN
297  SAN PABLO TIJALTEPEC 532 SANTO TOMAS OCOTEPEC

311 SANTA CATARINA TICUA



ANEXO 4

TEPOSCOLULA

JUXTLAHUACA
“ H. Cd. de Tlaxiaco
Maagdalena Peia .
San Agustin Tlacotepec
b an Mateo Pefiasco
f
B Sdn Esteban Atatiahuea San Pedro Molinos NOCHIXTLAN
Ticua
PUTLA

SantiagolYosondua
San Pablo Tijaltepec

SOLA DE VEGA

Vias de acceso de Tlaxiaco a la comunidad de San Pablo Tijaltepec, lugar donde fue elaborada

y aplicada la Propuesta Pedagogica de la Escuela Primaria Bilingtie “Benito Juarez”..



