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INTRODUCCION

Las matematicas son un arte en si mismas. En la actualidad se estan
desarrollando numerosas investigaciones en el terreno de la didactica con el objeto

de que estas dificultades se vayan desapareciendo poco a poco.

No obstante en la educacion primaria, actualmente maestros y alumnos se
han topado con una infinidad de prablemas en ella, particularmente en el area de las
matematicas, a pesar de que el Sistema Educativo Nacional ha implementado un
nuevo Plan y Programas (Programa para la Modernizacion Educativa 13889-1334).
Estos problemas, por parte del docente se encuentran concretizados, por la falta
de dominio del aspecto tedrico-metodoldgico, que el enfoque del actual Plan y
Programas sugiere. En consecuencia los nifios encuentran dificultades en el
aprendizaje de esta area de conocimientos, cuando la ensefanza no es apropiada,
de acuerdo con el nivel de desarrollo intelectual y de acuerdo con el medio socio-
cultural de ellos. Lo que propicia que estos nifios no les interese el aprendizaje de

las matemaéticas y lo tomen como una ensefianza dificil y aburrida.

La importancia de que el docente descubra la problematica de su practica
docente, consecuentemente encuentre alternativas de solucién de ellas,
especificamente en la ensefianza aprendizaje de las matematicas, es porque esta
area de conocimientos siempre estd presente en la vida del hombre, y es de gran

trascendencia de que los nifios adquieran una formacién matematica de una forma



util para su vida presente y futura; ademds las matemadticas requieren de mucha

abstraccion y es dificil de ser comprendida, cuando los medios no son apropiados.

En la presente propuesta pedagdgica, se propone que los alumnos del tercer
grado grupo “A" de la Escuela Primaria “Nifios Heroes de Chapultepec”, de la
comunidad de El Peral, San Antonino el Alto, Zimatlan, Oax., se interesen y
encuentren significado y funcionalidad en el aprendizaje de las matematicas; el
aprendizaje de estos conocimientos tengan utilidad en su vida practica, en los

estudios de otras asignaturas y en los estudios posteriores que tengan.

Para dar cumplimiento el propésito planteado, el trabajo estéa estructurado de

la siguiente forma:

Capitulo I. Referencias contextuales. En esta parte se considera la ubicacién,
el medio natural y el medio sociocultural de la comunidad, caracteristicas de la
escuela, tanto en su aspecto fisico, como la organizacion de ella, y caracteristicas

del grupo escolar.

Capitulo Il. Referencias teoricas. En esta parte de la propuesta pedagogica se
hace referencia en primer término la propuesta oficial de la ensefianza-aprendizaje
de las matemdticas en la escuela primaria, consecuentemente el punto de vista
psicolégico de ella, metodologia de ensefianza y referencias basicas de las

estrategias didacticas.

Capitulo 1ll. Estrategias didacticas. Estas estrategias didacticas estan
disefiadas con base en 5 ejes teméticos de los B que existen, con los cuales se

estructura el Plan y Programas de mateméaticas de tercer grado, el unico eje



temdtico que no estd considerado es: procesos de cambio, porque este eje

tematico se introduce en la educacion primaria a partir de cuarto grado.

Por ultimo se dan conclusiones de la propuesta pedagogica con base en los

resultados que se obtuvieron.

La problematica existente en la ensefianza aprendizaje de las matematicas en la

escuela primaria

Las matematicas constituyen un drea de conocimientos que se ensefa en
todos los niveles educativos y ocupa un fugar muy importante en la educacion
primaria. Sin embargo, en la actualidad es reconocido por todos que la ensefanza
de esta area de conocimientos en la escuela primaria presenta una infinidad de
problemas. En efecto, el reconocimiento de estos problemas no significa que sea
algo nuevo, sino la multiplicidad de exigencias que reclama la sociedad actual
respecto a los conocimientos matematicos que van mas alla de lo que la escuela

puede aportar.

Ciertamente, debido a las necesidades de la sociedad nacional en los dltimos
tiempos., el Sistema Educativo Nacional ha implantado una nueva reforma del
curriculum, especificamente en la educacion primaria, que se viene manejando
desde 1993. No obstante, hasta el momento se ha observado y se ha palpado, que
muchos docentes de educacién primaria siguen con la ensefianza mecanicista y
memoristica. especificamente en el drea de las matematicas, que se caracterizan

en cumplir la prescripcion de los programas y los libros de texto, lo cual impide su



creatividad pedagdgica. Esta forma de ensefianza lo han venido desempefnando
desde la “Reforma Educativa” de 1872-1975, gque no cuenta con una explicitacion
del modelo pedagdgico que Io sustenta. En tanto, esta reforma educativa, existen
algunos indicadores de que su desempefio aunque inicialmente bueno, a la luz de los
cambios histéricos, sociales, econdmicos, cientificos y tecnoldgicos, no responden

ya a las necesidades actuales de la sociedad'.

En consecuencia de este tipo de ensefianza por parte de algunos docentes que
laboran y han laborado en la Escuela Primaria General “Nifios Héroes de
Chapultepec” de la comunidad de E! Peral, San Antonino el Alto, Zimatlan, Oax., el
aprendizaje de las matemdaticas se ha dado mas bien con un caracter informativo,
que formativo, lo que hace que los alumnos adquieran estos conocimientos de una
forma mecénica y memoristica, y por si fuera poco dichos conocimientos no tienen
funcionalidad en la vida practica de los nifios, lo que provoca que muchos de ellos no
les interese el aprendizaje de las matematicas y lo tomen como una ensefnanza

dificil y aburrida.

Por otra parte otros docentes que laboramos en esta escuela tomamaos como
base de nuestro trabajo los nuevos Planes y Programas, perc nos topamos con una
serie de dificultades, que se caracterizan por: deficiencias para manejar contenidos
didacticos, falta de elementos teodrico-metodolégico de cémo abordar dichos

contenidos, desconocimiento del proceso de ensefianza con base en el enfogue

teorico de los nuevos Planes y Programas, no logramos aprovechar las posibilidades

" SEP. Hacia un nuevo Modelo Educativo 2. Modernizacion Educativa, 1989, 1984. CONALTE, 1891. p.22.



que se presentan para interrelacionar contenidos matematicos con otras
asignaturas, inadecuado uso del libro de texto para el alumno; no se recuperan los
conocimientos previos de los nifios, con base en los saberes matematicos que han
adquirido en su medio sociocultural, durante su corta existencia, desconocimiento
del como se aprenden las matematicas, desconocimiento metodoldgico para llegar a
una secuencia didactica y la falta de dosificacion del programa desde el inicio del

periodo escolar.

Aunado a la problematica descrita hasta ahora, respecto a la ensefianza
aprendizaje de las matematicas en la escuela primaria, por su parte los directivos,
no han llegado a una diferenciacion de lo que es una ensefianza cuantitativa a una
ensefianza cualitativa, por lo que ellos valoran mas la labor docente, cuando los
alumnos han adquirido algunos conocimientos matematicos en corto tiempo, de una
forma mecdnica y aislada, particularmente de las operaciones fundamentales, y
cuando el docente trata de trabajar con sus alumnos en el area de las matematicas
manipulando material, observando o registrando cosas, y tengan la necesidad de
salir del salon de clases, han sido presionados y juzgados, por lo gue segun algunos
directivos, tienen todavia la idea de que el docente unicamente puede trabajar con

sus alumnos en el saldon de clases.

La problemética que presentan los docentes en la ensefianza del area de las
matemadticas, y que repercute el aprendizaje de ella en los nifios, se ha registrado
afo con afio un alto indice de reprobacién escolar en el nivel de educacion primaria,
y esto sucede también hasta en los estudios superiores, pese a la nueva reforma

del curriculum. Lo anterior es debido en gran parte de que la Maodernizacion



Educativa implementada desde 1993, no previd recursos humanos preparados
profesionalmente para la actualizacion de los docentes, debido a que los cursos que
impartié6 el PAM y el PARE, no fueron suficientes para que los docentes de
educacion primaria comprendieran y aplicaran el nuevo Plan y Programas con el

enfoque tedrico-metodoldgico que lo caracteriza.

En consecuencia muchos docentes en servicio tienen dificultades para la

ensefianza de las matematica de acuerdo con los nuevos planes y programas.

Por otra parte muchos docentes, desde su primera formacion docente no se
han interesado por actualizarse a las necesidades que reclama la nueva educacion
bésica para nuestras sociedades, otros estan en la labor docente, que han surgido
a la luz de la necesidad, sin ninguna preparacién profesional para la docencia,
incluyendo a algunos bachilleres que se han contratado udltimamente para la
docencia en el nivel de educacion primaria, y existen otros docentes que tienen otra

profesion ajena a la educacion.

En sintesis, a tres anos de ponerse en marcha la Modernizacion Educativa, se
siguen palpando problemas de ensenanza aprendizaje de las matematicas,
esencialmente desde el punto de vista metodoldgico. Debido a que en los programas
precedentes de los que se manejan actualmente tienen diferencias significativas en
la practica del quehacer educativo de hoy en dia. Ciertamente los contenidos que se
han manejado hasta ahora son los mismos de los anteriores, la diferencia
sustancial se encuentra concretizado en las situaciones metodologicas didacticas,

que el enfoque del actual programa sugiere. Sin embargo, cansiderando el enfoque



de los nuevos programas de estudio, se nos dificulta la ensefianza de los contenidos
por falta de elementos tedrico-metodoldgicos de los contenidos, que como

docentes no poseemos.

El problema se agrava también, por la falta de una evaluacion constante y
sistematica del nivel educativo, particularmente del plan de estudios en lo gque

respecta al drea de las matematicas.

Justificacion

Una de las metas de los sistemas educativos a nivel mundial, y en particular
de nuestro Sistema Educativo Nacional, es elevar la calidad de educacidon de manera
que permita la integracion de cuadros profesionales, cientificos y tecnicos

sélidamente formados que ayuden al desarrollo formal del pais.

Dentro de esta perspectiva es importante sefalar la educacion de las
comunidades marginadas, del medio indigena, en donde estamos alejados, de la
integracion de cuadros profesionales, cientificos y técnicos; debido a que lo impiden
una serie de factores, tales como el tipo de educacion que les dan a estos nifios,
inadecuadamente al medio sociocultural y a las necesidades de hoy en dia, la
pobreza, desnutricion, desinterés de la educacion de los nifios por parte de los
padres de familia, y también de ellos mismos, que se caracteriza por la inasistencia,
la desercion y la reprobacion escolar. Es aqui donde se puede poner mas enfasis en
buscar estrategias de solucién de la infinidad de dificultades que presenta la

educacién de estas sociedades marginadas, del medio indigena. Y por que no, el



propio docente investigue la problemética de su practica docente y la forma de

solucion de la misma.

La importancia de realizar investigaciones dentro de la escuela primaria rural
marginada, ubicada en el medio indigena radica en que las areas de aprendizaje,
especificamente las matematicas son de suma trascendencia para la sociedad en

su conjunto, y en particular en este nivel, por las razones antes expuestas.

Investigar especificamente qué procedimientos se les facilitan mejor a los
alumnos para la adquisicién de conocimientos matematicos, tomando en cuenta su
medio sociocultural, su nivel de desarrollo intelectual, satisfacer sus necesidades
actuales y futuras de una forma progresiva y gradual, es propiciar que estos
conocimientos tengan utilidad préctica en la vida diaria del nifio y dentro del aula

escolan.

Porque la sociedad actual y en particular de esta comunidad del El Peral, San
Antonino el Alto, Zimatlan, Oax.. ya no necesita un modo de educacion tradicional:
en tanto. como se van cambiando las sociedades, de igual manera necesita formar
ciudadanos préacticos y calificados, para un mundo mejor. En consecuencia los
docentes necesitan dar un giro en su quehacer educativo, propiciando a los nifos
elementos que les permita apropiarse conocimientos de una forma significativa y

constructiva, que en su vida actual y futura tenga utilidad.

Los contenidos de los programas escolares que se manejan actualmente,
satisfacen las necesidades actuales y futuras del alumno, porque toma en cuenta el

desarrollo intelectual de ellos y de sus saberes previos de acuerdo con su medio,



ademds dichos contenidos se presentan en una forma gradual y por ciclos?.

Sin embargo, es necesario analizar minuciosamente dichos contenidos, para
darle una buena utilidad a los materiales oficiales que nos proporciona la SEP, tales
como el fichero, libro para el maestro, avance programatico, guia para el maestro,
libro de texto de los alumnos y el propio Plan y Programas. El estudio y analisis de
dichos materiales nos permitird la apropiacion y adaptacion de los contenidos, de
acuerdo con las necesidades del desarrollo intelectual y nos permitira recuperar y
adaptar sus saberes previos, especificamente matematicos, consecuentemente
nos permitird conocer y manejar adecuadamente el enfogue teorico-metodologico
que sugiere el Plan y Programas, para llegar a la construccion de las secuencias
didacticas de cada uno de los contenidos del programa, en especial el de

matematicas de tercer grado.

Por otra parte; disefiar estrategias didacticas que impliguen la construccion
de conocimientos no es una tarea facil, y menos es llevarlo a cabo. Porque una
construccién implica un sujeto activo en relacién con el objeto de conocimiento, por
lo tanto el motivo de disefiar la presente propuesta pedagdgica es propiciar
situaciones de construccién de conocimientos matematicos por parte de los nifios,

y que dichos conocimientos tengan utilidad en la vida practica de ellos.

Por otra parte, le permitird a otros docentes utilizar dicha propuesta, para

otro contexto.

2 Con base en la Modernizacidn Educativa, los contenidos se manejan de una forma gradual, por ciclos, eje 1°y 2°
(primer ciclo) 3° y 4° (segundo ciclo) y 5° y 6° {tercer cicio).
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Objetivo General

Que los alumnos del tercer grado, grupo "A" de la Escuela Primaria General
Ninos Héroes de Chapultepec” de la comunidad de El Peral, San Antonino el Alto,
Zimatlan, Oax., se interesen y encuentren significado y funcionalidad en el
aprendizaje de las matematicas; el aprendizaje de éstos conocimientos tengan
utilidad en su vida préactica, en los estudios de otras asignaturas y en los estudios

posteriores.

Objetivos especificos

e Favorecer las experiencias cotidianas de los nifios para el aprendizaje de los

contenidos matematicos en el tercer grado.

o Rescatar los saberes matematicos que tienen los nifios de su medio

sociocultural para incorporarlos en los contenidos matematicos.

e Socializar a través del intercambio de reflexiones con otros nifios, basados en

situaciones donde ellos reafirmen su aprendizaje.



CAPITULO |

MARCO CONTEXTUAL

1. Comunidad

La comunidad de El Peral, es una rancheria que pertenece al municipio de San
Antonino el Alto, Distrito de Zimatlan de Alvarez, del Estado de Oaxaca. La
comunidad aunque politicamente pertenece al Distrito de Zimatlan de Alvarez, y
este Distrito a la Regién de Valles Centrales, la comunidad se ubica
geograficamente dentro de la Sierra Madre del Sur, precisamente dentro de la
sierra que abarca el Distrito de Sola de Vega, al igual que toda la jurisdiccion de su
municipio. El &rea geografica que abarca la rancheria de El Peral, es una montana,
que tiene una altura sobre el nivel del mar aproximadamente a 1800 metros, las
faldas de esta montafa, colindan con la jurisdicciéon de San Bernardo Mixtepec, lo
cual hace distinguir que en este lugar terminan los Valles Centrales y empieza la

Sierra Madre del Sur.

El tipo de clima y el tipo de suelo de este lugar hacen que tengan una
vegetacion, que se distingue por un bosque de coniferas, del cual la niebla cubre la
montafa en casi todo el afio, en consecuencia el clima de este lugar es muy frio.
Los animales silvestres que se pueden encontrar en estos bosques, son: zorra,

tlacuache, tejon, armadillo, conejo, ardilla, comadreja, coyote, venado, jabali, puma,
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padjaros de diferentes cantos, como cenzontle, jilguero, primavera, gorridn,

chupamirto, entre otros, algunos reptiles, etc.

La comunidad de El Peral, se ubica al sur de la ciudad de QOaxaca, a 76
kilbmetros. Para llegar a esta comunidad se puede viajar en dos rutas: la primera,
de la ciudad de Oaxaca a la comunidad de San Bernardo Mixtepec, que se viaja en
autobls, a una distancia de 56 kilbmetros, y con un tiempo de una hora con
cuarenta minutos, de esta comunidad a la comunidad de El Peral, se viaja
Unicamente a pie en un camino de herradura, a una distancia de 20 kilometros, el
recorrido se hace de tiempo, aproximadamente tres horas; la otra ruta es de la
ciudad de Oaxaca a la comunidad de San Mateo Mixtepec, que se viaja en autobus a
una distancia de 59 kilbmetros, se hace de tiempo una hora con cincuenta minutos,
de ésta a la comunidad de El Peral, se viaja a pie en un camino de herradura a una
distancia de 10 kildmetros, que se recorre en un tiempo de una hora y media

aproximadamente.

De esta rancheria de El Peral, se camina tres horas y media aproximadamente
para llegar a la cabecera municipal, en una brecha que abrieron unos empresarios
de explotacion de bosques; la brecha tiene una distancia de 12 kildmetros

aproximadamente de esta rancheria a la cabecera municipal.

Segun el censo de poblaciéon levantado en este afno de 1996, existen 172
habitantes, de ellos existen 82 bilinglies Unicamente que hablan la lengua indigena

zapoteca y el espanol.

Ciertamente, los habitantes de este lugar al igual que todo su municipio, son
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indigenas zapotecas, que conservan su modo de vivir y costumbres propias de esta
cultura. Sin embargo, la lengua indigena que hablan, que es el zapoteco. se limita
hasta las personas adultas, en consecuencia la lengua indigena se ha estado
perdiendo con las nuevas generaciones, se nota que los nifios ya no hablan la lengua
zapoteca, incluse no la comprenden, debido a que los padres de estos nifios les han

hablado Unicamente en espariol y en consecuencia han perdido la lengua indigena.

La economia de la rancheria, se basa principalmente en el cultivo de maiz, y
frijol, se caracteriza como autoconsumo Unicamente, en tanto los arboles frutales
que se dan en esta comunidad, tales como la pera, la manzana, el tejocote, el
durazno, las granaditas y el chile canario, apoyan la economia de las familias,
cuando estas familias las llevan a vender en algunos tianguis de los valles centrales,
como en Ayoquezco, Zimatlan, Santa Cruz, San Bernardo Mixtepec y en la ciudad de
Oaxaca. La produccion del ganado caprino, ovino y las aves de corral. es muy

limitada, los utilizan Unicamente para el autoconsumo.

Debido a los ingresos econémicos muy bajos en las familias y la escasa
produccién de los cultivas, algunos hombres de esta rancheria han emigrado a las
diferentes ciudades y campos principales del pais, y algunos a EE.UU. para la venta
de su fuerza de trabajo y en busca de mejores condiciones de vida, de la cual ha
repercutido en el abandono de sus mujeres y nifios, por varios meses 0 hasta anos.
En consecuencia estos problemas se han reflejado en el salén de clases de tercer
grado, y en toda la escuela, que se ha caracterizado de la siguiente forma: la falta
de Utiles escolares, desnutricién, enfermedades, falta de apoyo en las tareas

extraescolares, entre otros.
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En esta comunidad existen los siguientes servicios; luz eléctrica, agua potable
que es insuficiente, pues no logra alimentar toda la rancheria, una brecha muy
reducida que la comunidad logréd construir, desde donde construyeron una brecha
algunos empresarios de explotacion de bosques rumbo a la cabecera municipal y una

tienda de abasto comunitaria.

En esta comunidad existe una escuela primaria general, que empezo a
funcionar a partir de 1979 hasta la fecha, y recientemente se asignd a un

instructor de CONAFE en esta rancheria para atender el area de preescolar,

La Escuela Primaria General “Nifos Héroes de Chapultepec”. clave:
20DPR2036M, perteneciente a la zona escolar numero 047, con sede oficial en
Santa Ana Tlapacoyan Zimatladn, Oax., y al Sector nimero 26 de Zimatlan de
Alvarez, dependiente de la Direccidn General de Educacion Primaria, del Estado de
Oaxaca; se encuentra ubicada al centro de la rancheria de El Peral, San Antonino el

Alto, Zimatlan, Oax.

La organizacion de la escuela, es bidocente, se atiende a una poblacion escolar
de 50 alumnos de primero a sexto grado, de la cual los dos maestros atendemos
grupos multigrados, uno de primero, segundo y tercero y el otro de cuarto, quinto y

sexto grado, cabe aclarar que el directivo es con grupo a su cargo.

Los docentes, actualmente, llevamos una buena relacion laboral, por lo que

cualquier actividad docente se ha tenido una buena coordinacion.
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Debido a que algunos docentes que han laborado en esta comunidad, han
tenido una inasistencia injustificada, y en consecuencia han desempefado mal su
labor docente; ha repercutido en el bajo aprovechamiento de los alumnos. La
autoridad municipal, comité de padres de familia y padres de familia han mostrado
una apatia hacia el quehacer educativo en esta escuela, hasta la fecha no se ha
visto claro su apoyo y Unicamente han mostrado su desconfianza hacia los

maestros que laboramos actualmente en esta escuela.

La escuela primaria, Unicamente cuenta con dos aulas construidas con
material de la region, que estan en muy mal estado; un local que ocupa la direccion
de la escuela. construido de igual forma, una letrina rdstica, una parcela escolar.
No cuenta con plaza civica, ni cancha de basquetbol propia, por lo que la cancha que
se utiliza no es propia de la escuela sino de la comunidad; una biblicteca anexa a la
direccién de la escuela y algunos materiales didacticos proporcionados por la SEP y

el PARE, que son Gtiles para la ensefianza y aprendizaje.

Los nifios que asisten a esta escuela primaria, todos pertenecen a esta
rancheria, algunos nifios viven un poco alejados de la escuela, caminan un tiempo de
una hora y media a dos horas desde sus casas a la escuela, repercutiendo en la
impuntualidad de elios, salen muy temprano de sus casas y no desayunan bien, la
mayoria de los nifios traen sus tortillas para comerlas a la hora del recreo; cabe
mencionar también de que casi en todo el afo cuentan con diferentes frutas que se
dan en cada temporada, tales como la manzana, la pera, el durazno, ‘eI tejocote,

entre otras.
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3. Grupo escolar

El grupo de tercer grado comparte una misma aula y maestro con los grupos
de primero y segundo; el aula tiene muy poca ventilacidn, en consecuencia muy poca
iluminacion, porque las ventanas no estén muy grandes y sdlo existe un soquete
instalado y sin lampara, y ademas estd muy reducida para atender a los tres
grupos. que son un total de 35 alumnas, diez de primero, nueve de segundo y
dieciséis de tercer grado, en el cual se aplico la estrategia didactica, y por si fuera

poco dicha aula se encuentra en muy mal estado, que corre el riesgo de caerse.

En el salén de clases existen algunos libros que son de utilidad para los nifaos,
tales como diccionario y algunos libros del rincon de lectura, al igual que algunos
materiales, tales como, juego de cuerpos y figuras geométricas que proporciond la

SEP. tabla de multiplicacion de Pitdgoras, entre otras.

Con base en que cada cultura o pueblo desarrolla algunas actividades
matematicas, tales como ia de contar, enumerar, disefiar, medir, construir, entre
otras y estando consciente de que estos nifios traen consigo al salén de clases
conocimientos previos en el drea de matemaéticas, éstos se han priorizado para la
adquisicion de nuevos conocimientos mateméaticos y las  habilidades

correspondientes.



CAPITULO Il

MARCO TEORICO

1. La propuesta oficial

Debido a los cambios histéricos, sociales, economicos, cientificos vy
tecnoldgicos que ha sufrido la sociedad mexicana en la educacion primaria se ha
dado la Udltima reformulaciéon del curriculum® (Programa para la Modernizacién
Educativa 19839-1994), porque el anterior Plan y Programas ya no respondia a las
necesidades actuales y futuras de la sociedad nacional, en efecto, el Sistema
Educativo Nacional implementd un nuevo “modelo pedagogico”™, que obedece a dicha
reformulacién del curriculum. Particularmente, el curriculum disefado para la
ensefianza-aprendizaje de las matematicas, tuvo un cambio sustancial,

esencialmente en el enfoque tedrico-metodologico, que propone y sugiere:

Que la construccion de los conocimientos matematicos por parte de los nifios, debe
partir de experiencias concretas, porque a medida que van haciendc abstracciones,
pueden prescindir de los objetos fisicos. El didlogo, la interaccion y la confrontacién de
puntos de vista ayudan el aprendizaje y la construccién de conocimientos®.

3 Curriculum en el lenguaje com(n se identifica con la narma oficial sobre la estructuracién de los aprendizajes de los
alumnos en los diferentes niveles de ensefianza. También designa el conjunto de oportunidades de aprendizaje que
se ofrece a los alumnos en situaciones y condiciones concretas. CONALTE. SEP. México 1991. p. 63.

4 En este caso por modelo pedagdgico debe entenderse el conjunto de elementos interactuantes de tipo estructural
e instrumental que son asumidos para planear, disenar y desarrollar planes y programas de estudio. (PME: Los
planes de estudio de la educacidn basica. SEP 1890. Ill, 1.) ‘

5 Plan y Programas de estudio, 1993, Educacion Bésica Primaria, SEP 1983, p. 51.
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Ei éxito en el aprendizaje de esta disciplina depende en buena medida del disefo de
actividades que promuevan la construccion de conceptos a partir de experiencias
concretas. en la interaccion con otros. En estas actividades serén para el nifo

herramientas funcionales y flexibles que le permitirdn resolver las situaciones
probiematicas gue se le pianteen®.

En efecto. el curriculum oficial considera que una de las funciones de la
escuela es brindar situaciones en la que los nifios utilicen los conocimientos que ya
tienen para resolver ciertos problemas y que, a partir de sus soiuciones iniciales,
comparen sus resultados y sus formas de solucion para hacerios evolucionar hacia

ios procedimientos y las conceptualizaciones propias de las matematicas.

2. Punto de vista psicolagico

Las matematicas integran uno de los contenidos educativos que exigen mayor
participacion de la actividad mental en todas sus manifestaciones; desde los
contenidos de base psicomotriz hasta aquellos en que interviene un razonamiento
l6gico abstracto. En tanto, el conocimiento de la psicologia de ios alumnos es el
principio de toda pedagogia. De los tres elementos que protagonizan la ensefianza-
aprendizaje, especificamente en el area de las matematicas, alumno, contenido
didactico docente, el mas importante segun la pedagogia moderna es el alumno, y
también el mas complejo. En efecto, el objeto motivo de la ensefianza. puede ser
modificado, eligiendo convenientemente el contenido de los planes y programas y los
contenidos cientificos que han de utilizarse; el profesor también puede modificar

sus métodos didacticos para adaptarios convenientemente; en cambio el alumno es

& jdem.
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desde el punto de vista del aprendizaje una estructura psicolégica que se nas da,
con su capacidad y modalidades determinadas y que uUnicamente puede modificarse
a largo plazo. Resultando con ello qué, contenido y métodos didacticos deben

amoldarse en todo momento a las condiciones psicologicas del alumno’.

En consecuencia, es de vital importancia para el docente, que conozca el
aspecto psicolégico de los alumnos. En tanto es necesario que se tengan
referencias teodricas de ellos, en este caso particular, de los nifios que cursan el
tercer grado de educacion primaria, con quienes se aplica la propuesta pedagogica,
que generalmente se encuentran dentro de la edad cronologica entre los siete a los
once afos en efecto, segun la caracterizacion del desarrollo psiquico infantil de la
teoria Piagetana, los nifios de estas edades, aproximadamente se encuentran
dentro del periodo, de las operaciones concretas. En esta etapa del desarrollo
intelectual, el nifo es capaz de construir clasificaciones jerarquicas, es capaz de
pensar simultaneamente en términos del todo y de sus partes, su pensamiento se

ha hecho descentrado por una preocupacion exclusiva de la parte y el todo®.

Por otra parte, el nifo de las operaciones concretas es ya capaz de
comprender y manipular relaciones ordinarias alrededor de los siete afnos, por
ejemplo, el nifio conserva la cantidad y el volumen, sin embargo, niega que

permanezca el peso.

7 TORANZOS, Fausto I. “Del alumno” en: Matematicas y Educacion Indigena |, Antologia Basica, SEP/UPN, México,
1893, p. 305.
& CANO RODRIGUEZ, Ma. de JesUs, et. al. “Caracterizacion del desarrolio psiquica infantil segun la teoria Piagetana”
en: Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. Antolagia, SEP/UPN, México, 1892, p. 323.
/
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Sin embargo, Resnick y Ford, 19380, sostienen que las secuencias y etapas del
desarrollo cognitivo lo que propone Piaget se pueden aplicar de una forma mas
general para dirigir la ensefianza de las matematicas, sin embargo, parece que
limita el tipo de razonamiento y de comprension que podemos esperar en los nifios
en cualguier momento dado de su desarrollo. Esto supone que tanto el contenido
como las técnicas de presentacion de la ensefianza se deben ajustar al nivel actual
del desarrollo de los nifios®. Esto, en el entendido gue los programas de estudio
deben ajustarse de acuerdo al nivel del desarrolio intelectual de los nifios y no
obligarles a emprender actividades que todavia no son capaces de comprender
plenamente. En efecto, los contenidos de los programas escolares de educacion
primaria que se manejan actualmente si toman en cuenta el desarrollo intelectual
de los nifios, o0 sea estan ajustados los contenidos didacticos especificamente en el
area de las matematicas. Asi, por ejemplo, los nifios aprenden primero los
conceptos béasicos de la idea de nimero y las operaciones de la adicion, para que
adquieran el algoritmo convencional de ella. También se ensefna la medida hasta que

hayan establecido la conservacidn de la longitud.

Este concepto de como ajustar la ensefianza al desarrollo se puede llamar de disposicion
(de esperar a que los nifics estén dispuestos o preparados). Supone que la comprension
fundamental surge de procesos de maduracién, o de una exposicién generalizada al
entorna’®

En efecto, algunos intérpretes de Piaget han sostenido en la necesidad de

esperar hasta que un nifio esté preparado antes de intentar ensefarle conceptos

® RESNICK, Lauren B. y Ford Wendy, W. “Piaget y el desarrollo de las estructuras cognitivas” en: Matematicas y
educacién indigena |, Antologia basica, SEP/UPN, México, 1993, p. 361.
"9 |bid p. 362.
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que dependen de que el nifio posea operaciones concretas, operaciones formales o
capacidades similares. Bruner, 1996, ha afirmado lo contrario y sostiene que toda
idea, problema o cuerpo de conocimientos se pueden presentar de una forma lo
suficientemente sencilla, como para que cualquier estudiante lo pueda comprender

de forma reconocible'.

Segun Hunt (1861, 1969), lo que mas importa en la ensefianza es plantear
siempre problemas que estén un poco por encima de la capacidad actual del

estudiante, pero sin que lleguen a resultar incomprensibles’.

Para comprender la relacion entre la evolucién del nifio y su aprendizaje, no es
necesario establecer el nivel de desarrollo intelectual en términos de las cosas de
lo que el nifio es capaz de realizar por si solo, sino es necesario determinar, qué
cosas puede hacer con la ayuda de otro. Todas las cosas que nosotros hemos
aprendido, es debido en gran parte a la interaccién con la sociedad o el medio en
que nos estamas desenvolviendo, los nifios también estan rodeados de sujetos
activos de la sociedad en la que se desenvuelve, que guian, planifican, regulan,
comienzan, determinan, etc., las conductas del nifio, en consecuencia son agentes
del desarrollo. En tanto, al conjunto de actividades que el nifio es capaz de realizar
con la ayuda, colaboracion o guia de otrals) personals), le llama Vigotsky “nivel de
desarrollo potencial”, diferenciandolo del nivel del desarrolio actual, que es aquel que

corresponde a ciclos evolutivos llevados a cabo, y que se define como el conjunto de

" RESNICK, Lauren B. y Ford Wendy, W. “Las matematicas como concepcion conceptual y como resolucion de
problemas” en: Matematicas_y educacion indigena i, Antologia Basica, SEP/UPN, México, 1893, p. 278.
"2 HUNT (1961,1969), citado por RESNICK y Ford, 1890, Op. Cit.. p. 362.
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actividades que el nifio es capaz de realizar por si mismo, sin la guia y ayuda de

otras personas's,

Por otra parte es de vital importancia para el docente conocer los saberes
previos de los ninos antes de trabajar con un contenido matematico, porque es un
instrumentos mediante el cual pueden comprender el curso interno del desarrollo,
que Vigotsky ha llamado zona de desarrollo préximo, que no es otra cosa que la
distancia entre el nivel de desarrollo real, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado, a
través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto, o en colaboracion

con otro companero mas capaz'.

Utilizando esta metodologia, podemos tomar en consideracién no solo los
ciclos y proceso de maduracién‘ que ya se han completado, sino aquellos que se
encuentran en estado de formacion, que estdn comenzando a madurarse vy
desarrollarse. En sintesis, la zona de desarrollo prdoximo nos permite trazar el
futuro inmediato del nifio, asi como su estado evolutivo dinamico, sefialando no solo
lo que ya ha sido compietado evolutivamente, sino aquello que esta en proceso de

maduracidn’s.

'3 RIVIERE, Angel, “las relaciones entre aprendizaje y desarrollo y la zona de desarrollo potencial”, en: Desarrollo del
nifo y aprendizaje escolar, Antologia. SEP/UPN, México, 1992, p. 180.

'4 VIGOTSKY L. S. “Zona de desarrollo proximo”, en: Desarrollo del nino y aprendizaje escolar, Antologia, SEP/UPN,
México, 1893. pp. 188.

'S idem..
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3. Metodologia de ensefranza

Los métodos de ensefianza, particularmente del drea de las matematicas, han
sido un problema para los docentes, especificamente en la educacién primaria. Este
problema ha persistido desde tiempo atras; en la actualidad tiene importancia
significativa debido a que el enfoque tedrico metodolégico que sugieren los nuevos
Planes y Programas requiere otra actitud del docente y practicamente del alumno,

hacia la actividad de ensefianza-aprendizaje.

En tanto los docentes han considerado los métodos de ensefianza, como algo
que se sigue paso a paso, meramente como instructivo, de algun recetario de
cocina, que lo han considerado como algo uUnico, acabado e insustituible. Han
quedado sus actividades docentes un poco frustradas, cuando se dan cuenta que
no funciona el método didactico, para cualquier contenido. Sin embargo, no
debemos considerar a los métodos de ensenanza, tal cual como se acaba de afirmar
porque la diversidad de temperamentos de los alumnos, la diversidad de las
cuestiones que se tratan, y hasta la diversidad de los temperamentos y modalidad
de los profesores, hacen que quede excluida la idea de un método unico, inclusive no
se puede afirmar, que pudiera existir un método mejor, ni siquiera uno de aplicacion
general. En efecto es necesario dar a la metodologia un alcance mas acorde con el
contexto y el nivel del desarrollo intelectual del niho. En tanto debemos considerar a
la metodologia como conjunto de procedimientos de ensefanza concordantes con
las teorias y aceptadas por la experiencia, cada uno de ellas con sus defectos y sus

ventajas; estos recursos estdn a disposicion del docente, y el sabré hacer el uso

146527
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que su habilidad y experiencia le aconsejen, introduciendo si lo cree necesario,

modificaciones o combinaciones y hasta métodos o modalidades propias.

La metodologia de ensefianza son instrumentos que estan al alcance del
docente, que los debe utilizar a la manera que lo requieran sus necesidades de
ensefianza, porque los métodos no son normas de aplicacion automatica, sino
orientaciones que el docente sabré utilizar, de acuerdo con sus habilidades de

propiciar conocimientos con sus alumnos.

Con base en las necesidades actuales que requiere la labor docente,
especificamente en la ensefianza de las matematicas en la escuela primaria
considerando el enfoque didactico de los nuevos planes y programas se ha
considerado una infinidad de metodologias de ensefanza que se adapten a las
necesidades de la labor docente y la naturaleza del aprendizaje de los contenidos
matematicos por parte de los nifios, sin olvidar su medio sociocultural en que estd
inmerso, a continuacion se caracterizan: considerando el nivel de desarrolio
intelectual de los nifics de tercer grado, los métodos psicologicos, que trata de
adaptar la ensefianza a la mentalidad de los nifios, tomando en cuenta paso a paso
el desarrollo de la capacidad mental de los alumnos: estos deben ir poco a poco
aprendiendo a conacer y a utilizar el método matematico en una marcha progresiva

de lo empirico e intuitivo, hacia lo abstracto y formal.

Para hacer mas comprensible y méas adaptable la ensefianza de las
matematicas se hace uso del método inductivo y deductivo. Por ejemplo, se aplica la

induccién cuando se efectda una ejemplificaciéon previa al desarrollo deductivo o en
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lugar de éste, la importancia del metodo inductivo y deductivo en la ensefanza de
las matematicas, se fundamenta en el descubrimiento o redescubrimiento de
verdades y en la comprension de los conceptos matematicos; la del deductivo esta
en la demostracion de los teoremas y de los problemas, y como método expositivo

de las teorias matematicas ya elaboradas.

En las estrategias didacticas de la presente Propuesta Pedagodgica, se
considera también el método socrdtico, que consiste en someter al alumno a un
interrogatorio formado por una cadena de preguntas tales, que sus respuestas
sean lo méas inmediatas y simples. Las preguntas estan encadenadas de manera
que conducen insensiblemente, y por las propias contestaciones del alumno a la

verdad que se desea mostrar o ensefiar.

En efecto. Toranzos, (1993), sostiene, que con el metodo socratico, el alumno
aparece asi construyendo él mismo el razonamiento que ha de conducir a la verdad;
es pues un método activo. Por otra parte se presta muy bien para la realizacion de
la ensefianza heuristica, ya que un interrogatorio oportuno o bien una sola pregunta
puede conducir al alumno al camino por el cual, orientada su investigacion,

demostrara una verdad®s.

En esta propuesta también se considera el método individual, que
habitualmente consiste en la resolucién individual de problemas, o proyectos
planteados por el docente y por el mismo alumno. Este método tiene ventajas

propias, pues el método heuristico, ejercita al alumno a actuar por su propia

'8 |bid. p. 4286.
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iniciativa'’. Por otra parte es necesaric mencionar que el meétodo heuristico
aparece en mayor o menor grado en todos los métodos activos, en el socratico e

individual.

En efecto, los hallazgos de la epistemologia genética han puesto en evidencia
que las funciones que el nifio adquiere pasan por un complejo proceso de
construccion: desde la primera vez que el nifio se acerca a algun objeto, lo mira a
partir de determinados conocimientos previos gue tienen sobre los objetos. En
efecto, se tiene la necesidad de construccién del conocimiento matematico, como

la forma adecuada para la ensefianza'®.

Por otra parte es necesario considerar la autonomia de los alumnos en la
ensefianza-aprendizaje de las matematicas, porque el principio mas general que
debe tener el maestro es reducir el poder de los adultos tanto como sea posible e
intercambiar puntos de vista con los nifos. Esto significa que deberia evitarse los
premios y los castigos. Esta autonomia, que el maestro le puede dar a sus
alumnos, los induce a ser independientes, a que piensen y que razonen por si
.mismos, mediante el ensayo y el error. En efecto si se desarrolla este principio,
repercutird en el aprendizaje de los contenidos matematicos: de esta manera,
animar a los nifios a que piensen por su cuenta (en vez de recitar respuestas

correctas), es inducir a que construyan conocimientos matematicos de una forma

7 |bid. p. 427-428.

8 B OCK, David, et. al. “Didéctica constructivista y matematicas: una introduccion” en: Mateméticas y educacion
indigena lil. Antologia Complementaria, SEP/UPN, México, 1994, p. 160.
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La actividad evaluadora va intimamente asociada a las distintas concepciones
del proceso de ensefanza y aprendizaje, y puede ser, a su vez, una fuente
inestimable de conocimiento. Sin embargo, anteriormente el concepto de evaluacion
se daba, como una cosecha de algo que se ha sembrado, en este caso, despues de
que se ensefaba alglin contenido didactico a algun sujeto, se tendia a medir

cuantitativamente lo que habia aprendido este sujeto.

Evidentemente el término evaluar se conceptualizaba en “fijar valor a una
cosa”, 0 sea se evaluaba después de medir o estimar, siempre que se expresaba un
criterio satisfactorio o insatisfactorio “con respecto a los resultados de la

valoracion"ze. /

La evaluacion educativa es aprendizaje y todo aprendizaje que no conlleva
autoevaluacion de la actividad misma del aprender no forma. Ambas actividades
interactuan dialécticamente en el mismo proceso estableciendo reiaciones de

caracter reciproco?'.

En la medida en que la ensefianza y el aprendizaje, sean actividades criticas, la
evaluacion se convertird en actividad que culminara en la formacién del alumno como
sujeto con capacidad de autonomia intelectual y como capacidad de distanciamiento

con respecto a la informacién que el medio escolar le transmite. Para que esto

'8 KAMII, Constance, “Principios de ensefanza” en: Matematicas y educacion indigena |, Antologia Complementaria,
SEP/UPN, México, 1993, p. 233.

20 CONTRERAS FERTO, Raul. “Concepto de evaluacion”, en: Evaluacion en la escuela primaria, Ediciones Oasis, S.A.
Meéxico 1969, p. 15. N

2" ALVAREZ MENDEZ, Juan Manuel. “E} slumnado”, en: El campo de lo social y la educacion Indigena 1. Guia de
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suceda es imprescindible que el alumno desarrolle una mente organizada ademas de

informada?2.

No obstante la evaluaciéon es uno de los aspectos de mayor complejidad en la
ensefianza, pues no consiste solamente, en otorgar una calificacion a los alumnos,
sino en la apreciacion permanente de su aprendizaje. En el caso de las matematicas
de tercer grado, se ha tenido presente que los conceptos se construyen
paulatinamente, por lo que su adquisicion fue valorada a lo largo de todo el ano

escolar

4. Referencias basicas de las estrategias didacticas

Debido a que actualmente, se tiene conocimiento sobre el desarrolio
cognoscitivo del nifio sobre los procesos que sigue en la adquisicidon y la
construccion de conceptos matematicos especificos, los contenidos didacticos que
se manejan en el actual Plan y Programas del area de las matematicas, estan
organizados en seis ejes tematicos: Los numeros, sus relaciones y sus
operaciones; medicién; geometria; procesos de cambio; tratamiento de |Ia

informacion; y prediccion y azar

Los contenidos didacticos de matematicas del tercer grado estén integrados
Gnicamente con cinco ejes temdaticos, el eje tematico procesos de cambio se

incorpora a partir del cuarto grado.

trabajo y Antologia 1° parte. SEP - UPN. p. 165.
22 CONTRERAS FERTO, Raiil. Op. Cit. p. 15.
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En consecuencia las estrategias didacticas de la presente propuesta
pedagodgica estan disefiadas con base en los cinco ejes tematicos, como cada eje
temdtico tiene sus particularidades de ensefianza y aprendizaje, 8 continuacion se
explicitaran las referencias bésicas de los contenidos de cada una de las

estrategias didacticas.
Numero fraccionario (Eje tematico: Los nimeros y sus relaciones).

Las fracciones son una herramienta que permite resolver diversas situaciones
en el ambito cientifico, técnico, artistico y en la vida cotidiana. Sin embargo, a
pesar de que las fracciones estan relacionadas con diversas situaciones se utilizan
menos en la vida cotidiana que los numeros enteros y, ademas de su uso poco
frecuente, la variedad de fracciones a las que se suele recurrir es reducida: medios,
cuartos y octavos. Por ello el uso que se da a las fracciones en las situaciones de la
vida cotidiana es insuficiente para propiciar avances significativos en el dominio de

esta nocion.

En tanto, para que los nifios puedan conseguir una comprension amplia y
operativa de todas las ideas relacionadas con el concepto de fraccion, se plantea en
la estrategia didactica de tal forma que proporcionen a los nifios la adecuada

experiencia, con la mayoria de sus interpretaciones.

Mientras tanto, el reparto es una actividad a que todos accedemos desde muy
temprana edad. Los nifios desde muy pequefios se reparten juguetes, dulces,
galletas, refrescos u objetos semejantes, de manera natural y espontanea. Las

actividades de reparto suelen ser frecuentes en las comunidades rurales, en donde
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la mayoria de los niflos provienen de familias de bajos recursos econdmicos; el pan,
galletas, o alguna fruta, suelen repartirse entre hermanitos, es muy natural

escuchar en voces de las mamas “dale la mitad de pan o de fruta a tu hermano”.

El reparto ademés de ser una actividad significativa para los nifos, el

aprendizaje de este contenido en la escuela primaria se notan sus complicaciones.

Ciertamente, Coxford et. al. (1975) citado por Linares, y Sédnchez, enfatiza los
siguientes puntos para la introduccién de la nocién de fraccion en casos sencillos,

mediante actividades de reparto:
¢ |dentificar el nUmero de unidades.
¢ ldentificar el numero de partes de una unidad.
e Dividir una unidad en partes iguales®3.
Numeros fraccionarios (Eje temético: Los nimeros y sus operaciones).

Las fracciones en el drea de las matematicas se introduce en el actual Plan y
Programas de educacién primaria a partir del tercer grado, a manera de nocion de
fracciones sencillas, mediante actividades de reparto y medicidén de longitudes, la
cual se va sistematizando en la comparacién de las mismas mediante
representaciones de material concreto, para observar la equivalencia entre
fracciones. Después de estas nociones se realiza la representacion convencional de
las fracciones. En lo que respecta a este grado termina con el planteamiento y

resolucion de problemas que impliguen suma de fracciones sencillas, mediante

23 | INARES, Salvador y Sanchez Ma. Victaria, “Las fracciones diferentes interpretaciones” en: Fracciones la relacion
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manipulacién de material, en la cual estd basada la estrategia didactica ‘Juntemos
fracciones de manzana y de tortilla”. Cabe mencionar gue el tema de las fracciones
en este grado es a manera de introduccién, ya que en los tres Gltimos grados de
educacién primaria se va ir sistematizando progresivamente su aprendizaje por

parte de los nifos.

El contenido que se aborda en la estrategia didactica antes mencionada, se
hace menos compleja, porque los nifios ya tienen nociones de fracciones en casos
sencillos, comparacién de las mismas y representaciones convencionales, hasta el
nivel de medios, cuartos y octavos, y en diferentes contextos. Cabe mencionar que
la funcién de este grado es, que llegue el niio a conceptualizar las fracciongs

mediante acciones concretas para llegar a las acciones abstractas.

El planteamiento y resolucion de problemas gue impliquen suma de fracciones
sencillas, mediante manipulacion de material, es con la finalidad de que el nifio
construya e interiorice las operaciones de las fracciones de adicion para formar
representaciones. Es decir, se trata de incidir en el desarrollo del pensamiento
matematico, este consiste en algo mas que calcular. Se trata de un pensamiento
que considera de modo abstracto la realidad y el propio. Ciertamente existe una
realizacion activa de operaciones, de la cual el alumno actua efectivamente con
objetos, porque se entiende que las operaciones son acciones abstractas, que

consisten en operar y actuar de modo consciente y efectivo?.

parte todo. Madrid, Sintesis, 1988, pp. 51-78.
24 AEBLI, Hans. "8 Forma Basica 7": Construir una operacion”, en: 12 formas bésicas de ensefar. Una didactica
basada en la psicologia. Narcea, Espana. 1988, pp. 177-178.
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Al elaborar las operaciones, realizamos estas con objetos reales o bien con
sus reproducciones, que en caso favorable son también manipulables. Al nivel de
educacién primaria, la construccion de las operaciones de suma de fracciones debe
partir de la accion efectiva, ello obedece a diversos motivos; en primer término, hay
que pensar que resulta siempre mas dificil hacer una operacidon imaginandosela que
en la realidad. En el primer caso, el alumno no debe representar solamente la
accion, sino las circunstancias en las que se lleva a cabo. A parte de esto, en el
modo de operar de acuerdo con representaciones, los errores salen menos a
relucir. El alumno, ademas, tiene que ser con frecuencia guiado en su bisgqueda de
una nueva operacion. Con ello se plantea el problema de la comunicacién entre el
maestro y los alumnos. A lo largo de la busqueda de la nueva operacion, las
propuestas de solucién por parte de los alumnos y también las explicaciones del

docente han de poder exponerse visualmente®.

Por otra parte al interiorizar paso a paso la operacion se le plantea al alumno
el problema fundamental de entender también relaciones que ha comprendido en
una primera exposicion concreta de la operacion, cuando las circunstancias estan
cada vez mas alejadas de la realidad, son cada vez mas simbdlicas, pues |la meta de
la interiorizacion consiste en realizar la operacion sdélo con signos, sin que se pierda
el sentido. El alumno tiene que ver claramente las interrelaciones cuando opera con
signos. En el procesoc de interiorizacion resulta, vélida la regla siguiente: toda

exposicion nueva y mas simbdlica de la operacion, debe ser puesta en una relacion,

25 Jhidem. p. 205.
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lo més estrecha posible, con la precedente y méas concreta. La finalidad es que la
exposicion mas simbdlica se cargue con la significacion que ya posee la exposicion

concreta, los tres grandes grupos son los siguientes?®:
a) Objetos auténticos manipulables.
b) Imagenes de los abjetos reales.
c) Signos.
A ello se agrega un cuarto medio de exposicidn.
d) Lenguaje hablado. De un modo ideal, el avance se realiza del siguiente modo:
1. En la fase 1. El aprendizaje solo se realiza actuando.
2. En la fase 2. La eleccidn es unida a su representacidn icénica.
3. En la fase 3. El alumno se representa la operacion a base tan solo de la imagen.
4. En la fase 4. La imagen es unida al signo, es decir, con igualdad mediante cifras.
5. En la fase 5. El alumno realiza la operacién sélo mediante la exposicién en cifras.
Medicién de la capacidad (Eje tematico: Medicion).

La medicién, como otras &reas de conocimiento, evoluciona a partir de
necesidades sociales especificas; surge desde problemas muy particulares que los
individuos de un grupo social enfrentan en sus relaciones internas y Ssus

interrelaciones con otros grupos.

25 hidem. p. 208.
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En la cotidianeidad del nifio siempre estdn presentes las mediciones de
capacidades, utilizando como unidad de medida el litro; frecuentemente los mandan
a la tienda a comprar articulos de consumo (liquido) de primera necesidad en el
hogar, por ejemplo: un litro de aceite, medio litro de leche, un cuarto de litro de

alcohol, y otros articulos.

Sin embargo, en nuestros dias, consumimos algunos productos comerciales,
cuyos envases son muy inconstantes, este tipo de recipientes tienen capacidades,
que generalmente, no son faciles de leer, debido a que no se expresan en fracciones
simples, como un cuarto de litro, medio litro o un litro, sino en mililitros, por
ejemplo, un litro de aceite, se expresa 1000 ml., medio litro de puré de tomate,
500 ml., un cuarto de litro de refresco, 250 ml., o sea mediante los multiplos y
submultiplos de la unidad de medida. Esta dificultad es ain mas problematica para
los nifos a realizar la medicion y la comparacion de la capacidad, utilizando el litro,

el medio litro y el cuarto de litro.

Evidentemente, Chamorro y Belmonte, 1991, sostienen de que la medida en
una magnitud es un acto que los nifios no pueden realizar de una forma facil y
esponténea y por ello, es casi imposible la practica de la medicién hasta bien
avanzada la ensefianza elemental. Esta dificultad se debe a que la realizacion del
acto de medir requiere una gran experiencia en la practica de estimaciones,
clasificaciones y seriaciones, una vez establecido el atributo a la magnitud con la
cual se va a medir Por todo esto parece necesario que los nifios tomen contacto
desde edades tempranas. con situaciones que les lleven al descubrimiento de las

magnitudes fisicas consideradas y percibidas como atributos o propiedades de
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colecciones de objetos que han sido comparadas directamente a través de los
sentidos o indirectamente con la ayuda de medios auxiliares o aparatos

adecuados?’.

Si la secuencia didactica de los planes y programas anteriores a los actuales,
basada en escuchar y repetir. ha sido causa de una infinidad de reprobaciones
escolares en el aprendizaje de las matematicas, porque ha tenido una repercusion

negativa en la adquisicion de los conceptos de magnitud y su medida, entre otros.

Sélo manipulando es posible distinguir las distintas propiedades de los objetos;
es dificil comprender que unos objetos son mas pesados gue otros usando tan solo
la vista, que un recipiente tiene mas o menos capacidad que otro sin recurrir al
trasvasado de liquidos, o que una superficie tiene igual drea que otra distinta forma

sin usar el recortado o el pavimentado®®.

LLa metodologia de la quietud priva al alumno de una fuente inagotable de ocasiones para
aprender que proceden de la propia experiencia, cercana a su intuicion, y, lo que es mas
importante, retrasa, y a veces impide, la formacién de conceptos, lo que obliga al escolar
a recurrir a la memaorizacion de reglas no comprendidas, que sélo explican bien durante un
corto espacio de tiempo?s,

No obstante, medir es un acto dificil y complejo, que requiere del alumno
practica y soltura en los procesos de clasificacion y seriacion, parece interesante
que los nifios tengan desde muy pronto la oportunidad de encontrar en su medio
ocasiones que les pongan en contacto con las magnitudes fisicas, aunque

inicialmente este contacto se lleva a cabo de una manera intuitiva, explorando con

27 CHAMORRO PLAZA, Carmen y Belmonte Gémez Juan M. “El problema de la medida. Didactica de las magnitudes
lineales. Matematicas: Cultura y Aprendizaje. Editarial Sintesis. 1891. Espana. p. 15.

28 CHAMORRO PLAZA, Ma del Carmen y Belmonte Juan Miguel “Tratamiento didactico: El problema de la medida:
Didactica de las magnitudes lineales. Madrid, Sintesis, 1991, pp. 38-75. 494.
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los sentidos. Consecuentemente, el alumno debe encontrar en el entorno de la
clase materiales apropiados, estructurados o no, cuya observacion y manipulacion
le aporte datos, tales como sus atributos: sin ellos seria imposible levantar un
armazon matematico tan complejo como el que requieren las magnitudes. Se
consigue, asi, que el alumno establezca relacion entre los objetos y las acciones,

pueda construir el contenido l6gico-matematico®.

Chamorro y Belmonte, 1981, sugieren que para que lo anterior tenga

funcionalidad, se deben realizar las siguientes actividades:

1. Ir de lo concreto a lo abstracto, de lo facil a lo dificil, segun las fases:

manipulativa, verbal, gréfica y simbdlica.
2. Cuidar los procesos de reversibilidad.
3. Seguir una ensefianza no lineal.
4. Permitir al alumno que descubra y aprenda de sus errores.

5. Fomentar las discusiones en grupo o colectivas, permitiendo el aprendizaje en

didlogo y la confrontacion de ideas.
6. Utilizar la vida como fuente de situaciones problematicas.
7. Usar y fomentar el sentido comun.
Cuerpos Geométricos (Eje tematico: Geometria).

La geometria es la rama ideal de la matematica, desde el punto de vista

29 |bidem. p. 484.
30 |bidem. p. 498.
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formativo 2. Porque tiende a favorecer la formacion de individuos, que sean capaces
de autodefinirse y construirse como participantes activos de la sociedad en la que

se desenvuelven, con conocimiento suficiente sobre un entorno especial 2.

Sin embargo. la ensenanza de la geometria en la escuela primaria se ha
efectuado dentro de un marco estatico, basado en los recursos visuales que
proporciona el material impreso. Este tipo de ensefianza no ha permitido que el nifo
comprenda o construya a través de procesos secuenciados conceptos basicos de la
idea de geometria, para poder llegar a abstraerlo, por el contrario, debido a ello, los

nifios llegan a mecanizar los conceptos basicos de la geometria.

Resnick, 1990, sostiene, basado en la idea de Piaget, 1973: "Comprender es
inventar”, es construir uno mismo. Aunque se pueda ayudar a los nifios a adquirir
conceptos matemaéticos por medio de materiales especiales y de preguntas de los
profesores, sélo por su propio esfuerzo pueden aprender verdaderamente. Por lo
tanto el aprendizaje constructivo supone una actividad por parte del estudiante...
La actividad que pide Piaget se centra scbre todo en un intento de desarrollar los
enfoques de tareas y problemas determinados por parte del estudiante. Es una
actividad en la que pueden ser frecuentes los errores, pero tales errores forman
parte del intento por parte del nifio de desentrafar el sentido de los conceptos. El
aprendizaje constructivo supone ensayar ideas, hacer pruebas. para descubrir

cudles métodos de resolucion funcionan y cudles no. Esto exige unos materiales de

31 SANTILLAN BADILLO, Marco Vinicio. "La ensefanza de la geometria en la Educacion Bésica”, en: Matematicas y
educacion indigena Il, Antologia Complementaria SEP/UPN México, diciembre, 1933. p 361.

32
Idem.
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aprendizaje y unos entornos de aprendizaje que aporten una respuesta al individuo
sobre el resultado de sus ensayos. Para Piaget, el tipo de respuesta que es Util en
este proceso de aprendizaje constructivo contiene informacion sobre el entorno

fisico y sobre el social *.

Por otra parte, la palabra entorno, junta realidades esenciales diversas: hay
un entorno natural ajeno a la creatividad humana y hay un entorno artificial que el
hombre ha creado con sus ciencia, su tecnologia y sus artes. El entorno, en su
sentido mas amplio, ha sido y seguira siendo, el gran reto, manantial y fuente de los
estudios geométricos, no solo para motivar descripciones y modelos sino, lo mas
interesante, para que con dichos resultados geométricos pueda incidirse en la

transformacion de la realidad 34

Por lo tanto para el aprendizaje de los conceptos bésicos de la idea de

geometria por parte del nifio, pude iniciarse bajo la exploracion de su entorno.

El nifio estd rodeado hasta cubrirse de figuras geométricas, diariamente el
nifio manipula, observa, construye, arma o juega con ellos. Desde que se levanta el
nifio, mira su pared, que es de forma rectangular o recta, la taza con que toma su
bebida, es redonda, algunas frutas que come son redondas, cuando observa o ayuda
a su mama a cocinar, las verduras las corta en cuadritos, por ejemplo las papas, la
zanahoria, las corta a veces en cuadritos o redondas. Es mas dificil para el nifio

encontrar en su entorno una figura que no sea geométrica, porque nada mas abre

33 RESNICK y Ford, 1990, Op Cit. p. 363.
34 Alsina Catala, Claudi et. Al “Entorno” en: Matematicas_y educacion_indigena ll, Antologia complementaria,
SEP/UPN, Méxica, 1993. p. 375.
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sus 0jos, todas las cosas que ve practicamente son figuras o cuerpos geometricos.
El nifio tiene muchos elementos a su alrededor para que aprenda los conceptos

basicos de geometria, manipulando, observando y actuando sobre ellos.

En efecto, Santilldn Badillo, 1991, considera que las bases para el aprendizaje
de la geometria son las experiencias sobre actividades prematematicas (juegos,
modelos de armar, etc.) él cree que es necesario, que el aprendizaje formal de los
conceptos geométricos se apoye en situaciones didacticas que aprovechen la
experiencia propia del educando y se complementen con técnicas como el dibujo
libre, el modelado, el dibujo técnico, etc. También que el tema presentado sea
atractivo, ya que considera que las matematicas debe ser una serie de experiencias
gue estén de acuerdo con los intereses de los alumnos, y que por lo tanto tenga

para ellos algun sentido®.

La ensefianza de la geometria en la educacion primaria se inicia desde el
primer grado, no obstante existen ciertos contenidos de esta rama de las
matematicas que no en todos los materiales oficiales se hace mencion
explicitamente, como por ejemplo, el aspecto de los cuerpos geométricos, en el
tercer grado, unicamente es considerado en el Plan y Programas de estudio, pero
en otros recursos de ensefianza oficiales, como el avance programatico, el fichero,
libro del maestro, guia del maestro y libro de texto del alumno no es considerado
claramente para retomarla en su ensenanza. (Quizas lo anterior deba justificarse

porque el aspecto de cuerpos geomeétricos apenas se inicia en este grado, tal cual,

%5 SANTILLAN BADILLO, Op. Cit. p. 362 y 363.
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deba el docente crear secuencias didacticas acordes a la naturalidad del tema,
como parte introductoria y de acuerdo con el desarrollo cognoscitivo del nifio, sobre
los procesos que sigue en la adquisicién y construccion del conocimiento,
basandose sobre el enfoque didactico que le dan los otros aspectos de este eje

temético el curriculum oficial.

Los cuerpos y figuras geométricas estan en el entorno del nifio, lo cual le
facilita enormemente familiarizarse con ellos y el aprendizaje de la rama de la
geometria resulta mas significativo para los nifios, a través de la observacion,
manipulacién, construccién y actuacion sobre ella. Quizas, este entorno de los
cuerpos y las figuras geométrica sea restringida para otros especificos, tal es el
caso de los cubos, que es un cuerpo geométrico, que consta de ocho esquinas y
seis caras cuadradas, que es un poco mas dificil encontrarla en nuestro entorno,
para constatar lo anterior, quizds en estos momentos pudieran cerrar los ojos, e
imaginarse, cuantos cubos pudieran encontrar en los lugares que frecuentan, les
aseguro, que quizds mucho va a ser si encuentran méas de un cubo, por lo que en
nuestro alrededor las cosas no estan hechas exactamente de cubos, sino de otros
cuerpos y figuras geométricas. Lo anterior expuesto, aun es mas dificil para los
nifios encontrar cubos a su alrededor. Quizés algunos nifos puedan tener acceso,
por el tipo de algunos juguetes que estan hechos de cubos o algunos
rompecabezas, o dados, pero quizds este acceso, se pueda limitar para algunos
nifios nada més. Practicamente, para los nifos del medio rural es un poco dificil que
tengan acceso a la observacion o manipulacion de cuerpos geometricas cubicos, los

habra pero de otro tipo.
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En tanto, la introduccién a la construccién de cubos utilizando diversos
procedimientos, se deben retomar o considerarse en el disefio de la secuencia
didactica la naturaleza de la poca accesibilidad a la observacion y manipulacion por
parte del nifio de los cuerpos geométricos cibicos. Sin embargo, si examinamos un
cristal de sal comdn a través de un potente cristal de aumento o microscopio,
podemos darnos cuenta que es un cubo, que nos pudiera servir como recurso de
ensefianza para la introduccién a la construccion de cubos mediante su

observacion.

La introduccion a la construccion de cubos utilizando diversos procedimientos
por parte de los nifios se puede realizar mediante las experiencias sobre actividades
premateméticas (juegos, modelos de armar, etc.). En efecto, para iniciar con la
construccién de cubos, pueden partir mediante la observacion y manipulacion de los
pocos cubos que estén al alcance de los nifios, consecuentemente modelando,
moldeando, raspando, cortando o mediante dobleces de diferentes objetos, tales
como: masa, lodo, plastilina, cafia, jicama, zanahoria, gises. papas, etc. pueden

llegar a construir cubos utilizando diversos procedimientos.

Serd mas fructifera esta actividad, si los nifios las realizan en equipos,
pequefios o grandes. a partir de ellos les permitird comparar los cubos que estan
construyendo con los que estan haciendo sus demas compafieros, mediante el
ensayo y el error, dejando actuar libremente al nifio, para que interactue con el
objeto de conocimiento, en este caso los recursos con el que se inicia a la
construccion de cubos, con sus compaferos, despejando dudas, comparando o

fijandose del procedimiento que realizan sus otros compaferos en la construccion



42

de cubos, a partir de moldeado, raspado, u otros procedimientos para la

construccion de este cuerpo geometrico.

El trabajo en equipo, les permitird en este caso mostrar las habilidades de
cada nifio; como por ejemplo, quizds un nifio sea muy habil raspando gises para
construir un cubo, quizds otros sean buenos para moldear masa al construir
cubos, esta interaccion en equipo les permitird intercambiar experiencias y asi
todos los nifios adquieran mas procedimientos para construir cubos de diferentes

materiales.
Tratamiento de la informacidn.

En los planes y programas anteriores, precedentes de los que se utilizan
actualmente, se inclufan como parte de los contenidos de educacion primaria la
estadistica. En el actual Plan y Programas de estudio, los contenidos del area de
matematicas, se manejan por ejes tematicos, uno de ellos es, tratamiento de la
informacion, en este eje teméatico se incluyen los contenidos que se manejaban
tradicionalmente en estadistica; la estadistica. simplemente queda hasta recabar y
registrar datos, consecuentemente su representacion grafica. Pero estos
contenidos no le daban ninguna formacién significativa a los nifios, sino que estos
conocimientos se quedaban truncados, por la falta en si el tratamiento de la
informacion. En tanto, ahora, este eje temético ya no se limita nada mas a la
estadistica sino que ahora, tiene como propdsito precisamente, desarrollar la
capacidad de obtener, analizar y utilizar informacion, de la cual los contenidos de

recoleccion y registro de informacion, deberé relacionarse con situaciones cercanas
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a los intereses de los nifios de este nivel, en este caso del tercer grado, por

ejemplo, los animales, los juegos y los materiales escolares, que les gusten.

El planteamiento y resolucién de problemas sencillos, en los que se requieran
recolectar y registrar informacion periddicamente, deberd partir de situaciones de
un interés comuin de los nifios en la cual se sientan involucrados al recabar y
registrar datos, esto debe entenderse, que los propios nifios tengan la necesidad
de recabar y registrar informacién a partir de un problema dado, que el docente
debera propiciario, teniendo cuidado que las situaciones problematicas que se le
plateen no pierdan el propésito central, propias del tratamiento de la informacion,

que es el de analizar, reflexionar y ser criticos.

En las situaciones vivenciales que tienen los nifios en su saldn de clases, en la
escuela y en su comunidad les permitiran facilitar ain més este eje tematico para

su aprendizaje significativo.

Por otra parte la recoleccion, el registro, la organizacion y la interpretacion de
datos juegan un papel esencial en la tarea de ayudar a las personas a tomar
decisiones razonables, a pesar de una informacion limitada®. Tal cual es la gran
importancia de la estadistica, que tiene un uso significativo en el area de las
matematicas y en la vida del hombre, para cualquier proyecto, se necesita recabar
informacion, organizarla e interpretarla. Frecuentemente escuchamos o vemos en
cualquier medio de informacion anunciar cualquier dato, ya sea de tipo social,

politico o econdmico, como por ejemplo, la estadistica de las situaciones

38 The National Council of Teachers of Matematics, “Breve mirada a la estadistica” en: MATEMATICAS Y EDUCACION
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monetarias, el grado de desempleo, o el nimero de nifios vacunados, todas estas
informaciones, parten de un recabado de datos., que se llama estadistica, que su
finalidad de ella no solamente queda, a un simple dato, nada mas., sino que su
utilidad parte desde la perspectiva de su andlisis para darlo solucion a las
situaciones problematicas planteadas en los medios de comunicacion, o de cualquier

otra indole. ‘

De esta forma las situaciones problematicas que se le plantean a los nifios, de
las que tengan que recabar y registrar informacion periddicamente, no debera
quedar solamente en puros datos, sino pasar al andlisis y la reflexion , el por que y
el para qué de su recabacién y registro, consecuentemente su utilidad y resultados

para beneficio comun.
Prediccion y azar.

Tradicionalmente, al tema de la prediccién y el azar, se la ha dado muy poca
importancia en la ensefianza primaria, incluso, se pude afirmar, que, practicamente
estén ausentes dentro de ella, debido a las siguientes causas: en primer termino,
en los Planes y Programas de estudio anteriores, a los que se utilizan actualmente,
este contenido didéctico no se habia introducido en la ensefianza primaria con un
sustento metodoldgico para la formacion critica, constructiva y reflexiva del nifio,
sino que se daba, como algo pegado o complementario de los Planes y Programas de
estudio. Mientras tanto los docentes solian ignorar dichos contenidos, hasta el

grado de saltar estos temas cuando llegaba el momento de ensefarlos, 0 en otros

INDIGENA lll, Antologia Complementaria, SEP/UPN, México, 1994, p. 35.
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casos tratarlos, pero como algo para cubrir los Planes y Programas de estudio,
meramente como un requisito, inclusive, a pesar de la nueva reforma del curriculum
que trae un enfoque de la pedagogia constructivista; quizés las causas de estos
problemas no sean tanto por pereza, sino por desconocer en gran parte la
secuencia metodoldgica de la ensefianza propia del terﬁa de la prediccion y el azar
Por su parte los nifios, este contenido didactico les aburre cuando el docente
intenta tratar este tema, por lo mismo, al no tener una estrategia adecuada, de
acuerdo con nive! psicolégico, social y contextual del nifio, que le permita apropiarse

estos conocimientos.

No obstante, Diaz Godino, et. al., sostiene, de una manera reflexiva:

Pensamos, por tanto, que la solucién no es de naturaleza quirdrgica: (cortar por lo sano),
suprimiendo la probabilidad de los curriculos o injertarla como un objeto extrano e
incomprensible en la mente del alumno. Por el contrario el problema es esenciaimente
didactico y cabe formularlo en los siguientes términos: éEs posible y conveniente el
desarrollo de intuiciones probabilisticas acertadas en el periodo de ensenanza 6-16 afos?
¢Cémo organizar el correspondiente proceso de ensefnanza/aprendizaje?®’.

Ciertamente, autores como Freudenthal, Fischbein, Glayman y Varga, citados
por Diaz Godino, et. al. Afirman, que las razones por las que un tema cualquiera
debe ser incluido en el curriculo de la educacién obligatoria pueden sintetizarse en

las siguientes:

e Que sea una parte de la educacién general deseable para los futuros ciudadanos

adultos.

87 DIAZ Goding, Juan. Et. AL “Azar y Probabilidad”, en: La prediccion y el azar, y los procesos de cambio en el
programa de la escuela primaria, médulo 7, diplomado: las matematicas en la escuela primaria, SEP/UPN, Oaxaca
México, 1896, pp. 2 y 3.
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Que sea util para la vida posterior, bien para el trabajo o para el tiempo libre.

Ayude al desarrollo personal.

Ayude a comprender los restantes temas del curriculo, tanto de la educacion

obligatoria como posteriores.

Constituya la base para una especializacién posterior en el mismo tema u otros

relacionados.

Estas cinco razones estan ampliamente cubiertas por la estadistica. Ahora
bien, la probabilidad proporciona un modo de medir la incertidumbre; en
consecuencia, los modelos probabilisticos son el fundamento de la mayor parte de la
teoria estadistica. Esto implica que es necesario el conocimiento de la teoria de la
probabilidad para una comprensién adecuada de los métodos estadisticos, que hoy

son utiles en los campos cientifico, profesional y social®.

Cabe destacar, que la probabilidad puede ser aplicada a la realidad tan
directamente como la aritmética elemental, no siendo preciso el conocimiento de
teorias fisicas ni de técnicas matematicas complicadas. Por sus muchas
aplicaciones, adecuadamente comprendida, la probabilidad proporciona una
excelente oportunidad para mostrar a los estudiantes como matematizar, como
utilizar las matematicas para resolver problemas reales. En consecuencia, la
ensefianza de las nociones probabilisticas puede ser llevada cabo mediante una

metodologia heuristica y activa, a través del planteamiento de problemas concretos

38 |dem. pp. 3y 4.
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y realizacion de experimentos reales o simulados *.

Por otro lado, nuestro sistema de educacién tiende a dar a los nifios la
impresién de que para cada pregunta existe una sola respuesta sencilla y clara, que
no exista nada intermedio entre lo verdadero y lo falso. Esto no es demasiado
acertado, ya que los problemas que encontrarén a lo largo de su vida tendran un
caracter mucho menaos definido. Asi pues, parece importante que durante los anos
de la escuela se ensefa a los nifios el carégcter especifico de la légica probabilistica,
la forma de distinguir grados de incertidumbre y que se le ensefie @ comparar sus
predicciones y extrapolaciones particulares con lo que realmente sucede; en una

palabra que se les ensefe a ser duefios de su propia incertidumbre “.

En los Planes y Programas de Estudio del érea de las matematicas, que se
utilizan actualmente, el eje teméatico de la prediccién y el azar, pretende que a
partir del tercer grado los alumnos exploren situaciones donde interviene el azar y
que desarrollen gradualmente la nocién de lo que es probable o no es probabie que

ocurra en dichas situaciones.

% \dem.
40 \dem.



CAPITULO 111

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las estrategias didacticas estan disefiadas con base en 5 ejes tematicos, de
los B ejes tematicos que estan estructurados los contenidos didacticos del area de

las matematicas en el actual Plan y Programas de educacién primaria.

Para el eje temdatico: Los numeros, sus relaciones y sus operaciones, estan
disefadas dos estrategias didacticas, que son: “Reparto de manzanas y tortillas”,
del contenido didactico, introduccién a la nocién de fraccién en casos sencillos,
mediante actividades de reparto, que corresponden a los nimeros y sus relaciones;
y ‘Juntemos fracciones de manzana y de tortilla”, del contenido didactico,
planteamiento y resolucién de problemas que impliquen sumas de fracciones
sencillas, mediante manipulacion de material, que corresponde a los numeros y sus
operaciones. Cabe aclarar, que para este eje tematico no tiene secuencia una
estrategia didactica con otra, debido a que en la primera estrategia didactica, se
introduce a los nifios la nocién de fraccién; en tanto tuvieron que adquirir la nocion
de equivalencia de fracciones y la representacién convencional de las mismas, para
que se le pudiera introducir planteamientos y resolucién de problemas, que

impliquen suma de fracciones sencillas.

Para el eje temdtico de medicién esta disefiada una estrategia didactica, gque

es: “La maquina envasadora”, del contenido didactico: Medicion de la capacidad
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utilizando el litro, el medio litro y el cuarto de litro. Al igual para el eje tematico de
geometria esta disefiada una estrategia didactica, que es: “Construccion de
cubos”, del contenido didactico, introduccién a la construccién de cubos, utilizando
diversos procedimientos. De igual forma para el eje temético Tratamiento de la
informacion estd disefada una estrategia didactica, del contenido did&ctico:
planteamiento y resolucion de problemas sencillos en los que se requiera recolectar
y registrar informacion periédicamente. Y de igual forma para el eje tematico de la
prediccion y el azar, se disefié una estrategia didactica, que es: “Juegos cotidianos
de los nifios”, del contenido did&ctico identificacién y realizacion de juegos en los

que interviene o no interviene el azar.

1. "Reparto de manzanas y tortillas”

1.1. Identificacién de la estrategia didéctica.
Eje tematico: Los nimeros, sus relaciones y sus operaciones.
Aspecto: Numeros fraccionarios.

Contenido: Introduccién a la nocion de fraccion en casos sencillos (por

ejemplo, medios, cuartos y octavos) mediante actividades de reparto.

Propésito: Que los alumnos del tercer grado grupo “A’ de la Escuela Primaria
“Nifios Héroes de Chapultepec”, de la comunidad de El Peral, San Antonino el Alto,
Zimatlan, Oax., se aproximen a la nocion de fraccion a través de situaciones

concretas de reparto, sin utilizar todavia representaciones simbolicas.
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1.2. Actividades preliminares.
1.2.1. Organizacion del grupo.

En la parte introductoria del tema, se plantearan algunos cuestionamientos al
grupo, mediante la técnica “lluvia de ideas"*'. Posteriormente para las actividades
de reparto, se trabajardn en tres momentos principales: para las actividades de
reparto en mitades, en binas; para el reparto en cuartos, se formaran cuatro
equipos de c/uatr‘o integrantes, y para la reparticion en octavos se formaran dos
equipos de ocho integrantes. Para realizar los cuestionamientos del tema
“Banderas de colores” (L. A. Mateméticas Tercer Grado, pp. 10 y 11), se volvera a

organizar en binas para realizar esta actividad.
1.2.2. Recursos didacticos.

Recursos de Ensefanza: Plan y Programas, Libro del Maestro, Guia del

Maestro, Avance Programatico, Fichero, Libro del Alumno, etc.

Recursos de Aprendizaje: Cuchillo de filo, segueta, manzanas que se producen
en la comunidad, tortillas, cuaderno, lapiz, borrador de goma, colores, libro del

alumno de tercer grado matematicas.

De los materiales descritos para el recurso de aprendizaje, se pedird a los

nifios que los traigan un dia antes de la actividad.

*! Es una forma de trabajo grupal que permite la presentacion de ideas, sin restricciones ni limitaciones, con el
proposito de reproducir ideas originales o soluciones nuevas. FERRINI (1975)
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1.2.3. Cronograma.

ACTIVIDADES DIA TIEMPO
1. Diagnostico. Miércoles 30 minutos
2. Actividades de reparto:
¢ Medios y cuartos Jueves 60 minutos
e (ctavos Viernes 30 minutos
3. Conclusiones y exposiciéon en plenaria. Viernes 20 minutos
Evaluacion. Viernes 20 minutos

1.2.4. Diagnodstico.

Uno de los principios basicos de esta estrategia didactica es que, parte del
“nivel real de desarrollo del nifio”, para descubrir la “zona de desarrollo préximo” de

é1%.Y para llevarlo a cabo se realizarén las siguientes actividades:

« Se pedird a los nifios que respondan mediante la técnica “liuvia de ideas” las

siguientes interrogantes:

¢Qué son las fracciones?

¢Han escuchado y utilizado este término?
¢Qué entienden por reparto?

¢De qué manera y cémo?

e Se pedird a los nifos como tarea extraescolar, que observen en sus casas
algunas situaciones de reparto y describan en un breve texto sus observaciones.

(Ver Anexo 1).

4 A0
2 Ver Marco Tedrico
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1.3. Desarrollo de la estrategia didactica.

A continuacién se describen los recursos metodoldgicos didacticos, para dar
cumplimiento a los propositos planteados, que serén utilizados para desarrollar la
estrategia didactica sobre: la nocion de fraccion en casos sencillos (por ejemplo,

medios, cuartos y octavos) mediante actividades de reparto.

Para que los nifios comprendan la palabra “fracciones”. como parte de un

todo, se realizaran las siguientes actividades:

e En un primer momento los nifios se organizaran en binas, cada bina tomara una
manzana de las que trajeron y realizarén el reparto, procurando que a los dos les
toque igual y no sobre nada, se les sugiere que llamen “unidad”** al juntar las dos
partes de una manzana. Después de esta actividad se les plantearan los
siguientes cuestionamientos en el pizarron: ¢como le hicieron para repartir la
manzana entre ustedes dos?, élLes tocd a cada quién en partes iguales?.
Posteriormente cada bina describird en un breve texto la actividad de reparto
que acaban de hacer, lo comparen con los resultados de otras binas. (Ver anexo

2).

» En un segundo momento el grupoc se organizard en cuatro equipos de cuatro
integrantes, se pedird (de las tortillas que trajeron tomen una) y realicen el
reparto de una tortilla entre los integrantes del equipo, procurando a cada uno

de los integrantes les toque el mismo tamafio y que no sobre nada,

43 Se presenta esta situacion cuando un todo continuo o discreto se divide en partes congruentes. El todo recibe el
nombre de unidad. LINAREZ Y SANCHEZ (1988).
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posteriormente se les planteard el siguiente cuestionamiento: ¢Como le hicieron
para repartir la tortilla entre ustedes cuatro?, despues de que hayan respondido
al cuestionamiento, se le pedird al equipo que describa en un breve texto el

reparto que acaba de realizar. (Ver anexo 3).

En un tercer momento el grupo se organizard en dos equipos de ocho
integrantes, a cada equipo se le pedira seleccionen una de las manzanas que
mejor se partieron a la mitad y la tortilla que partieron en cuatro partes, cada
equipo repartird la manzana y la tortilla entre cada uno de sus integrantes,
procurando que les toque en partes iguales y que no sobre nada. Y se les
plantearan las siguientes interrogantes en el pizarron: &Cémo le hicieron para
repartir la manzana (partida por la mitad) y la tortilla (partida en cuatro partes)
entre ustedes ocho?, écudntas partes se dividieron cada una de las dos mitades
de la manzana, para que saliera en ocho partes iguales?, éCuantas partes se
dividieron cada uno de los cuartos de la tortilla, para que al final saliera en ocho
partes iguales?, ¢Cuél se tuvo que dividir en mas partes, las mitades (manzana) o
los cuartos (la tortilla), para que al final saliera ocho partes iguales cada uno de

los objetos?.

Se le pedird a cada uno de los equipos, que comenten sus conclusiones y que
describan en un breve texto los procedimientos que utilizaron para realizar las

actividades de reparto: medios, cuartos y octavos. (Ver Anexo 4).

Cada equipo expondra sus conclusiones de este tema a nivel grupo, y en ellas se

desprenderan las conclusiones generales.



54

e Con el propésito de que los alumnos sigan sistematizando sus nociones y utilicen
las fracciones para expresar oralmente los resultados de algunos repartos,
realizaran las actividades del fichero de matematicas (ficha No. 4) y resolveran
los planteamientos del tema "“Banderas de colores” (libro del alumno
Matematicas tercer grado, pp. 10 y 11), se organizarén en forma de binas para

gue se realicen estas actividades.
2.4. Evaluacion.

Para saber qué tanto han avanzado los alumnos en su aprendizaje, se
evaluaran los trabajos de los nifios, en cada una de las actividades que realicen. Lo
importante de la evaluacion es para cerciorar como van realizando sus ejercicios.
De esta manera podemos conocerios mejor y apoyarios al igual, ya sea para que
comprendan algunas actividades de reparto dificiles, para aprender nuevos temas o

para repasar algin tema ya conocido.

Como cada nifio tiene su tiempo y su forma para aprender, se tomara en
cuenta esto para apoyarios de acuerdo con sus necesidades y para ser justos en

sus calificaciones sumativas.

A continuacién se presentan unos instrumentos de evaluacion, que se

utilizaran durante el desarrollo de la estrategia didactica.

Registro de interaccion durante el proceso de construccion de conocimientos

Nombre del Manipulé objetos Interacciond con Interacciono con el
alumno otros nifos docente

Mucho | Poco | Nada | Mucho| Poco | Nada | Mucho | Poco | Nada




55

En la evaluacion sumativa, se consideran las descripciones que realizaran en
cada una de las actividades que hagan y de los cuestionamientos que se le
plantean., los cuales se registraran de la siguiente manera, en tanto se utilizara la
siguiente escala de calificacién con base en el acuerdo 200: 5 (reprobado), 6, 7, 8,
9 y 10 (aprobado), en la cual se consideraran los siguientes aspectos: claridad y

secuencia de la idea del tema a tratar y ortografia.

Textos producidos por las nifios en cada una de las actividades

Nombre del alumno Actividad Binas Equipos de 4 | Equipos de 8
Diagnostica integrantes | integrantes

2. “Juntemos fracciones de manzana y de tortilla”

2.1. ldentificacién de la estrategia didactica.
Eje tematico: L os niumeros, sus relaciones y sus operaciones.
Aspecto: Numeros fraccionarios.

Contenido: Planteamiento y resolucion de problemas que impliguen sumas de

fracciones sencillas, mediante manipulacion de material.

Propésito: Que los alumnos del tercer grado grupo "A’, de la Escuela Primaria
“Nifios Héroes de Chapultepec”, de la comunidad de E! Peral, San Antonino el Alto,
Zimatlan, Oax., resuelvan problemas que impliqguen suma de fracciones sencillas,

mediante manipulacién de material.

146527
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2.2. Actividades preliminares.
2.2.1. Organizacion del grupo.

Para la actividad diagnodstica, el grupo se integrard en 4 equipos de 4
integrantes de cada uno; para la actividad medular. en un primer momento se
integraran en binas (para la resolucion del primer problema), posteriormente se
volveran a integrar en equipos de 4 integrantes de cada uno (para la resolucion del
segundo problema); para trabajar con el libro de texto trabajaran en binas y para

las conclusiones generales trabajaran grupalmente.
2.2.2. Recursos didacticos.

Recursos de Ensefnanza: Planes y Programas, Libro del Maestro, Guia para el
Maestro, Avance Programatico, Libro del alumno, matematicas tercer grado,

pizarrén, gises, un pliego de cartulina, marcadores, etc.

Recursos de Aprendizaje: Cuchillo de filo, segueta, manzanas que se producen
en la comunidad, tortillas, cuaderno de apuntes, lapiz, borrador de goma, Libro de

texto gratuito y matematicas tercer grado.

De los materiales anteriormente descritos como recursos de aprendizaje se

pediré que los traigan un dia anterior al desarrolio de las diferentes actividades.

2.2.3. Cronograma.

ACTIVIDADES DIA TIEMPO
1. Diagndstico. Primer dia 60 minutos
2. Actividad medular. Primer dia 60 minutos
3. Actividades del libro de texto. Segundo dia 20 minutos
4. Evaluacian, Segundo dia 30 minutos
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2.2.4. Diagnéstico.

Con la finalidad de conocer los conocimientos previos que tienen los nifos, con
base en las experiencias cotidianas y los elementos que le han aportado los
contenidos didacticos anteriores al tema de las fracciones, correspondiente al

tercer grado, se sugiere realizar las siguientes actividades:

o El grupo se integrara en equipos de 4 integrantes, de los cuales se pedira
repartan una manzana en mitades, anotardn en su cuaderno las mitades que

salgan del entero y analizaran ampliamente esta actividad.

e El equipo. tomara una tortilla y lo partirdn en cuatro partes iguales, de igual
forma anotaran en su cuaderno, cuéntas partes salieron del entero y analizaran

ampliamente al respecto.

« Compararén los resultado de la particion de la manzana y de la tortilla, sacaran
sus propias conclusiones y comentarios de cada equipo, y los plasmara en un

breve texto. (Ver Anexc 5.

Para esta actividad de diagnéstico y para la actividad medular de la estrategia
didactica, se sugiere trabajar con la técnica de “corrillos”, que consiste en que los
alumnos discutan durante un tiempo determinado un tema o parte de un tema
hasta llegar a conclusiones. Del informe de cada uno de los equipos se obtienen

conclusiones generales*.

44 FERRINI Rita, "Bases didacticas” de. Progreso, México 1975, p. 66.
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2.3. Desarrolio de la estrategia didactica.

2.3.1. Mediante manipulacién de objetos, los nifios resolveran los siguientes

planteamientos de problemas, que implican suma de fracciones sencillas.

1. Justino ha comido /= de manzana y Roberto también ha comido 'z de manzana.

¢Qué cantidad de manzana han comido los dos®?.

2. Maricela tiene un perrito que le gusta comer tortillas, hoy en la mafana, ella le
dio Va de tortilla, y su hermanito le dio después 2/4 ¢Qué cantidad de tortilla se

ha comido el perrito de Maricela®?.

e Para resolver el primer problema planteado, se pedird al grupo, se organicen en
binas, y a cada bina se pedird partan unas manzanas por la mitad, de estas
mitades, tomen una mitad cada quien, posteriormente juntardn las mitades que

tomaron, simulando ser los personajes del problema, (Justino y Roberto).

e Observaran qué cantidad de manzana juntaron cada una de las binas.
Comentaran sus conclusiones y los plasmardn en un breve texto. En esta

primera fase, el aprendizaje se realiza actuando. (Ver anexo B).

e En un segundo momento, los nifos representaran graficamente el proceso que

utilizaron al juntar las fracciones de la manzana gue les toco unir. (Ver anexo 7).

e Una vez realizadas las actividades precedentes, en la que los nifios elaboraran la
operacién de la adicién de fracciones mediante objetos reales; se propone que
ellos logren la representacion gréfica de dicha operacion, a base tan solo de la

imagen.
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Se proporcionard a cada uno de los equipos una tarjetita. que contenga, en un
lado la palabra “mds”, y del otro lado el signo (+), para que los pongan en medio
de las dos fracciones de manzana que juntd cada bina. En esta fase los nifios
logrardn unir la imagen de las fracciones que juntaron con el signo, es decir, con

la igualdad mediante cifras.

Los nifios representaran mediante cifras en su cuaderno la suma de fracciones
que acaban de hacer; déandoles solucion de esta manera al primer problema;

ejemplo
Yo + e = 2,

Para resolver el segundo problema, se pedira al grupo que se organicen también
en binas, a cada bina se pedirda que partan una tortilla en cuatro partes, de
estos cuartos que salgan de la tortilla, un integrante de la bina tome s de la
tortilla, simulando ser (Maricela, el personaje del segundo problema, y otro
integrante de la bina tome 2/4 de la tortilla, simulando ser (hermanito de
Maricela), también personaje del segundo problema, posteriormente juntaran los

cuartos de tortilla que tomo cada integrante de la bina.

Observaran qué cantidad de tortilla juntaron cada una de las binas. Comentaran
sus conclusiones y los plasmaran en un breve texto. (Ver Anexo B). En esta

primera fase el aprendizaje se realiza actuando.

Se recomendara a cada una de las binas, representen graficamente el proceso

que utilizaron al juntar las fracciones de la tortilla que les toco unir (Ver Anexo

9).
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Una vez realizadas las actividades precedentes, en la que los nifios elaboraran
la operacion de la adicion de fracciones mediante objetos reales; se propone, que
ellos logren la representacion grafica de dicha operacion, a base tan solo de la

imagen.

Se proporcionara a cada una de las binas una tarjetita, que contenga, en un lado
la palabra "mas”, y del otro lado el signo (+), para que los pongan en medio de las
fracciones de tortilla que les tocé tomar. En esta fase los nifios lograran unir la
imagen de las fracciones que juntaron con el signo, es decir, con la igualdad

mediante cifras.

Los nifios representaran mediante cifras en su cuaderno la suma de fracciones
gue acaban de hacer; dandoles solucion de esta manera al segundo problema,

ejemplo:
Ya + 8, = Ya

Para compiementar la presente estrategia didactica. los nifnos realizaran la
segunda parte de la actividad correspondiente a la leccion nam. 8, bloque 5, p.
179, del libro de matematicas de tercer grado, en forma de binas y en el saldn

de clases.

Autoevaluacion: Este aspecto de la estrategia consistird en que los nihos
reflexionen, analicen, lo que lograron asimilar del contenido: Planteamiento y
resolucion de problemas que impliquen sumas de fracciones sencillas, mediante
manipulacion de material. Las conclusiones de cada equipo se discutiran a nivel

grupo, y se sacaran conclusiones generales del grupo.



B81
2.4. Evaluacion.

La evaluacion consistird en el estudio del proceso de aprendizaje, en cada una
de las actividades, con el fin de caracterizar los aspectos mas sobresalientes del
mismo y. a la vez, los obstaculos que hay que enfrentar. Este estudio se planteara

como problema individual y grupal, en relacion a aspectos como los siguientes:

o Anédlisis del proceso ensefanza-aprendizaje desarrollados en la estrategia, tanto
en lo que respecta a la informacién y manejo del contenido, como el proceso

seguido en el trabajo grupal.

e Anadlisis de la participacion de los estudiantes en términos del cumplimiento con
el compromiso de lectura y estudio del material, y discusién de los problemas

planteados.

A continuacién se presentan unos instrumentos de evaluacién, que se

utilizaran durante el desarrollo de la estrategia didéctica.

Anédlisis del proceso ensefianza-aprendizaje desarrollados en la estrategia

Manejo del contenido Proceso seguido T. Grupal
Docente Alumnos Docente Alumnos
Bueno | Regular | Bueno | Regular |Bueno| Regular Bueno Regular

Nota: En cada recuadro se anotaran una (x) con base en lo que se observe y

analice en cada caso.

Andlisis de la participacion
Nombre del Individual Binas Equipo grupal
alumno

Mucho | Poco | Nada | Mucho| Poco | Nada | Mucho | Poco | Nada
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3. “La maquina envasadora”

3.1. Datos de identificacion.
Eje Tematico: Medicion
Aspecto: Capacidad, peso y tiempo

Contenido: Medicion de la capacidad utilizando el litro, el medio litro y el

cuarto de litro.

Propésito: Que los alumnos del tercer grado grupo “A", de la Escuela Primaria
“Nifios Héroes de Chapultepec”, de la comunidad de El Peral, San Antonino el Alto,
Zimatlan, Oax., utilicen el litro como unidad de medida y comparen la capacidad de

recipientes con el litro y algunas de sus partes fraccionarias.
3.2. Actividades preliminares.
3.2.1. Organizacién.

Para la actividad de diagnostico, se sugiere trabajar formando dos equipos de
ocho integrantes; iniciando con las actividades del desarrollo de la estrategia
didactica, con el juego de la “Maquina envasadora”, se trabajard con la misma
dindmica, al igual para la construccion de las unidades de medida de capacidad. y
para trabajar con las actividades del libro de texto de matematicas, leccion num. 8,
bloque 5. p. 174, se organizaran en forma de binas, al igual con las actividades del

fichero, ficha nim. 58.
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3.2.2. Recursos didacticos.

Recursos de Ensefanza: Planes y Programas, libro para el maestro, guia

para el maestro, libro de texto gratuito del alumno, fichero, gis, pizarron, etc.

Recursos de Aprendizaje: Botellas vacias de refrescos y de aceite comestible,
cajas vacias de leche (liquido) o cualquier recipiente que tenga capacidad de dos
litros, de un litro y medio, de un litro, de medio litro y de un cuarto de litro, dos
mesas, dos cubetas, agua, cuatro pliegos de cartulina, tijeras, un bote de resistol,
regla graduada, lapiz, borrador de goma, cuaderno, juego organizado “La maquina

envasadora” y canto “Llenar botes” (bajo el tono de la meriendal.

Llenar Botes (canto)

Los nifios van a jugar Los nifios van a jugar
los botes van a llenar los botes van a llenar
el que lo haga mejor el que lo haga mejor

buena habilidad tendra un premio se ganard

A cada equipo de ocho integrantes, se pediran los recursos de aprendizaje,
descritos anteriormente, un dia antes de la realizacion de las actividades

correspondientes a la presente estrategia didactica.

3.2.4. Cronograma.

ACTIVIDADES DIA TIEMPO
1. Diagnéstico. Primer dia 40 minutos
2. Juego organizado. Segundo dia 40 minutos
3. Construccion de unidades de medida. Tercer dia 90 minutos
4, Actividades del libro de texto. Tercer dia 20 minutos
5. Actividades del fichero. Tercer dia 20 minutos
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3.2.4. Diagnostico.

Con el proposito de conocer los conocimientos previos que traen los ninos, en
relacion con el contenido de medicién de la capacidad, el grupo se integrara en dos
equipos de ocho integrantes, para realizar las actividades, mediante la técnica de

corrillos?.

1. Clasificacién de recipientes, buscando aquellos que tienen la misma capacidad,

sirviéndose del trasvasado de liquidos.

o. Estimacién entre dos recipientes sobre cual tiene mas capacidad y verificacion

después por trasvasado de liquidos.

‘3. Observacién de como estédn hechos algunos recipientes de capacidad, de
preferencia cajas de lecha (liquido), de un litro, de medio litro y de un cuarto de

litro.
3.3. Desarrollo de la estrategia didactica.

Con el propésito de que los nifios tengan un primer acercamiento a la medida
de capacidad e inicien la idea de unidad de medida de esta magnitud, el grupo se
integraré en dos equipos de B integrantes para realizar el juego de la "Maquina

‘envasadora” de la siguiente manera.

¢ Se colocaran dos mesas en el centro de la cancha de basquetbol, en cada una de
las mesas, se pondran tres botellas de diferentes tamafios (de un litro y medio,

de un litro y de medio litro), a un lado de cada mesa, se pondran una cubeta llena

a5 . . . . . . B E
La técnica de corrillos, consiste en discutir durante un tiempo determinado un tema o parte de un tema, hasta
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de agua, dentro de la cubeta una botella pequefia (de un cuarto de litro). para

ilenar las botellas més grandes.

e Los integrantes de cada equipo, se formaran en fila, enfrente de la mesa que les

vaya a tocar.

¢ Todos los nifios cantaran el canto “Llenar botes” (bajo el tono de la meriendal, al
término del canto, inmediatamente el primer nifio de cada una de las filas llenara
la botella que estd dentro de la cubeta de agua y la vaciara a cualquiera de las
botellas que estén sobre la mesa que les toco, cada nifio Unicamente vaciara solo
una vez a cualquiera de las tres botellas, puede repetir la accion a reserva de
que hayan pasado todos los integrantes de su fila, abriéndose otra ronda hasta

llenar todas las botelias.

e La regla del juego: Pierde el equipo cuando uno de sus integrantes no vacie llena
la unidad de medida a cualquiera de las tres botellas, [para que no rieguen tanta
agua, se vaciara el agua, a través de un embudo). No es valido que un nifio vacie
mas de una vez el agua, a reserva de gue hayan pasado todos los de su fila, se
abrird otra ronda. Los integrantes de cada equipo contaran las veces que vacia
la botella chica (unidad de medida) a las botellas que estan sobre la mesa los
integrantes del equipo contrario y asi en forma viceversa con el otro equipo.

Gana el equipo que haya llenado primero las tres botellas.

e Se repetira la misma secuencia del juego “La maquina envasadora” para el

llenado de otras tres botellas, nada mas que ahora se colocaran sobre la mesa

llegar a8 conclusiones generales. FERRINI (1973).
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botellas de las siguientes capacidades: dos litros, un litro y medio, y un litro, y se
utilizara como unidad de medida una botella de medio litro, que se pondra dentro

de la cubeta.

Después de los dos juegos, el docente planteard las siguientes preguntas en el

pizarrén para que las resuelva cada equipo.

¢ Las botellas que se colocardn sobre cada una de las dos mesas, se
clasificaran de la siguiente forma: primer juego; grande (un litro y medio),
mediana (un litro), y chica (medio litro); segundo juego: més grande (dos
litros), grande (un litro y medio), y mediana (un litro), y los que se utilizaran
como unidad de medida, se clasificaran de la siguiente manera: primera botella

(un cuarto de litro) y segunda botella (medio litro).

¢ ¢Cuantas veces cupo la primera botella en la botella chica? ¢Cuantas veces
cupo la primera botella en la botella mediana? ¢Cuéntas veces cupo la primera

botella en la botella grande?

¢ ¢Cuéntas veces cupo la segunda botella en la botella mediana? ¢Cuantas veces
cupo la segunda botella en la botella grande? ¢Cuantas veces cupo la segunda

botella en la botella més grande?.

Ordenaran recipientes de mayor a menor capacidad, utilizando como unidad de

medida el litro, el medio litro y el cuarto de litro.

Con la misma dindmica de equipos, observaran, que algunos productos
comerciales que consumimos, cuyos envases SOn muy Inconstantes, tienen

capacidades, que generalmente, no son faciles de leer, debido a que no se
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expresan en fracciones simples, como un cuarto de litro, medio litro, o un litro,
sino en mililitros, discutird cada equipo, el por qué se expresan de esta forma
dichos productos en sus envases, cada equipoc sacara sus propias conclusiones
y las expondran en una plenaria, al igual compararan a través del trasvasado,
recipientes de los siguientes contenidos: un litro = 1000 ml., medio litro = 500

ml., un cuarto de litro = 250 ml.

3.3.2. Con base en las actividades que sugiere la leccion ndm. 7, blogue 5,
correspondiente al libro de texto del alumno, matematicas del tercer grado, pp.
172 y 173, los nifios construirdn tres cajas de diferentes tamanos por equipo

integrados de ocho elementos.

3.3.3. Con base en las actividades precedentes, los alumnos resolveran los
planteamientos que propone la leccion nim. 8, del mismo blogue, del mismo libro,
p. 174, utilizando las tres cajas que construyeron en la actividad anterior,

(utilizando la arena y las tres cajas que construyeron).

3.3.4. Una vez que se haya trabajado con las actividades 7 y 8 del blogue 5. del
libro de texto del alumno, se sugiere trabajar con las actividades que plantea la
ficha num. 59, (Fichero de matematicas tercer grado); esta actividad los nifios la

realizaran también en forma de binas.
3.4. Evaluacion.

En la presente estrategia didactica, la evaluacion consistira en ayudar a los
alumnos a crecer y a desarrollarse intelectual, afectiva, moral y socialmente, se

caracteriza en propiciar que se den cuenta de sus errores y los aciertos que llevan,
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corregir sus representaciones del problema y de aclarar cuestiones confusas,

observar en la clase la actitud que asumen al interaccionar con sus companeros,

maestros y objeto de conocimiento.

A continuacién se presenta un instrumento de evaluacién, que se utilizara

durante el desarrollo de la estrategia didactica.

Registro de interaccién durante el proceso de construccién de conocimientos

Nombre del Manipulé objetos Interaccionod con Interacciond con el

alumno otros ninos docente

Mucho | Poco | Nada | Mucho| Poco | Nada | Mucho | Poco

Nada

4. "Construccién de cubos”

4.1. Datos de identificacion.

Eje Tematico: Geometria

Aspecto: Cuerpos geomeétricos

Contenido: Introduccién a la construccion de cubos, utilizando diversos

procedimientos.

Propédsito: Que los alumnos del tercer grado grupo "A’, de la Escuela Primaria

"Nifios Héroes de Chapultepec”, de la comunidad de El Peral, San Antonino el Alto,
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Zimatlan, Oax., se introduzcan a la construccion de cubos, utilizando diversos

procedimientos.
4.2. Actividades preliminares.
4.2.1. Organizacion.

Para la actividad de diagndgstico, el grupo se organizara formando 2 equipos de
ocho integrantes, al igual para algunas actividades del desarrollo de la estrategia
d:.-sctica, tales como: construccién de cubos de diversos procedimientos, analisis y
reflexion de la actividad anterior, de la cual responderan algunos cuestionamientos,
y para la autoevaluacién trabajaran individualmente y para las conclusiones

generales trabajaran grupalmente.
4.2.2. Recursos didacticos.

Recursos de Ensefianza: Planes y Programas, recursos teoricos
metodoldgicos, especificamente sobre la construccion  de cuerpos geometricos

cubicos, gis, pizarron, hojas blancas, etc.

Recursos de Aprendizaje: Se considerard necesario como recurso de
aprendizaje el entorno del nifo, diferentes figuras y cuerpos geometricos, que
estén al alcance de los nifios, cuerpos cubicos especificos, lodo, masa, cafa. gises,

manzana que se dan en la comunidad, 18piz, cuaderno, libros de consulta, etc.

De acuerdo con el uso de cada recurso didactico se pedird a los nifios para
que los traigan al salén de clases un dia antes de cada sesion de las actividades de

esta estrategia didactica.
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ACTIVIDADES DIA TIEMPO
1. Diagnostico. Primer dia 60 minutos
2. Construccion de cubos de diversos Segundo dia 90 minutos
procedimientos.
3. Anélisis, reflexion y conclusiones respecto Tercer dia 60 minutos
a la construccién de cubos.
4. Autoevaluacion y evaluacion. Tercer dia 30 minutos

4.2.4, Diagnostico.

Con el proposito de conocer los conocimientos previos que traen los nifios,

respecto al contenido didactico, introduccién a la construccion de cubos, se

realizarén las siguientes actividades. organizdndose por equipo de 8 integrantes.

De un grupo de objetos geométricos recolectados, clasificaran, cuales son

figuras geométricas y cuales son cuerpos geomeétricos; plasmaran en un breve

texto la diferenciacién que hicieron de ellos. En tanto atenderan a los siguientes

cuestionamientos:

otra parte?. si tu respuesta se te dificultd un poco, argumenta por qué fue asi.

¢Queé se entiende por cuerpos geomeétricos?

¢Qué caracteristicas tienen los cuerpos geomeétricos?

Menciona algunos cuerpos geométricos que ves en tu entorno.

¢Has visto cuerpos geométricos cubicos en tu casa, en la escuela o en alguna

e ¢(Qué caracteristicas tienen los cubos?, coméntalo con tu compaferos y expon

las conclusiones a nivel grupal.
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4.3. Desarrollo de la estrategia didactica.

Para darle cumplimiento a los propgsitos planteados, se describiran a

continuacion los procedimientos necesarios que seguiran los nifios para la iniciacion

de la construccion de cubos de diversos procedimientos:

Adivinanzas: En equipos de 8 integrantes los nifios se organizaran para
representar diferentes cuerpos geométricos corporalmente y de una manera
mimica, la cual consistird en que los demds nifios que no sean del equipo adivinen
escribiendo en una hoja blanca el cuerpo geométrico que representara cada
equipo. enumerandolos respectivamente, el equipo que no adivine todos los
cuerpos geomeétricos, el grupo impondrd una sancién, ya sea bailando, cantando,

recitando o realizando otras actividades que se les ocurran.

Construccion de cubos: Con la misma dinamica que en la actividad anterior, los
nifos se iniciaran en la construccion de cubos de diversas maneras, a traves de
modelado, moldeado, raspado, cortado y dobleces de los siguientes materiales:
lodo, masa, cafia, jicama, zanahoria, papa, manzanas que se dan en la comunidad,
papel blanco, etc. Los nifios, mediante esta actividad interactuaran con los
objetos de conocimiento, con sus demas companeros del equipo y con el docente,
comparando sus trabajos, observando los procedimientos que siguen sus demas
compaferos en la construccion de cubos, convencién de procedimientos y demas

acciones que requiera el aprendizaje significativo de este contenido.

Analisis, conclusiones y reflexiones respecto a la construccién de cubes:

Formando equipos de 8 integrantes, de igual manera que las actividades
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precedentes, los nifios analizaran, refiexionaran y concluirén el procedimiento que
usaron cada uno de ellos en la construccién de cubos, de igual forma convendran
el procedimiento que mas facilita la construccién de cubos, plasmandolo en un
breve texto, que sera expuesto detalladamente a nivel de grupo, de las

conclusiones de cada equipo, se sacaran conclusiones generales del grupo.

e De los cubos que construyeron, como tarea extraescolar. construiran otros
similares, para que con ellos inventen o construyan diferentes juguetes en sus
casa, ya sea robots, cajas para regalos, o alguna otra cosa que se les ocurra, al
final de esta actividad, se compararan las diferentes creaciones que hicieron los
nifos.

e Autoevaluacién: Cada alumno, escribird en un breve texto lo que comprendio en

la construccion de cubos, sus dudas respecto a ellos, y la utilidad que le daran

los cubos que construyeron. (Ver Anexo 10).

4.4. Evaluacion.

En la presente estrategia didactica, la evaluacién consistira en tomar en
cuenta las producciones de los nifios con base en el contenido de “Introduccion a la
nocién de cubos”, también al interaccionar con el objeto de conocimiento, con sus
compaferos y con el docente, al propiciar nuevos conocimientos. Se consideraran
importantes los procesos que siguen ellos al construir nuevos conocimientos, a
partir del ensayo y error. Tomando en cuenta que la actividad en equipo sera
fructifera para el aprendizaje y para conocer los pasos que siguen los otros nifios al

construir un conocimiento dado y darse cuenta de sus errores o fallas.
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A continuacion se presenta un instrumento de evaluacion, que se utilizara

durante el desarrollo de la estrategia didactica.

Registro de interaccion durante el proceso de construccion de conocimientos

Nombre del Manipulé objetos Interacciond con Interacciono con el
alumno otros nifos docente

Mucho| Poco | Nada |Mucho| Poco | Nada |Mucho| Poco | Nada

5. “Juntemos informacién para saber mas”

5.1. Identificacién de la estrategia didactica.
Eje tematico: Tratamiento de la informacién.

Contenido: Planteamiento y resolucion de problemas sencillos en los que se

requiera recolectar y registrar informacion periédicamente.

Propésito: Que los alumnos del tercer grado grupo “A’, de la Escuela Primaria
“Nifios Héroes de Chapultepec”, de la comunidad de El Peral, San Antonio el Alto,
Zimatlan, Oax., recaben y registren informacion a través de planteamiento y

resolucion de problemas sencillos.
5.2. Actividades preliminares.
5.2.1. Organizacion.

En un primer momento el tema se introducird a través de una plenaria,
considerando esta parte como la actividad diagndstica o preliminar, de la cual,

después de esta introduccion, se integraran dos equipos de 3 integrantes y uno de
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seis elementos, para trabajar la misma actividad diagnostica y de la misma forma
trabajaran durante el desarrollo de la presente estrategia didactica, en tanto, al
término de la recopilacion de datos, se analizard detalladamente los resultados de

cada equipo, mediante una plenaria.
5.2.2. Recursos didacticos.

Recursos de Ensefanza: Planes y Programas, Avance Programatico, Guia
para el Maestro, Libro del Maestro, Contenidos especificos, en lo que respecta a

tratamiento de la informacion, gis, pizarrén, etc.

Recursos de Aprendizaje: 3 cubos de 27 dm?®, ficha de colores, 1apiz, borrador

de goma, cuaderno, colores, compaferos alumnos de los diferentes grados®.

5.2.3. Cronograma.

ACTIVIDAD DIA TIEMPO
. Actividad previa. 30 de septiembre de|40 minutos
1996.
. Recopilacidon y registro de datos en lo|Del 2 al 13 de|10 minutos

que respecta a la puntualidad,
asistencia e higiene de los alumnos de
la escuela, p-r los integrantes de
cada una de las condiciones.

septiembre de 1996, de
lunes a viernes.
Puntualidad: 9:00 hrs.
Asistencia: 13:40 hrs.
Higiene: S:00 hrs.

cada comision.

Analisis de los resultados de la

recopilacion y registro de datos.

17 de septiembre de
1996.

90 minutos.

5.2.4. Actividad previa.

Con la finalidad de partir de un interés comun de los nifios

y recuperar los

48 : :
Por lo poco numeroso del grupo de tercer grado, se consideraran a todos los alumnos de la escuela. que en total

son 50.
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saberes previos, para trabajar con el contenido: planteamiento y resolucién de

problemas sencillos en los que se requiera recolectar y registrar informacian

periédicamente, el docente propiciard un interés en los nifos, mediante las

siguientes actividades:

En una plenaria el docente, realizard comentarios respecto a la importancia e
impacto gue tienen los resultados arrojados cada semana, los lunes, despues de
los homenajes, respecto a la asistencia, puntualidad e higiene, de los ninos de

toda la escuela, que se acostumbra manejar por grupos y por grados.

Con base en la actividad anterior los nifios realizardn comentarios por equipos

de 8 elementos y responderan a los siguientes cuestionamientos:

a) ¢Qué lugares ocuparon el afo pasado en puntualidad, asistencia e higiene?.
b) ¢Cuéntas veces ocuparon el primer lugar?.

c) ¢Cuéntas veces ocuparon los Ultimos lugares?.

d) ¢Qué factores favorecieron cuando ocuparon los primeros lugares?, JQue
factores impidieron para que no ocuparan los primeros lugares, en

puntualidad, asistencia e higiene?.

e) ¢Como debemos hacer para mejorar estos habitos en el presente ciclo

escolar?.

Con la misma dindmica, que las actividades anteriores, los nifios comentaran y
analizaran, la forma en que creen ellos del cémo hicieron para recabar y registrar

datos los maestros comisionados de asistencia, puntualidad e higiene, que
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informaron periédicamente durante el transcurso del pasado ciclo escolar En
caso de no poder acercarse a una idea respecto a lo anterior, los nifios
entrevistaran a cada uno de los maestros, del como recabaron y registraron la
informacion, de la cual ellos mismos formulardn sus propias preguntas, de
acuerdo con las dudas respecto al tema. Las conclusiones de cada equipo, los
plasmaran en un breve texto, y con base en ello realizaran conclusiones

generales del grupo. (Ver Anexo 11).

5.3. Actividades medulares de la estrategia didactica.

Después de una semana de actividades al inicio del ciclo escolar, el docente

propiciara que los alumnos del tercer grado, se organicen en dos equipos de cinco

elementos y un equipo de seis elementos, se les entregard a cada nifio una ficha,

que contiene un dibujo, se juntaran, con base en el campo semantico que le

corresponde a la ficha que le tocé a cada nifo, para realizar las siguientes

actividades durante 10 dias habiles:

Una vez integrados los equipos, se rifaran las actividades de recopilar y

registrar informacion diariamente, en relacion a puntualidad, asistencia e higiene.

El equipo de los nifios que les toco trabajar con puntualidad, construiréan un cubo
de 27 dm® al cubo se le hard un orificio de tal manera que se introduzcan
tarjetitas, identificdndose al cubo, con el letrero de “Puntualidad” tambien los
ninos elaboraran 500 fichas de color rojo, que seran entregados a cada nifio una
tarjetita diariamente a las 9:00 a.m. exactamente, que a8 su vez anotaran su

nombre, para introducirlo al cubo que se denominard “urna”, y asi
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consecuentemente durante 10 dias habiles. Al final de los 10 dias lo integrantes
de este equipo realizaran el recuento, registrandolos en una tabla que el docente
proporcionara (Ver Anexo 12); consecuentemente, con la ayuda del docente se

disefiara la grafica de resultados (Ver Anexo 13), la cual sera analizada.

Al igual que en la actividad de puntualidad, los otros dos equipos de asistencia e
higiene trabajaran de la misma forma, lo Unico que cambiaria es el letrero de las
urnas, en este caso “asistencia” para uno y para otro “higiene”, las fichas para
la actividad de asistencia seran de color verde, y para higiene color azul, y la
misma cantidad que en la comision de puntualidad. Al igual para la tabla de
registro y para la gréafica de cada una de las comisiones se etiquetaran en lo que

corresponda a cada una.

Cada equipo se responsabilizara diariamente de repartir oportunamente las
fichas para cada comisién, en el caso de puntualidad, un responsable del equipo
estard exactamente a las 9:00 a.m. para entregarle su ficha a los nifios
puntuales, en caso de la comision de asistencia, al final de cada sesion le dara a
cada nifio sus respectivas fichas, para que lo depositen en la urna
correspondiente, en caso de los nifios encargados para la comision de higiene
unicamente entregaran fichas a los nifios que lleguen limpios y aseados al salGn
de clases, en el disefio de la secuencia didactica de ciencias naturales se
unificaran criterios en las cuales tomen como base para se otorgados una ficha

diariamente en caso de la higiene.

Al final de los 10 dias, cada equipo registrard sus resultados en una tabla
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correspondiente, de la cual analizaran las situaciones que se presenten en cada
una de las comisiones, la utilidad que tiene cada una de las informaciones, las
conclusiones de cada equipo los registrarén en un texto, para ser analizado a

nivel grupo y asi sacar conclusiones generales (Ver Anexo 14, 15y 16).

5.4. Evaluacion.

La evaluacién consistird en observar los procesos que siguen los nifios al
recopilar, registrar y analizar datos a partir de una situacion problematica, en la
cual se priorizara la interaccion de alumno-objeto de conocimiento, alumno-alumno y
alumno-docente, y se considerard como parte de la construccién de conocimientos,
los aciertos y los errores que los nifios cometan, propiciandoles seguridad y

confianza en si mismos.

6. “Juegos cotidianos de los nifos”

6. 1. Datos de identificacion.
Eje Tematico: La prediccion y el azar

Contenido: identificacion y realizacién de juegos en los que interviene o no

interviene el azar.

Propésito: Que los alumnos del tercer grado grupo "A’, de la Escuela Primaria
“Nifos Héroes de Chapultepec”, de la comunidad de El Peral. San Antonio el Alto,
Zimatlan, Oax., comparen y realicen juegos de azar, con juegos en los que no

interviene el azar
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6.2. Actividades preliminares.
B.2.1. Organizacion.

En un primer momento, para la actividad diagnéstica, el grupo se organizara
en cuatro equipos de cuatro elementos, para la actividad medular de la estrategia
didactica, el grupo se organizaré en dos equipos de ocho elementos, y para trabajar
con el libro de texto de! alumno (matematicas de tercer grado) bloque 5, pp. 178 y

179, los alumnos se organizaran en forma de binas.
B.2.2. Recursos Didacticos.

Recursos de Enseianza: Planes y Programas, recursos teoricos
metodoldgicos del tema de la prediccién y el azar, juegos cotidianos de los nifos (a
las escondidas, el encantado, el volado, el trompo, el balero, a las canicas, el
basquetbol, el futbol, el volibol, la loteria, damas chinas, las barajas, el ajedrez,

etc.), gis, pizarron, hojas blancas, entre otros.

Recursos de Aprendizaje: Juegos de los nifios descritos anteriormente,

cuaderno, lapiz, borrador, libro de texto del alumno (matematicas de tercer gradol.

6.2.3. Cronograma.

ACTIVIDAD DIA TIEMPO
1. Actividad diagnostica. Primer dia 30 minutos
2. Comparacion de juegos. Primer dia 40 minutos
3. Conclusiones y exposicién en plenaria Segundo dia 40 minutos
respecto al tema
4. Actividades en el libro de texto del alumno. Tercer dia 30 minutos
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6.2.4. Diagnostico.

Con el proposito de conocer los saberes previos de los nifios, respecto al tema
de la prediccién y el azar, especificamente con los juegos en los que interviene o no

interviene el azar, se propone realizar las siguientes actividades:

e Una vez integrado el grupo en cuatro equipos de cuatro elementos, cada equipo,
recuperara enumerando los juegos cotidianos que ellos realizan, en momentos de

descanso.

e Una vez de que cada equipo, tenga la relacién de juegos gque ellos realizan
cotidianamente, seleccionaran y discutirdn las caracteristicas que cada uno de

ios juegos tienen.

e Una vez discutidas las caracteristicas de cada juego, el docente realizara una
encuesta a los nifos del tercer grado, sobre qué tipo de juego le gusta mas

realizarlo, y el por qué le gusta.

e Cada nifioc argumentara, el por qué un companero puede ganar fécilmente en un
juego dado y el por qué en otro juego no se puede predecir tan facilmente quién

va a ganar.
B.3. Desarrollo de la estrategia didactica.

Para darle cumplimiento a los propésitos planteados, se describiran a
continuaciéon los procedimientos necesarios que seguiran los nifos para la

comparacion y realizacion de juegos en los que interviene o no interviene el azar.
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Formando dos equipos de ocho integrantes, cada equipo se pedira, a cada uno de
sus integrantes, que mencionen dos juegos, se registraran en el pizarron todos

los juegos que los nifies nombren, cuidando siempre que no se repitan.

Una vez de que cada equipo, registre los juegos en el pizarron, en la parte
correspondiente que el docente le asignara, de esos juegos identificaran los

juegos en los que interviene el azar., y los juegos en los que no interviene el azar.

Cada equipo, seleccionara un juego en el que interviene el azar y un juego en el
que no interviene el azar; recuperaran e identificaran las estrategias de cada uno
de estos juegos, y las pondran en préctica en su momento con todo el grupo, si

los medios y la ocasién asi lo ameritan.

Una vez identificadas las estrategias de cada uno de los juegos que
seleccionaron, y realizado cada uno de los juegos, cada equipo, realizara una
comparacion, del por qué en un juego interviene el azar, y el por qué en otro juego
no interviene el azar, cada equipo sacara sus conclusiones y los plasmara en un

breve texto. (Ver Anexo 17).

Las conclusiones de cada equipo los expondran en una plenaria, para sacar

conclusiones generales.

El grupo se integrara en binas para resolver la actividad nim. 10, del blogue 5,
de! libro de matematicas de tercer grado pp. 178 y 179, como una actividad

complementaria de esta estrategia didactica.
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B6.4. Evaluacién.

La evaluacion consistird en la observacion y registro de la actitud que toman
los nifios al comparar e identificar juegos en las que interviene el azar con juegos en
las que no interviene el azar. Se compararan las opiniones que tienen respecto a las
preferencias de los juegos en la actividad diagndstica, con la actividad medular. se

analizarén los cambios que han tenido respecto al tema de azar.



PERSPECTIVA

La presente propuesta pedagogica estd dirigida para el docente que atiende el
grupo de tercer grado, de las escuelas primarias que estén ubicadas en el medio
indigena, sean primarias bilinglies o generales, sean del Estado de Oaxaca o a nivel
nacional, inclusive también puede ser util para el docente que esté laborando en un

medio que no sea indigena.

Dicha propuesta pedagdgica hace olvidar al docente la ensefianza conductista,
mecanicista y memoristica, ya que induce a los niflos a que construyan
conocimientos matematicos por su propia cuenta, considerando los saberes previos
matematicos que los nifios han adquirido en los grados anteriores y en su medio
sociocultural, mediante la manipulacion de material concreto, la interaccion y
participacién auténoma, con el docente, con sus propios compaferos y con el

objeto de conocimientos.

Por lo que hace que el docente tome en cuenta el nivel de desarrolio
intelectual, de los nifios, los saberes matematicos de su medio, adaptando los

recursos de aprendizaje de acuerdo a su contexto.



~ CONCLUSIONES

Las matematicas son un excepcional ejercicio para el desarrollo de la mente y
de la capacidad intelectual. El estudio de ella en la educacion primaria desarrolia en
el alumno habilidades y capacidades que favorecen la comunicacién, el razonamiento

y la solucién de problemas.

/

El estudio, el anélisis y la reflexion de los materiales oficiales de matematicas
que proporciona el Sistema Educativo Nacional a la educacion primaria, permite al
docente conocer los propdsitos y el enfoque tedrico-metodoldgico del Plan y
Programas de educacién primaria, particularmente del area de las matematicas de
tercer grado. En efecto, le permite utilizar dichos materiales para aplicarlos a la
ensefianza de las mateméticas, tomando en cuenta el nivel del desarrollo intelectual

del nifo y el entorno.

Las estrategias didacticas desarrolla los contenidos matematicos, facilita al
docente su labor educativa y al mismo tiempo permite a los alumnos la apropiacion
de los conocimientos matematicos de una manera constructiva y significativa, y
tales conocimientos los utilizan como herramienta fundamental para la vida
practica. El docente actia ante el acto de ensefianza aprendizaje, como un guia,
como un compafiero mas, deja por un lado el poder de adulto, permitiendo a los

nifos una autonomia natural, que le permite pensar, razonar y actuar libremente.
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ANEXO 1

Descripcion de algunas situaciones de reparto que observo el alumno en su casa
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ANEXO 2

Descripcién de la actividad de reparto de manzana
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ANEXO 3

Descripcién de la actividad de reparto de tortilla
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ANEXO 4

Cuestionamientos realizados por el maestro con respecto a la reparticion de

octavos
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ANEXO 5

Conclusiones del equipo No. 4 de las actividades de reparto de manzana y tortilla en

medios, cuartos y octavos
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ANEXO 6

Conclusiones de la bina (Carmen y Karina) al juntar dos fracciones de manzana
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ANEXO 7

Representacion gréfica al juntar dos fracciones de la manzana (Carmen y Karina)
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ANEXO 8

Conclusiones de Misael y Héctor al juntar fracciones de tortilla
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ANEXO 9

Representacion gréafica al juntar fracciones de tortilla de Misael y Héctor
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ANEXO 10

Conclusiaones del equipo 10 al construir cubas
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ANEXO 11

Conclusién del equipo No. 1, del como se recaba y se analiza una informacion dada
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ANEXO 12

Registro de puntualidad
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ANEXO 13

Grafica de resultados de puntualidad de 10 dias habiles
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