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INTRODUCCION

Estudiar e investigar para mejorar los resultados de -
la practica docente se convierte en preocupacidn para cual--
quier egresado de la Universidad Pedagdgica Nacional. Pero
resulta imposible conquistar el conocimiento sin un esfuerzo

sistematico, intencionado, propio y preciso.

Por otra parte, la educacidn y la sociedad han sido --
testigos de miltiples cambios: primero en metodologias de -
ensenanza que van desde la onomatopeya y los métodos globa--
les hasta la pedagogia operatoria y desde la gramitica como
norma y la lingiistica estructural hasta la sociolingliistica.
Finalmente, era la dependencia de las propuestas metodoldgi-
cas y programaticas oficiales lo gue privaba en el maestro.
Finalmente era la adaptacidn y el falso encuentro con lo gue
aparecia como moda lo que privaba en nuestra practica y era
mas el miedo a lo desconocido que la oposicidén fundamentada
en el saber lo que habia bajo las aparentes criticas, pues -

todas terminaban en acomodacidn, o en resistencia a ultranza.

Ante la libertad de ensefianza que ofrece el Nuevo Mode
lo Educativo, nos enfrentamos los maestros a un grave proble
ma: ahora tenemos mucha libertad, pero poca capacidad para
ejercerla, de tal manera que si nuestros estudios en UPN los
llevamos como un engafio, esta libertad se nos presenta como

si fuera una broma pesada.



Me gustaria hacer explicito aqui el objetivo real de
este trabajo: organizar, al menos minimamente, una parte
de lo que quedd en mi a nivel de nocidn durante mi estancia

en la Universidad.

No ofrezco tal vez nada nuevo, pero si elaboraciones
personales de algunos conocimientos establecidos gue me per-
mitieron comprender por lo menos superficialmente la comple-

jidad de los actos de lectura y escritura.

Las deficiencias en la lectura, que injustamente se a-
tribuian a deficiencias orgdnicas, ahora sé que se originan
en la desigualdad social y se reproducen en la inadecuada --

conduccidn del maestro.

Propongo por eso en este trabajo una alternativa para
conducir el acto de la lectura hacia la comprensién. Esta -
alternativa surge de mi experiencia pero también del conoci-

miento que intento sistematizar como Propuesta Pedagdbgica. -

Asi, el primer capitulo de este trabajo contiene ademis de -
las ideas que comparto sobre el aprendizaje, una caracteriza
cidén de la psicologia infantil y de la pedagogia operatoria,
punto de convergencia de estas ideas. El segundo capitulo --
contiene conceptualizaciones acerca del lenguaje que tienen
repercusiones pedagdgicas. En el tercer capitulo sistemati-
zo desde el ser y el deber ser de la escuela, y desde las --

determinantes sociales y psicoldgicas los procesos de la len



gua oral y escrita.

Finalmente, en el capitulo cuatro explico la estrate--
gia que constituye el centro de mi propuesta pedagdgica, con
siderando de antemano que, si bien la intervencidn del maes-
tro es necesaria, no debe convertirse en un obsticulo para -
la creatividad del alumno, quien va a recrear su propio mun-

do a través del lenguaje.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Durante mi labor educativa he detectado la gran difi--
cultad que representa para los alumnos de cuarto grado la i-
dentificacidén de las ideas y conceptos fundamentales de un -

texto.

Este problema se acentlia mis en el Area rural, donde
el contexto no proporciona las experiencias de lectura y es-
critura necesarias para que los educandos adquieran ia capa-
cidad que el proceso requiere, por lo que considero necesa--
rio reflexionar acerca de éQué estrategias didacticas me se-

rian favorables para mejorar la comprensién de la lectura en

cuarto grado de educacidn primaria?

El proceso de comprensidén de la lectura, intimamente -
ligado al del aprendizaje, es considerado aqui como una cons
truccidén que permite al nifio extraer sentido del lenguaje es
crito. Asi, leer es un acto exploratorio que permite, a par
tir de anticipaciones e hipdtesis, construir significados, y
constituye la base para la elaboracidn y modificacidén de co-
nocimientos que van mas alld del entorno inmediato ampliando
los referentes sociales, afectivos, conceptuales e imaginati

vos del lector.

La escuela Miguel Hidalgo matutina, de Piaxtla de Arri

ba, donde he aplicado preliminarmente las estrategias de so-



lucidn al problema que propongo, pertenece al municipio de
San Ignacio, Sinaloa y a la zona 016 del Sistema Educativo
Estatal con clave 25EPRO448U. Cuenta con organizacidn com--
pleta; es amplia y funcional ya que los educandos disponen -
de los espacios suficientes para disfrutar de sus aulas; el
patio y los servicios estadn en buenas condiciones asi como

los juegos, que les resultan muy agradables.

Los maestros que en ella laboramos formamos un buen e-
quipo de trabajo, y si alguno tiene dudas nos ayudamgs en la
tarea educativa, aungue la mayoria sdlo posee estudios de --

normal basica.

El ambiente familiar de los educandos, como mencionaba
mos anteriormente, es culturalmente pobre y ofrece pocas o--
portunidades de acceso al sistema de la lectoescritura, pues
los padres de familia poseen poca preparacidn lo cual redun-
da en la ausencia de un ambiente alfabetizado y en desvincu-
lacidn del trabajo escolar de los nifios, ya que algunos pa--

dres no saben leer ni escribir.

La tarea del campo es otro motivo de que muchos alum--
nos falten a sus labores educativas, por lo que el retraso -

se da en todos los grados originando un bajo nivel académico.



JUSTIFICACION

Considerando que la ensenanza del espanol requiere de
estrategias que retomen de lo tradicional todo lo qua ha si-
do Gtil y se vayan descartando las practicas mecdnicas que
hacen de los educandos seres pasivos, receptores de conoci--
miento, incapaces de reflexionar y criticar su realidad, - -
siento la necesidad de ayudar a mis alumnos para que no su--
fran las dificultades que han presentado otras generaciones,
tratando de utilizar los medios didacticos apropiados para -
romper con la rutina que a través de los afios han manejado -
la mayoria de los docentes, dando a los nifios un trato mis -
adecuado a sus caracteristicas de desarrollo, sus intereses
y capacidad segln su edad y ambiente familiar conjugado con

su medio social y econdmico.

He tratado, al mismo tiempo, de ser congruente con el
contexto rural, centrandome en presentar situaciones que ayu
den al nino a reflexionar acerca de su entorno, su personali

dad y el pensamiento humano en general.

Me motiva utilizar enfoques tedricos que muestren que
cuando el maestro se lo propone puede lograr innovaciones --

gue permitan dar un nuevo estilo a la practica educativa.

Quiero mejorar mi preparacidn profesional para ofrecer

en mi comunidad de trabajo las mejores condiciones que favo-



rezcan la calidad educativa, buscando las buenas relacio-
nes entre maestro alumno, alumno maestro, alumno y objeto
de estudio; pretendiendo que el nifio conozca y tenga con
fianza en si mismo, aproveche adecuadamente sus capacida-
des como ser humano, logre un desarrollo fisico, intelec-
tual y afectivo sano y desarrolle a su vez el pensamiento
y conciencia critica en la toma de decisiones individua--

les y sociales.



CAPITULO 1
EL APRENDIZAJE

1.1. Concepto de aprendizaje.

Los alumnos acceden al conocimiento a través del pro--
ceso ensenanza-aprendizaje. En dicho proceso, los conoci- -
mientos son organizados y sistematizados en funcidn de las -
caracteristicas que se manifiestan en las diferentes etapas
evolutivas del desarrollo intelectual del individuo,‘jugando
un papel muy importante en la estructuracidn de ideas la in-

teraccidn del sujeto cognoscente con su medio ambiente.

Para que el maestro pueda propiciar el aprendizaje y -
desarrollar el conocimiento de sus alumnos, tiene que com- -
prender cdémo se forman los conocimientos y a qué leyes obede

ce este proceso.

Al nacer el nifio dispone sbélo de conductas simples, ba
sadas en su mayor parte en reflejos innatos. Pero junto con
sus conductas primitivas el individuo presenta una clara dis
posicidn para el desarrollo de sus potencialidades. Asi a--
prende a ver, oir, hablar y a explorar el mundo que le rodea.
Seglin el punto de vista constructivista, que postula que el
conocimiento que el nifio adquiere es construido por &l mismo
aprovechando las situaciones que vive diariamente en su con-

texto social, el aprendizaje es un proceso continuo en el --



cual la comprensidén juega un papel importante para gue pueda

dar sentido y relacionar lo nuevo con lo que ya conoce.

Las teorias del aprendizaje pueden clasificarse en va-
rias formas. Las conexionistas, por mucho que difieran en--
tre si, concuerdan en considerar el aprendizaje como una - -
cuestidn de conexiones entre estimulos y respuestas; Las --
cognitivas se preocupan por las cogniciones (percepciones, -
actitudes o creencias) que presenta el individuo y por la --

forma en que estas cogniciones influyen en su conducta.

Las teorias cognitivas toman en cuenta la fuerza y la
flexibilidad de los procesos intelectuales del hombre y las
formas en que éste es capaz de resolver los problemas comple
jos. Entre las principales teorias cognitivas estin el ges-

taltismo y el constructivismo.

1.2. La teoria de Piaget y la enseflanza.

Los descubrimientos en el campo de la psicologia se --
han ido multiplicando hasta constituir un amplio sistema ex-
plicativo del desarrollo infantil. Gracias a esto el maes--
tro de educacidn preescolar y primaria conduce la ensefianza
segin el proceso evolutivo de cada alumno. Esto es aprecia-
ble en los nuevos programas, que se manejan con un enfoque

psicogenético.



Los trabajos realizados por Piaget son un gran apoyo
al proceso de ensenanza-aprendizaje, ya gue constituyen la
mayor aportacidn que existe al conocimiento de la evolucidn

de la inteligencia del nifio.

La pedagogia necesita incorporar a sus métodos los co-
nocimientos que aporta la psicologia de la inteligencia. No
es 1d8gico que sabiendo que el pensamiento infantil tiene for
mas de evolucidn, la escuela se empene en conducirlo por o--
tros medios que obligan al alumno a repetir y memorizar cono
cimientos en forma mecinica, buscando sélo que el nifo con--

teste una prueba que le de acceso a un curso superior.

Segin Piaget 1la inteligencia es resultado de la inter-
accidén del individuo con el medio. Gracias a ella se produ-
ce en el individuo una asimilacidn de la realidad exterior.
Las formas de interpretar esta realidad no son iguales en to
dos los nifios, pues cada uno de ellos tiene sistemas propios
que varian con la edad y Piaget denomina estructuras de pen-

samiento.

La teoria de Piaget nos muestra como un nino de cinco
anos -por ejemplo-, al presentarle dos recipientes con agua
nos dice que tienen la misma cantidad, pero al vaciar un re-
cipiente a otro mas alto y delgado, nos contesta que en éste
Gltimo hay mds agua. Esto nos indica que el nifio no ha ela-

borado las estructuras de pensamiento necesarias para conser

10



var la cantidad de volumen.

De la experiencia y la madurez del nino surgen contra-
dicciones gque lo obligan a modificar sus esquemas interpreta
tivos de la realidad accediendo a sistemas mas evolucionados
del pensamiento. A este proceso Piaget lo denomina acomo--
dacidn. Asi, si la asimilacidn es "utilizar lo que ya se sa
be o se puede hacer cuando uno se encuentra ante una situa--
cidn nueva"1, la acomodacidén "tiene lugar cuando la persona
en cuestidn descubre que el resultado de actuar sobre un ob-
jeto utilizando una conducta ya aprendida no es satisfacto--
rio y asi desarrolla un nuevo comportamiento"z.

En otras palabras, sdlo la toma de conciencia de un --
nuevo dato que contradiga una primera afirmacidn modificara
el comportamiento del nifio. Esta toma de conciencia debe --

r
realizarla él mismo y el adulto puede conducirlo en el proce

so, pero respetando su evolucidn natural en la adquisicidn -

del conocimiento.

Aplicado a la ensenanza, Piaget avala tres principios

en los que se basa la pedagogia operatoria:

El aprendizaje es un proceso activo "porque el conoci-

(1) WOOLFOLK, Anita E. y Nicolich L. McCune, "Una teoria glo
bal sobre el pensamiento. La obra de Piaget" en UPN, --
Teorias del aprendizaje, Antologia. P. 202

(2) Ibid.
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miento se construye desde-adentro"3.

La interaccidén social permite al nifio enfrentar sus --
puntos de vista con otros, y posibilita la construccidn de -
nuevos conocimientos y el acceso a nuevos niveles cognosci--

tivos.

El maestro verbalista otorga prioridad al lenguaje, --
aunque el conocimiento proviene de la actividad intelectual
del nifio. Por eso Constance Kamii afirma que "el lenguaje
es importante, pero no a expensas del pensamiento".4 Monse-
rrat Moreno comparte esta opinidn cuando dice que "las expli
caciones del profesor, por claras que sean, no bastan para -
modificar los sistemas de interpretacidn del nifio, porque és

te las asimila de manera deformada"s.

1.2.1. Periodos y niveles propuestos por Piaget para -

el pensamiento infantil.

"Piaget encontrd que existen patrones en las res-
puestas infantiles para las tareas intelectuales
por él propuestas. Nifios de una misma edad reac
cionan de una manera similar aungque notablemente
diferente a las respuestas y expectativas de los
adultos. De la misma manera, ninos de diferen--
tes edades tienen su propia forma caracteristica

(3) KAMII, Constance "Principios pedagdgicos derivados de la
teoria de Piaget" en UPN, op. cit. p. 360.

(4) Ibid. p. 361

(5) MORENO, Monserrat "Problemidtica docente" en UPN, Teorias
del aprendizaje, p. 385

12



de responder".6

Basandose en los patrones que habia observado repetida-

mente en diferentes situaciones, Piaget clasificd los niveles

de pensamiento infantil en cuatro periodos principales:

EDADES

CARACTERISTICAS

Del nacimien
to hasta los
dos anos.

Coordinacidén de mo-
vimientos fisicos,

prerepresentacional
Vv preverbal. '

|
|
|
|
|
|
|
|
|

——— S i s . -

De dos a sie
te anos

Habilidad para re--
presentarse la ac--
cidn mediante el --
pensamiento y el --
lenguaje; preldgi-
co.

De siete a -
once anos

Pensamiento légico,
pero limitado a 1la
realidad fisica.

i
: PERIODOS
!
PERIODOS | Sensomotriz
PREPARA- }
TORIOS, |
PRELOGICOS !
Preoperato-
rio
l
PERIODOS Operaciones
RAVANZADOS concretas
IPENSAMIEN-
FO LOGICO
| Operacionss
formales

De once a --
quince anos

Pensamiento légico,I
abstracto e ilimita;
do. |

|

A continuacién se resumirdn las caracteristicas del pen

samiento infantil en cada uno de los cuatro periodos sedala--

dos y se hard un andlisis de los detailes de cada periodo.

1.2.1.1. Periodo sensomotor.

Periodo de entrada senso-

. . . o, . - .
rial y coordinacidn de acciones fisicas
(0 - 2 anos).

(6) LABINOWICZ, Ed. Introduccidn a Piaget. Pensamiento, apren

dizaje, ensefanza. p. 60
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A través de una blisqueda activa de estimulacidn el be-
bé combina reflejos primitivos dentro de patrones .repetiti--
vos de accidn. Al nacer, el mundo del nifio se reduce a sus
acciones. Al terminar el primer ano ha cambiado su concep--
cién del mundo y reconoce la permanencia de los objetos cuan
do éstos se encuentran fuera de su propia percepcidn. Otros
signos de inteligencia incluyen la iniciacidén de la conducta
dirigida a un objetivo y la invencidén de nuevas soluciones.
El nino no es capaz de representaciones internas (lo que u--
sualmente conocemos como pensamiento), pero en la dltima par
te de este periodo se refleja una especie de "ldgica de las
acciones". Como el nifio no ha desarrollado el lenguaje, es-

te brote de inteligencia es preverbal.

1.2.1.2. Periodo preoperacional. Periodo del pensa- -
r miento representativo y preldgico. ( 2 - 7 a-
nos).

En la transicidn a este periodo el nifio descubre que -
algunas cosas pueden tomar el lugar de otras. "El pensamien
to infantil ya no estd sujeto a acciones externas y se inte-
rioriza. Las representaciones internas proporcionan el vehi

- . . 0] . . . 7
culo de mas movilidad para su creciente inteligencia". -

Las formas de representacidén interna que emergen simultinea-

mente al principio de este periodo son la imitacidn, el jue-

(7) Ibid. p. 86
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go simbdlico, la imagen mental y un rapido desarrollo del --
lenguaje hablado. A pesar de estos tremendos adelantos en -
el funcionamiento simbdlico, la habilidad infantil para pen-

sar ldgicamente estd marcada con cierta inflexibilidad.
Entre las limitaciones de este periocdo tenemos:

- Incapacidad de invertir mentalménte una accidén fisi-
ca para regresar un objeto a su estado original (ausencia de
reversibilidad).

- Incapacidad de retener mentalmente cambios en dos di
mensiones al mismo tiempo (centracidn).

- Incapacidad para tomar en cuenta otros puntos de vis

ta (egocentrismo).

1.2.1.3. Periodo de las operaciones concretas. Perio-
do del pensamiento ldgico concreto. (7 - 11
anos).
En esta etapa el nifio se vuelve mas capaz de mostrar -
el pensamiento 1légico ante los objetos fisicos. "Una facul-
tad recién adquirida de reversibilidad le permite invertir -
mentalmente una accidn que antes sdlo habia llevado a cabo -
fisicamente".8 El nifio también es capaz de retener mental-
mente dos o mas variables cuando estudia los objetos y recon
cilia datos aparentemente contradictorios. Se vuelve mas so

ciocéntrico; cada vez mas consciente de la opinidn de otros.

(8) Idem

15



Estas nuevas capacidades mentales se demuestran por un ripi-
do incremento en su habilidad para conservar ciertas propie-
dades de los objetos (nGmero, cantidad), a través de los cam
bios de otras propiedades y para realizar una clasificacidn
y ordenamiento. Las operaciones matemiaticas también surgen
en este pzriodo. El nifio se convierte en un ser cada vez --
mis capaz de pensar en objetos fisicamente ausentes que se -
apoyan en imdgenes vivas de experiencias pasadas. Sin embar
go, el pensamiento infantil estd limitado a cosas concretas

en lugar de ideas.

"Todos los nifios deben pasar por las operaciones concre
tas para llegar al periodo de las operaciones formales. Pe-
ro la rapidez por la gue pasan los nifios por estas etapas --
cambia de persona a persona".9 La edad que Piaget asocia --
con la aparicidén del periodo concreto es aquella en que la -
mayoria de los nifios estudiados (75%) son capaces de presen-
tar cierta conducta; por ejemplo, la mayoria de los nifios -
de ocho anos fueron capaces de mostrar la conservacidn de --

cantidades sdlidas.

Algunos nifios alcanzan las Gltimas etapas a una edad -
mis temprana que el promedio. Un pequefio porcentaje de ni--
fios puede mostrar la conservacidn de cantidades sdlidas a la

edad de cinco anos.

(9) Ibid. p. 87
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Algunos nifios dudan durante algln tiempo en las prime
ras etapas. Un pequeno porcentaje puede no ser capaz de --
mostrar la conservacidn de una cantidad sbélida sino hasta -
los diez anos. En diferentes culturas la edad en la que -
la mayoria de los nifios puede mostrar labores semejantes es

a menudo diferente.

1.2.1.4. Periodo de las operaciones formales. Perio-
do del pensamiento ldgico ilimitado. (11 ---

15 anos).
"Este periodo se caracteriza por la habilidad para --
pensar mas alld de la realidad concreta. La realidad es --
ahora sdlo un subconjunto de las posibilidades para pen- --

sar" 10

En la etapa anterior el nifioc desarrolld un nimero
de relaciones en la interaccidon con materiales concretos;
ahora puede pensar acerca de relaciones y otras ideas abs--
tractas; por ejemplo, proporciones y conceptos de segundo
orden. El nino de pensamiento formal tiene proposiciones
en vez de objetos concretos Gnicamente. Es capaz ahora de
entender plenamente y apreciar las abstracciones simbdlicas
del algebra y la critica literaria, asi como el uso de metd
foras en la literatura. A menudo se ve involucrado en dis-

cusiones espontineas sobre filosofia, religidn y moral, en

las que son abordados conceptos abstractos tales como jus-

(10) Ibid. p. 60

e e —— | — ——— i " i s | i s e A, A it i i i
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ticia y libertad.

Algunos nifios nunca desarrollan las habilidades menta-
les que caracterizan esta Gltima etapa. Segln Labinowicz,
Gnicamente la mitad de la poblacidn norteamericana adulta ha
alcanzado el nivel del pensamiento formal, y sblamente en su

especialidad.

El nivel de las operaciones formales puede ser alcanza
do sin una escolaridad avanzada, como en la mecanica automo-
triz. Al mismo tiempo, un porcentaje sorprendente de estu--

diantes universitarios no funcionan en este nivel.

Como Piaget ha designado sus periodos de acuerdo con -
los niveles del pensamiento que los caracterizan, los estu--
diantes que se inician en su trabajo pueden irse con una vi-
sidén supersimplificada del desarrollo que semeja las cuatro
etapas del desarrollo de una mariposa (huevo, larva, crisali
da, adulta). En los insectos, los cambios dramaticos de apa
riencia ocurridos de la noche a la mafiana, a madida que la -
metamorfosis pasa de una etapa a otra, pueden representarse
utilizando un modelo escalonado. Una prolongacidn de este
paralelo al desarrollo intelectual infantil, produce la - --
creencia de que cuando un nifio entra en la etapa preoperacio
nal su desarrollo sensomotor cesa. De hecho, cuando un nino
pasa a la etapa preoperacional su desarrollo sensomotor con-
tinda, a pesar de gue la nueva capacidad de pensamiento re--

presentacional es el rasgo dominante del pariodo. Igualmen-

e e e e e e ————
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te, el modelo de etapas escalonadas nos lleva a la otra - --
creencia de que una vez que el nino es capaz de retener un -
nimero, también es capaz de pensamiento ldgico ante la pre--
sencia de objetos concretos en todos los lugares de su medio
ambiente. Sin embargo, un examen del pensamiento de ninos -
de siete afios en otras tareas de conservacidn, muestra lagu-
nas en su comprensidén del concepto de conservacidn; por e--
jemplo, los nifios generalmente no muestran comprensidn hacia
la conservacidn o el desplazamiento de volumen sino hasta la
edad de once anos. Estas lagunas en el entendimiento signi-
fican que el mismo nino que sustenta un pensamiento operati-
vo concreto en una labor de permanencia, puede ser preopera-

cional con relacidn a labores mas desafiantes de permanencia.

Esta conclusidn, inesperada segin lo maneja Labinowicz,
indica gque el desarrollo intelectual infantil no puede ser -
representado como un conjunto de simples cambios abruptos --
que resultan inmediatamente en etapas estables y estaticas.
Al contrario sugiere, y asi lo dice textualmente el citado
autor, que el desarrollo intelectual es continuo aunque ca--
racterizado por la discontinuidad de formas nuevas de pensa-
miento en cada etapa. En los nifnos no hay cambios sutiles,
estaticos, que aparezcan de la noche a la mafiana; hay perio

dos de desarrollo continuo que se sobreponen.

* NOTA: Gran parte del apartado 1.2.1. fue tomada textual--
mente de LABINOWICZ, Ed. Introduccidn a Piaget, pen
samiento, aprendizaje, ensenanza. aungue solo cito
algunas partes.
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1.3. Didactica constructivista.

Las teorias constructivistas del conocimiento han dado
lugar a modelos innovadores en la ensefianza. Estos modelos
presentan una caracteristica comin: su énfasis en el papel

activo del sujeto que aprende.

El sistema de educacidn activa ha sido practicado por
numerosos educadores. Por todas partes se oye gue para a- -
prender hay que hacer, lo que significa que la ensefianza ha
de centrarse en lo practico. En este mismo sentido se habla
de método activo, y las escuelas van produciendo procedimien
tos en los gque el nifio actla. Las escuelas primarias han da
do cabida a los trabajos manuales dentro de sus programas; -
aunque las practicas escolares tradicionales tienden a obli-

r
gar al nino a ejercitar lo gque se le ensena, y las lecciones
tedricas tienen puntos de referencia en actos llamados pric-
ticos, no se ha afrontado debidamente el problema educativo

del desenvolvimiento humano y de la adquisicidn de técnicas

para la vida.

AlGn no se ha llegado a la comprensidén del principio fun
damental de la educacidn activa. Se ha visto que la ensehan-
za aumentaba su rendimiento diandole caracter practico, y el -

valor de la practica ha sido reconocido.

Empecemos por reconocar gque cuando se dice qué hay que

e L T R S S ——
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hacer no se piensa en lo esencial de la accidén y se esti en
la vaguedad y la impresicidn. Si se prescinde de lo carac--
teristico de 1la actividad, que es la movilidad dirigida a la
satisfaccidén de necesidades del propio individuo, no se pue-
de hablar de "hacer" en su propio sentido. Si entendemos --
por hacer todo género de actividad o trabajo que efectiz el
individuo, siempre se ha hecho en las escuelas: se han tra-
zado palotes para aprender a escribir, se han estudiado de -
memoria reglas gramaticales, se ha leido de camerilla. Las
llamadas "practicas" no comprenden esta manera de hacer: --
suelen constituir un ensayo de actividades comparables con -
las que han de desarrollarse en el futuroc o, por lo menos, -
ponen al alumno en relacidn con cosas concretas, fiacilmente

comprensibles y utilizables.

e Sin embargo, estas practicas y la enseflanza practica -
pueden estar excentas del elemento que las vivifica y quedan
relegadas a la categoria en que esti el aprendizaje memoris-

tico de reglas gramaticales y demias.

Un mismo ejercicio escolar se puede hacer de muchas ma
neras y ciertamente, no todas desempenan el mismo papel de -
educacidn, como tampoco lo desempefian en la vida las diver--
sas maneras con gue pueden hacerse los trabajos profesiona--
les. Dos actividades mecdnicamente comparables y matemitica
mente semejantes pueden ofrecer un abismo de separacidn en--

tre ellas. Todos han de reconocer la existencia de estos --
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dos tipos de actividad escolar, no sdlo en la ensefianza ted-
rica, verbalista, sino también en la practica. Si la activi
dad es impuesta desde fuera, si los fines de la actividad no
corresponden a las necesidades sentidas del individuo, viene
la protesta, la perturbacidn. En este caso el ejercicio, en
vez de ser factor de desenvolvimiento, es objeto de tortura

y de desviacidn.

Hay muchos grados en la actividad, desde lo impuesto -
con viva protesta y rebelidn interna hasta lo que se hace --
con todo interés y entusiasmo. La escuela los conoce bien,
y ha distinguido perfectamente que los medios gue se acercan
al tipo de lo interesante y entusidstico proporcionan buenos
resultados educativos. Pues bien, hay que decirle a la es--
cuela que éstos son los Gnicos vdlidos en educacidn. Se tra
ta de buscar métodos y procedimientos que permitan desterrar
de la escuela aquellos grados de actividad gque rayan en lo -
impuesto, en lo indiferente y en lo repulsivo y hagan entrar
como exclusivos, ejercicios que respondan a las necesidades
de los alumnos, necesidad de saber, necesidad de producir y
crear, necesidad de buscar algo que hace falta. Todas las
cosas que se ensefien deben ser la contestacidn a una pregun-
ta que hace el mismo nific. Como dice Claparede, "los alum--
nos han de vivir lo mids intensamente posible la labor que --
realicen, para que sea intensamente educativa; han de ser -

. - . » -, . 11
sometidos a un régimen de educacidn activa'.

(11) MALLART, José y Cutd. La educacidn activa. p. 40.
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1.4. La pedagogia operatoria.

La pedagogia operatoria trata de partir de la situa--
cidn vital del individuo y proporcionarle los medios gue és-
te necesita para la paulatina elaboracidén de sus estructuras
de conocimiento. El nifio es un ser social lleno de curiosi-
dad e interés. La escuela, en lugar de imponer unos conoci-
mientos debe estimular la expresidn de los intereses que el
nifio siente como suyos, respetarlos, y a partir de ellos pro
gramar una serie de situaciones cada vez mas complejas, que
lo enfrentan con la necesidad de aprender a organizar la rea
lidad para la consecucidén de sus objetivos. Una vez alcanza
dos éstos, el escolar debe reflexionar sobre la organizacidn
de todas las acciones que tuvo que realizar para conseguir -

el fin gque se habia propuesto.

ks

La pedagogia operatoria pretende establecer una estre-
cha relacidn entre el mundo escolar y extraescolar posibili-
tando que todo cuanto se hace en la escuela tenga utilidad y
aplicacidn en la vida real del nifio y que, todo lo que forma
parte de la vida del nino tenga cabida en la escuela, convir

tiéndose en objeto de estudio.

Todo aprendizaje requiere de un proceso de construc- -
cidén genético, el cual comprende pasos evolutivos , y al in-
teractuar el nifio con el medio es posible la construccidn de

un concepto. Para la adquisicidn de un concepto es necesa--
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rio pasar por estadios intermedios gue marcan el camino de -

la construccidn y permiten generalizarlo.

Antes de iniciar un aprendizaje es necesario saber en
qué estadio se encuentra el nifio respecto a éste, es decir,
cuidles son sus conocimientos sobre el tema para asi saber el
punto del que se debe partir, permitiendo que todo concepto
gque se trabaje se apoye en las experiencias y conocimientos

gue el individuo posee.

En la programacidn operatoria de un tema, sera necesa-
rio integrar intereses, construccidn genética de conceptos,
conocimientos previos y objetivos de los contenidos a tratar.
A través de los intereses del nino, de sus aciertos, errores
e hipdtesis, el maestro puede abordar objetivos de trabajo -
que, induzcan al aprendizaje de las materias. El maestro de-
berd centrarse en recoger toda la informacidn y contradiccio
nes del nifio, y en crear situaciones de observacidn y genera
lizacidn que le ayuden a ordenar los conocimientos que posee
y a avanzar en el largo proceso de construccidon del pensa- -
miento. Entre sus objetivos debe estar también el transfor-
mar a la escuela en una institucidn dindmica, capaz de anali
zar y discutir los intereses del nific y de elaborar estrate-

gias para regular sus deseos.

El nifio necesita actuar primero para comprender des- -

puds porque lo que se comprende no es el objeto en si mismo,
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sino las acciones que se realizan sobre él. Al conjunto de
esquemas que conforman el sistema de pensamiento del nino se
le denomina estructuras intelectuales, las cuales evolucio--
nan a lo largo del desarrollo. Conociendo esta evolucidn y
el momento en que se encuentra el nifio, sabremos cuidles son
sus posibilidades para la ensefianza y el tipo de dificulta--

des que va a tener.

Para que el nino sea creador hay gque dejarle ejercitar
la invencidén. Dejarle formular sus hipdtesis y, alln cuando
sean errdneas, dejar gque &l mismo las compruebe. De lo con-
trario le estamos imponiendo criterior de autoridad y le im-

pedimos pensar por &l mismo.

1.5. Sujetos que intervienen en el proceso ensenanza--
. aprendizaje.

El nifio es un ser cognoscente cuya vida se desenvuelve
en un universo en el que las formas, los colores y las magni
tudes ocupan un lugar importante en su proceso de formacidn.
Las vivencias mas significativas parten de sus juegos, jugue
tes y afectos, experiencias y creaciones imaginarias con las

que se entrelazan conceptos cualitativos y cuantitativos.

En el medio rural, el nifio participa desde muy pequeno
en algunos trabajos agricolas o de pastoreo. La falta de hi-
giene , el mal manejo de la basura, la falta de agua potable

la ausencia de drenaje y otros problemas influyen en la edu-

25



cacidén de manera negativa. Esto es palpable en el ausentis

mo que se da en estas comunidades.

El crecimiento y el desarrollo del nifio, requieren de
una serie de condiciones favorables gue le permitan ejercer
sus capacidades fisicas y mentales. Condicionados por fac-
tores genéticos y por las condiciones de vida, alimentacidn,

. . v o, . - - -
vivienda, educaciodon, y por las condiciones sanitarias y el
ambiente afectivo, influyen de manera decisiva en el proce-

so educativo.

Es el maestro quien podri incidir favorablemente en -
que el alumno reciba las condiciones apropiadas para que --
construya su propio aprendizaje. Asi, el nifio se vera fa-
vorecido cuando maestro y padres de familia compartan y par

tieipen con entusiasmo en los requerimientos infantiles.

La poblacidn escolar debe contar con los servicios --
destinados a la satisfaccidén de las necesidades tanto indi-
viduales como colectivas, abriendo posibilidades de educa--
cidén, salud, diversidn, seguridad, higiene, limpieza, orden
y otros beneficios que contribuyen al mejoramiento de la ca

lidad de vida.

La practica docente en el medio rural presenta una in
finidad de problemas gque repercuten en la ensenianza, por lo

que el desempenio del maestro en el aula debe trascender a -
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la comunidad. Como guia, formador de caracter, de concien-
cia y de personalidad, el docente no solo debe informar, si
no propiciar el razonamiento y la comprensidén. El docente

debe estar capacitado para entender el medio rural a fin de
poder identificarse intimamente con los intereses, actitu--
des y necesidades de la gente. A la vez, debe saber algu--
nas cosas mas para ensefiar a las gentes campesinas a llevar
una vida mas satisfactoria: vivir en lugares higiénicos, -
luchar en contra de las enfermedades, adguirir h3bitos de -
limpieza, formas sanas de recreacidn, etc. La escuela co-
mo institucidén invade los otros espacios sociales; su ac--
tividad se refleja no sdlo dentro de su terreno y ante su -
personal, sino en las concepciones de los habitantes, en la
organizacién econdémica, doméstica y de produccidn, en la vi

da cotidiana y ceremonial del pueblo.
r

La actualizacidén del maestro tiene como propdsito ase
gurar que el trabajo en el aula mejore en calidad y que el
educador conozca y analice su practica escolar desde otra -
perspectiva. El personal que se prepara tendrid mas informa
cidén y conocimientos y aplicarad opciones didacticas mas a--
cordes a los nuevos tiempos, pero sobre todo tendri mids co-
nocimiento del nifio y de sus respectivas etapas de desarro-
llo y conocimiento. Con una formacidn adecuada, el maes--
tro garantizari que su labor resulte positiva y beneficie a

sus alumnos.
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Es necesario conocer los antecedentes sociales y cultu
rales de los alumnos e identificar sus conocimientos y poten
cialidades, con objeto de planificar el trabajo escolar en -
base a sus necesidades e intereses; crear condiciones peda-
gdgicas para la permanencia de los alumnos en la escuela, --
con el fin de que cursen ciclos escolares completos, promo--
ver la convivencia, el trabajo colectivo y la autoevaluacidn
para atender sus necesidades y problemas en el proceso de a-

prendizaje, y favorecer el desarrollo de su creatividad.

Asi mismo, el maestro debe reflexionar sobre su practi
ca y experiencia, estableciendo intercambio con los otros --
profesores de su centro de trabajo para encontrar opciones -
de solucidn a los ﬁroblemas que enfrentan en la vida cotidia
na; incorporar a la practica educativa nuevos recursos di--
dégticos, tecnologias modernas y las opciones que ofrecen o-
tras instancias educativas formales e informales, para com--
plementar 1la formacidn escolar de los alumnos; participar
productiva y creativamente en la organizacidn de la escuela,
estableciendo contacto con los padres de familia y con la co

munidad en general para lograr su compromiso y participacidn

Es importante que se practiquen entre los maestros los
talleres en pequefios grupos para discutir sus métodos de en-
sefanza en un proceso de aprendizaje enfocado a investigar -

al interior de la propia escuela.
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1.6. Caracteristicas del nifio de cuarto grado.

"Con la escuela primaria se busca una formacidn
integral del nino, que le permitirid tener con-
ciencia social y convertirse en agente de su -
propio desarrollo y de la sociedad a la que --
pertenece. De ahi el caracter formativo, mis
que informativo, de la educacibén primaria, y -
la necesidad de que el nifio aprenda a aprender,
de modo que durante toda su vida, en la escue-
la y fuera de ella, busque y utilice por si --
mismo el conocimiento, organice sus observacio
nes por medio de la reflexidn, y participe ¥ss
ponsable y criticamente en la vida social".

Las teorias del desarrollo infantil dan los apoyos ne-
cesarios para fundamentar el conocimiento del nifio en este -
grado y escoger las estrategias mas adecuadas que ayuden a -
que el educando comprenda con menos esfuerzo los contenidos

escolares.

En este nivel, el nifio cuenta con una edad entre nueve
y diez anos, y su principal caracteristica es querer partici
par en todo, por lo que ha de aprovecharse esta inguietud en
actividades que lo hagan participar de manera activa y refle

xiva ante situaciones reales de su vida cotidiana.

En cuarto grado al nifio le es facil comprender lo que
sucede en el exterior y lo que pasa en su interior. Ademis

concibe la realidad en forma mas objetiva, se interesa por -

(12) SEP. Libro del maestro. Cuarto grado. p. 10.
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conocer cdmo las cosas se han originado, ubica la posicidn
espacial, sitlla en su tiempo a personajes histdricos, reali-
za clasificaciones complejas, ya que puede manejar varios --

criterios a la vez.

En relacidn con el lenguaje se produce una evolucidn -
sensible, ya que es capaz de comprenderlo en forma mis pre--
cisa y en su aspecto convencional: "las palabras adquieren
ya mas de un significado y puede usarlas en varios sentidos
derivando el significado de palabras desconocidas a partir -

del contexto en que se hallan".'3

Ademds, el nifno adquiere la capacidad de platicar to--
das las cosas que le suceden, le agrada ser el centro de in-
terés entre sus compafieros ya que expresa sus ideas de mane-
rarsencilla y opina acerca de todo lo gque sucede en su con--
texto vy lo que logra escuchar en medios de comunicacidn como

la radio y la televisidn.

Entiende que entre sus companeros hay diferentes for--
mas de ver las cosas y las acepta dudando algunas veces de -

sus propios razonamientos.

Como parte de su desarrollo socioafectivo le agrada re
lacionarse con los demis, se siente feliz al sentirse rodea-

do de sus compaferos, acepta a las ninas como parte de sus -

(13) SEP. Libro del maestro, cuarto grado. p. 13.
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juegos, selecciona de manera natural a los miembros del gru-

po v su lenguaje es entendido .por todos ellos.

Trabajar en equipo le resulta del todo agradable, si--
tuaciones que el maestro puede aprovechar para que sus acti-
vidades sean realizadas en grupos. Ademas, cuida la lealtad
ante cualquier problema surgido con el fin de no perjudicar
a sus companeros. Cuando alguno de ellos no cumple con este

precepto, su actitud es de reprobacidn.

Se preocupa por los problemas gque suceden en su comuni
dad y es capaz de cooperar en lo que se le pide con el fin -
de quedar bien. Sabe que participar es cumplir como miembro
de un grupo, y es a esta edad cuando llega a comprender su -

papel y el significado del comparierismo.

r En relacidén con los adultos hay un cambio mas sensible
y notorio. De los adultos no acepta atn las imposiciones y

gusta de establecer sus propias reglas del juego.

En relacidn con el desarrollo psicomotriz, el nino es
capaz de manejar con facilidad espacio y tiempo, ya que pue-
de ubicar posicidén y distancia de las cosas, reconoce la iz-
guierda y la derecha. Cuando se le requiere puede correr --
con la energia que la actividad precisa; gusta de juegos don
de la destreza es un punto importante, ya que asi puede me--
dir su capacidad de accidn. Puede realizar trabajos como ma

quetas, dibujos, y manejar herramientas en la construccidn -
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de juegos.

Sus dibujos son realizados con toda la expresividad de

que es capaz, dandole a estos un significado de accidn.

Un lenguaje usado con precisidn le ayudarid a ubicar --
con mas tino las cosas. En el area de expresidn corporal, -
participarid en danza, teatro, poesia, juegos organizados, co
mo también en educacidén fisica realizando ritmos y evolucio-
nes acordes a las destrezas que corresponden a su edad y --

energia.

Su medio socioecondmico serid una de las bases para que
su desarrollo resulte positivo o negativo por la influencia

de cada uno de los miembros de la comunidad a que pertenece.
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CAPITULO II
EL LENGUAJE Y EL NINO

2.1. Primeras manifestaciones del lenguaje.

Aunque algunos estudiosos remontan la primera manifes
tacidén linguistica infantil al sonido que el nifio emite al -
nacer, no existe ningin motivo para sosfener gue haya dife--
rencias entre este primer gemido y otros fendmenos de emi- -
sidén sonora que acompanan el desarrollo del nifio durante las

primeras semanas.

Como parte de su desarrollo sensomotriz, el nino expe-
rimenta con estos sonidos casuales y fortifica todos los ele
mentos fisioldgicos que mis adelante participarédn en la arti
culacidén de la envoltura material o fdnica del lenguaje, el

significante.

El nifio se vale muy pronto de sus capacidades de emi--
sidén como los gritos, accesos de llanto, sonidos inspirado--
res y expiradores, vocalizaciones mas o menos vagas, y otros
sonidos similares, para expresar sus diversas exigencias. Co
mo dice Piaget, "existe una funcidn simbdlica mas amplia gque
el lenguaje y que engloba, ademids del sistema de los signos
verbales, todo sistema de simbolos en sentido estricto. Pue
de decirse entonces que la fuente del pensamiento debe bus--

. . - 14
carse en la funcidn simbdlica".

(14) PIAGET, Jean. Seis estudios de psicologia. p. 131.




Se puede generalizar el origen del lenguaje en el nifio

de acuerdo a los siguientes puntos:

a) El primer ano de aprendizaje linguistico del nino -
estad caracterizado por la emisidén de sonidos muy variados en
calidad y producidos de manera asistematica. Esta etapa co--
rresponde al periodo en que la vida mental del nifio se redu-

ce al ejercicio de aparatos reflejos.

b) Hasta el principio de la actividad prelinguistica -
se ejercitan, a menudo en largas series, las mas variadas --
articulaciones. Gradualmente el nifno se da cuenta de que en
general hay correlacidn entre determinadas secuencias foni--
cas y ciertas situaciones como la presencia de una persona,
la satisfaccidn del hambre, etc. El nifio aprende a coordi--
naE también ciertos estados psicoldgicos suyos con la emi- -
sion de ciertos sonidos, por ejemplo el llanto con el males-
tar. Aprende que la emisidén de algunos sonidos produce reac
ciones en los adultos, reacciones que con frecuencia satisfa
cen sus exigencias. De la misma manera, coordina ciertos so
nidos escuchados de los adultos con sus propias reacciones,

que con frecuencia son premiadas.

c) La produccidn de sonidos que caracteriza buena par-
te de la vida del nifio durante los primeros meses de vida se
puede llamar lenguaje sblamente cuando es posible reconocer
en dicha produccidén una validez semantica. <¢Cuando se puede

dar el caracter de lenguaje a la actividad fdnica del nifo?

- e i mme  escas afea et om
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Seglin Buhler, los comienzos de la inteligencia practi-
ca en el nino son independientes del lenguaje15. Piaget com

parte esta opinidn cuando afirma:

"Entre el lenguaje y el pensamiento existe asi
un circulo genético tal, que uno de los dos -
términos se apoya necesariamente en el otro,
en una formacidn solidaria y en una perpetua
accidén reciproca. Pero ambos dependen, en de
finitiva, de la inteligencia en si, que, por
su parte, es anterior al lenguaje e indepen--
diente de &1".16

Esta opinidn de que la inteligencia precede al lengua-
je sdlo es valida, sin embargo, para referirse a ciertas for-
mas de la inteligencia. Seglin Guillaume y Meyerson, "los mé
todos utilizados por los simios para realizar una tarea de--
terminada son similares y coinciden en ciertos puntos con --
los empleados por individuos que sufren de afasia (es decir,

)
personas privadas del lenguaje)".17

e) Viene después una etapa de lenguaje "egocéntrico",

en la que segln Piaget

"El nifio pequefio no habla tan sdlo a los demas,
sino que se habla a si mismo constantemente --
mediante mondlogos variados que acompafian sus
juegos y su accidn. A pesar de ser compara- -
bles a lo gue seria mas tarde el lenguaje inte-
rior continuo del adulto o del adolescente, ta

(15) BUHLER, K. citado por VIGOTSKI, L.S. "Instrumento y sim
bolo en el desarrollo del nifo" en UPN, El lenguaje en
la escuela, antologia. p. 32.

(16) PIAGET, Jean. Op. cit. p. 142.

(17) GUILLAUME y Meyerson. citados por VIGOTSKI,L.S. Ibidem,
p. 34.
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les soliloquios se distinguen de aquél por el
hecho de que son pronunciados en voz alta y --
por su caracter de auxiliares de la accidn in-
mediata".’

Vigotski piensa sin embargo que el lenguaje egocéntri-
co debe considerarse como una forma transicional entre el --
lenguaje externo y el interno. Segin este autor la relacidn
entre lenguaje y accidn es lo determinante y si en esta eta-

pa el lenguaje acompafia a la accidn, después la precede.

f) "En un primer estadio -dice Vigotski-, el lenguaje
acompania a las acciones del pequefic y refleja las vicisitu—
des de la resolucidn de problemas de forma cadtica y desorga
nizada. En un estadio posterior, el lenguaje se acerca cada
vez mas al punto de partida del proceso, de modo gque acaba -

. 19
por preceder a ala accidn".

e

La experiencia linguUistica del nino estd condicionada
desde el primer instante a la lengua que est3d aprendiendo, -
es decir, su lengua materna: en otras palabras, el ambien--
te linguistico impone al nifio diversas experiencias gque con-

forman su habla, o modo particular de ejercer la lengua.

El estudio del ambiente donde tiene lugar el aprendiza
je linglistico es de gran importancia, no sdlo porque es el

ambiente el que impone, en definitiva, el tipo de lengua que

(18) PIAGET, Jean. Op. cit. p. 36.
(19) VIGOTSKI, L.S. Ibid. p. 39.

- ——— S S, s, a—

36



se aprende, sino también porque constituye uno de los dos po
los, por asi decirlo, entre los cuales se orienta toda la vi

da linguistica del individuo.

El otro polo es el propio individuo; en la relacidn -
entre sociabilidad e individualidad se integra y conforma lo

esencial de la personalidad del hombre.-

Este valor que se atribuye al ambiente en la formacidn
del lenguaje tiene dos vertientes dentro de una de las prin-
cipales corrientes de la sociolinglUistica: la que defiende -
la hipdtesis del déficit. Una de las vertientes es la am-—-
biental. Plantea que "el contexto en que se socializa el ni
no determina ciertas carencias para la comunicacidn pedagd--~

gica y propugna por su compensacidén a través de la escue- --
1] 20
f

existencia de una deficiencia bioldgico-cultural en los indi

21

la La vertiente genética, por su parte, "postula la ---

viduos de los grupos marginados".

La lengua del ambiente no suele ser una lengua cuidada
y regularizada; el nifio recoge sus primeros modelos del len
guaje afectivo, cotidiano y familiar muy a menudo con colori
do dialectal. Frecuentemente el lenguaje de la escuela no -
corresponde al de la comunidad a que pertenece el nifio. De

ahi su necesidad de adaptacién a la nueva situacidn lingliis-

(20) PELLICER, Dora. "El lenguaje en la transmisidén escolar
de conocimientos: la clase de espanol en la escuela --
primaria" en UPN El lenguaje en la escuela. p. 75

(217) Ibidem.
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tica, adaptacidn mads o menos sensible pero siempre trabajosa
para &€l, ya que se da a la par con el proceso formal de a---

prendizaje de la lectura y la escritura.

"La escuela presenta uno de los espacios (hay o-
tros desde luego) en donde se encuentran el pro
ceso individual (o psicogenético) y el histdri-
co (o sociogenético) de construccidn del conoci
miento; wun lugar en que, en tradicidn piagetia
na, el sujeto construye su propio conocimiento
para apropiarse del conocimiento de otros".44

2.2. El lenguaje y el desarrollo cognoscitivo del niio.

El lenguaje se utiliza en todas las actividades del --
ser humano. Sirve para comunicar ideas, pensamientos, emocio
nes, conocimientos y experiencias. AGn los pueblos mas pri-
mitivos cuentan con un lenguaje, pues es una herramienta im-
prqscindible para los hombres: una serie de cddigos y nor--
mas lingUisticas marcan la pauta de una eficiente comunica--
cidén que surgid de manera primitiva desde que el hombre tuvo
necesidad de compartir su actividad. Es por medio del traba
jo y de la utilizacidn de instrumentos que el lenguaje sur--

gid y se fue perfeccionando.

A diferencia del lenguaje animal, producido por actos

instintivos, el lenguaje humano surge sobre la misma base de

(22) FERREIRO, Emilia y M. GOmez Palacio. "Los usos escolares
de la lengua escrita'" en UPN, El lengquaje en la escuela
p. 118. Subr. original.
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comunicacidn, pero asociado a la actividad préactica, al tra-

bajo.

De la misma manera, en los ninos el lenguaje aparece -
vinculado a la resolucidn de tareas practicas y a la interac
cidn social, 1o que ha llevado a autores como Vigotski a con
siderarlo como un instrumento, pues al igual que los demas -
instrumentos dirige la accidn, permite vencer la accidn im--
pulsiva, planear soluciones a problemas, dominar la propia -
conducta y desarrollar las funciones cognoscitiva y comunica

tiva del niﬁ0.23

Asi, la unidad dialéctica entre inteligencia practica
y uso de los signos es la esencia de la conducta humana com-
pleja pues introduce al uso de instrumentos y produce nuevas

formas de comportamiento.
r

Como se seflalaba en paginas anteriores, lenguaje y pen
samiento estan estrechamente vinculados. Esta interrelacidn
es fundamental en el desarrollo del nifno, pues el pensamien-
to se enriquece con el lenguaje, punto de convergencia de to
das las experiencias de las generaciones pasadas a través --
del cual el hombre se adapta a su medio y puede actuar sobre

€l pues el lenguaje encierra el saber objetivo del mundo.

Malmberg lo expresa asi:

(23) Cfr. VIGOTSKI L.S. Ibidem. pp. 34-41
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"Para el individuo, tal y como lo ha sido para
la raza humana, el camino al concepto es el -
camino al conocimiento (la consciencia) sobre
el _yoy el medio circundante. Si pensamos en
qué 51gn1f1car1a carecer de conceptos, pronto
descubririamos que el mundo gue nos rodea, --
con su diversidad infinita y concreta, seria
1nacce51ble a todo conocimiento y a toda per-
cepcidn consciente

El nino recibe una gran cantidad de informacidn de las
personas que lo rodean, ninos o adultos, y en ello desempeiia
un papel fundamental el lenguaje. A través de él, se incor-

pora a la cultura en la que vive, y recibe entonces la expe-

riencia acumulada de toda esa sociedad.

Caracteristica fundamental del lenguaje es la simboli-
zacidén de contenidos culturales. Sin embargo, el nifno no --
puede recibir construidos los conocimientos sino que tiene -
querconstruirlos, apropiarse de ellos, recrearlos y reinven-

tarlos.

"El pensamiento individual -dice Schaff-, es --
siempre creador y siempre nuevo; si no, seria
imposible el progreso del saber y la cultura.
Pero el individuo particular raras veces es ca
paz ni esta pronto a reconocer que contempla -
el mundo a través de la mirada de generaciones
pasadas, que sus novedades se asientan sobre -
un terreno bien determinado del que nadie pue-
de escapar totalmente y, si lo hace, sblo ra--
ras veces y de forma minima"

La finalidad del lenguaje es el logro de una comunica-

(24) MALMBERG, Bertil. Teoria de los signos. p. 37.
(25) SCHAFF, Adam. Lenguaje v conocimiento. p. 246.

40



cidn que relacione al sujeto con la sociedad y cultura en la
que vive, ya que este producto sociocultural y psicoldgico,
es el instrumento que favorece el desarrollo creativo y el -

fortalecimiento del pensamiento reflexivo,

El objetivo de este apartado ha sido, pues, hacer ver
que el pensamiento conceptual es imposible sin lenguaje, y
gue a través de su interaccidn social el hombre no sdlo a- -

prende a hablar, sino también a pensar.

"Por lo que a &l toca, el autor de este libro -
rechaza decididamente, como algo ilusorio, esa
sensacidn que tantas personas creen experimen-
tar, de que pueden pensar, y hasta razonar, --
sin necesidad de palabras. La ilusidn se debe
seguramente a una serie de factores. El mas -
simple de ellos es la incapacidad de distin- -
guir entre la imagen y el pensamiento. (...)
La ilusoria sensacidn de que el hombre puede -
prescindir del lenguaje cuando piensa tiene o-
tra fuente todavia mas fecunda, que es la fre-
cuentisima incapacidad de comprender que el --
lenguaje nS es la misma cosa que su simbolismo
auditivo".<®

(26) SAPIR, Edward. El lenguaje. pp. 22-23.




CAPITULO III
LA LENGUA EN LA ESCUELA PRIMARIA

3.1. Lengua escrita y lengua oral

En el proceso educativo la lengua desempena un papel

fundamental. A través de ella nos comunicamos con los de--

mds y descubrimos el mundo. Esti presente en todas las a- -

reas de estudio, ayuda al educando en su desarrollo intelec

.

tual y en su capacidad de expresarse y permite comprender -

lo que otros escriben y dicen.

El maestro que conceda a sus alumnos continuas oportu

nidades de expresarse oralmente y por escrito, y sepa fomen

tar

en ellos el placer de la lectura, verda cdmo crece el vo

cabulario infantil y se agiliza la construccidén de frases -

con

ta precisa de un maestro cada vez mas preparado e informado,

con

no;

ra,

la adguisicidén de conceptos cada vez mas complejos.
Evidentemente, la ensenanza de la lengua oral y escri
una visidn global de la literatura y del quehacer huma-

capaz, con su cultura , de crear una exigencia de cultu

concebida ésta como una afirmacidén del yo a través del

pensamiento, el lenguaje, la imaginacidn y la personalidad

de los grandes creadores del arte de la humanidad.

Por servir fundamentalmente a la comunicacidén inter--

personal, cara a cara, la lengua oral tiende a reducirse al



entorno familiar y a ser regionalista. En ella intervienen
elementos como el gesto, la entonacidn y contemporaneidad --
que, con la ayuda del contexto, hacen legible cualquier dis-

curso que escrito seria incomprensible.

Es por esto que NUNCA SE ESCRIBE COMO SE HABLA y la es
cuela debe proporcionar al alumno la posibilidad de acrecen-
tar su léxico mediante lecturas enriquecedoras que no blo---
queen la imaginacidn ni conduzcan a un lenguaje pobre y es--

tereotipado, como puede a veces ser el del mismo maestro.

Afianzar el lenguaje ayudara al nifio a participar en u
na sociedad donde se hace cada vez mas necesaria la agili--
dad del raciocinio, la respuesta inmediata y madura, y la pa

labra directa.

™

La lectura, v sblo la lectura, permitira al alumno ad-
quirir confianza en su propia lengua, aprender a intercam- -
biar opiniones, exponer con argumentos propios, comunicarse
con efectividad y a través de un didlogo espontédneo y abier--

to, redactar con claridad sus ideas.

Esto implica pensar en el lector no como un simple re-
ceptor de textos, sino como alquien gque escribe y que de es-
ta manera sistematiza los conocimientos y conceptos que ad--
quiere. Pensar al lector como un consumidor de textos impli
ca cefiirse a una sociedad que enajena cada vez mas al hombre

mediante el consumo indiscriminado y vano.
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El deseo de comunicar, de expresar lo que se ha descu-
bierto, adquirido o investigado es inherente a la persona.
Es necesario mostrar la validez de estos hechos ante los de-
mas brindando al alumno la posibilidad de expresarse. Es en
la expresidn donde se ve confirmado el esfuerzo, cuando el -
trabajo necesita ser corregido o ampliado, cuando se descu--
bre que se puede aprender mids sobre el tema, es el momento -
oportuno de aprender unos de otros y de recurrir a libros --

que amplien el propio saber.

La expresidn oral permite manifestar lo que se piensa,
reafirmar lo adquirido, personalizarlo. La expresidn escri-
ta permite, entre otras cosas, conservar lo que puede expre-
sarse oralmente. Ambas pueden ser mejoradas por el grupo en
interaccidén, pues no hay que olvidar el origen social y co-

.
municativo del lenguaje, ni sus funciones.

3.2. El1 tipo de lenguaje que la escuela propone.

Las actividades propuestas para la practica y ensefian-
za de la lengua en el cuarto grado de educacidn primaria com
prenden cinco aspectos: expresidn oral y escrita, fonologia
ortografia, nociones de linguistica, lectura e iniciacidn a

la lectura.

Estas actividades pretenden que el nifio adquiera el ha
bito de la lectura y se formen lectores que reflexionen so--

bre el significado de lo que leen y puedan valorarlo y criti
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carlo, que disfruten de la lectura y formen sus propios cri-

terios de preferencia y de gusto estético.27

Pretenden también que el alumno adquiera las herramien
tas basicas estructurales para poder pensar, expresar y comu
nicarse a través de la palabra, gestos, movimientos, objetos
y simbolos. Ademds guian la educacidn hacia las finalidades

y experiencias de aprendizaje.28

Asi, el Area de espafiol de cuarto grado busca que los
alumnos logren un conocimiento amplio del lenguaje, desarro-
llen la capacidad para manifestar sus ideas, pensamientos y

opiniones diversas de situaciones dentro y fuera del aula.

A partir del Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de

de la Educacidn Basica, el Gobierno Federal ha propuesto u-

-

na reorganizacidén de los contenidos educativos que afecta -
positivamente al area de espanol. Algunos de sus objetivos

sons

"Fortalecer en los seis grados el aprendizaje
y el ejercicio asiduo de la lectura, la es--
critura y la expresidn oral. Se haria énfa--
sis en los usos del lenguaje y la lectura y
se abandonari el enfoque de la linguistica -
estructural, vigente desde principios de los
afios setenta".?

El nuevo enfoque que propone el Estado retoma las a--

portaciones de la sociolinguistica para la ensefianza de la

(27) PODER EJECUTIVO FEDERAL. Acuerdo Nacional para la mo--
dernizacidn de la educacidn basica. p. 15.
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lengua, lo que permite considerar a ésta como un hecho hete-
rogéneo a pesar de su homogeneidad, y vincular su ensefanza
con los actos de habla presentes en la comunicacidn, sin des

cribir ni prescribir la lengua "correcta".

Esto permite a la vez acabar con la separaciln entre -
la lengua oficial de la escuela y la lengua informal del ho-

gar y de la calle.

La democratizacidn de la ensefianza de la lengua mater-
na abarca también los usos gramaticales, cuya ensefianza hace
olvidar los objetivos del lenguaje toda vez que coloca el --
control de la clase en el maestro a la vez gque limita la re-

flexidn metalingUistica del alumno.

Una investigacidn realizada por Dora Pellicer en torno
a la ensefianza de la lengua, la condujo a delimitar dos per-

files docentes:

"Los maestros que acatan con verdadero fervor
el llamado para guiarse por el empleo del --
dialecto culto, y los que no sdlo lo ignoran
totalmente, sino que tratan de imitar los --
dialectos subalternos para promover una comu
nicacidén mis igualitaria con sus grupos. Am
bos intentos contribuyen en igual medida al
malentendido linguistico, porque hacen énfa-
sis en la imitacidn de patrones de comporta-
miento linguistico y descuidan dos aspectos
relacionados con la creatividad: 1la compe--
tencia lingliistica y comunicativa del hablan
te y su capacidad de valorizacidn social so-
bre el lenguaje".28

(28) PELLICER, Dora. Op. cit. p. 85
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3.3. Funciones del lenguaje en la escuela primaria.

Cuando un nifnc ingresa a la escuela para aprender a --
leer ya utiliza la lengua oral y ya conoce mucho sobre la --
lengua escrita. Maltiples eventos culturales lo han puesto
en contacto con ésta, y miltiples predicciones e hipdtesis -
le han ayudado a comprender hechos que generalmente no se ex

plican en la escuela.

El nifio conoce, por ejemplo, los instrumentos que se -
utilizan para escribir, sabe que la escritura es Gtil cuando
la persona a gquien se dirige no estd cerca, empieza a marcar
mediante "escrituras" sus dibujos, ha descubierto que lo es-
crito sirve para no olvidar las cosas. Sabe, ademas, que se
escribe de izgquierda a derecha, que las grafias se relacio--

nanr con sonidos, que hay mayisculas y minlisculas, que existe

la puntuacidn.

El maestro sin embargo suele ignorar todas las cons- -
trucciones que el nino ha realizado en sus miltiples contac-
tos con la escritura, y lejos de considerarlo un habil usua-
rio del lenguaje, aborda la lecto-escritura como si el nino

no supiera nada.

Vigotski estudia "la prehistoria del lenguaje escrito"
haciendo ver cdémo el juego, el gesto y el dibujo -en tanto --
actividades de tipo simbdlico-, anteceden a la escritura. --

Considera asi que los maestros han olvidado la ensefianza del
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lenguaje escrito por dedicarse a la ensefianza de la escritu-

29

ra Esto se entiende mejor si consideramos al elnguaje es

crito como una habilidad comunicativa, y a la escritura como

el acto mecanico de trazar letras y formar palabras.

Estudios mis recientes de Emilia Ferreiro concluyen --
también que el desarrollo psicogenético de la escritura tie-

ne un origen extraescolar:

"O concebimos la escritura como un conjunto de -
marcas cuya funcidn se devela a través de los -
cambios sociales pero cuya estructura permanece
opaca, o suponemos que la estructura del siste-
ma -mejor dicho, su re-constitucidon en tanto --
sistema-, es parte necesaria del proceso de a--
propiacidn. Si comprendemos que el problema ---
del nifio no consiste en identificar tal o cual
grafia en particular, en recuperar tal o cual -
serie de grafias, sino en comprender la estruc-
tura misma del sistema, la 'prehistoria de la -
escritura’ adquiere de inmediato relieves epis-
temoldgicos. Cuando comprendamos a fondo las -
implicaciones epistemoldgicas de estos procesos
habremos dado, quizi, un paso importante en la
comprensidén de la constitucidén de los objetos -
sociales en tanto objetos de conocimiento".30

Por su parte, se ha considerado a la lectura tradicio-
nalmente como un acto puramente mecanico, en el cual el lec-
tor pasa sus ojos sobre lo impreso, recibiendo y registrando

un flujo de imagenes perceptivo-visuales y traduciendo gra--

(29) cfr, VIGOTSKI, L.S. "La prehistoria del lenguaje escri-
to" en UPN, El lenguaje en la escuela, pp. 60-72.

(30) FERREIRO, Emilia. "Los procesos constructivos de apro-
piacidén de la escritura" en UPN, Desarrollo linguistico
y Curriculum escolar. p. 229. Subrayado original.
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fias en sonidos.

Con esta concepcidn, se deja de lado también el propd-
sito fundamental de la lectura que es la reconstruccidén de -

significados.

La lectura es una conducta inteligente donde se coor--
dinan diversas informaciones previas del nifio. Llevarlo a -
la comprensidén de las funciones de la lectura es deber de to
do maestro, pues esto permite satisfacer las demandas de in-
formacidn, adquisicidn de concepciones acerca del mundo, re-

troalimentacidn, y construccidn del yo del alumno.

Frank Smith analiza la forma en que el nino enfrenta -
la lectura y cdmo la comprensidén juega un papel importante -
en este proceso. Considera a la comprensidn como base de -
todo aprendizaje ya que si el nifio no llega a entender los -
signos graficos que descifra, no lograri tampoco modificar -
sus ideas ni elaborar nuevos conocimientos. Por tal motivo,
el autor explica gque aprender es un proceso continuo que se
lleva a cabo de manera natural, donde el maestro no tiene --
por gqué proponer motivaciones o reforzamientos.

"El aprendizaje es un proceso continuo y facil,

tan natural como respirar. Un nino no tiene -
gue estar especialmente motivado o recompensa-
do para aprender; de hecho, el impulso es tan
natural que estar privado de la oportunidad de
aprender es aversivo. Los ninos se esforzaran
por evadir las situaciones en donde no haya na

da que aprender, de la misma manera que luchan
por escapar de las situaciones en donde es di-
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ficil respirar

3 La incapacidad para aprender
es sofocante".

Los ninos -afirma Smith-, aprenden relacionando su com
prensidn de lo nuevo con lo que ya conocen, y en el proceso
modifican o elaboran su conocimiento. Si se considera que -
siempre se parte de algo -una concepcidn, una teoria del mun
do-, el nino forma nuevos conocimientos manteniendo su teo--
ria, pero sometiéndola a prueba continuamente a través de ex
perimentos, verificando hipdtesis y evaluando la retroalimen
tacidn. "El principio siempre es el mismo: mantén tu teo-
ria todo el tiempo que funcione; modifica tu teoria, busca

otra hipdtesis, cada vez que falle".32

Los ninos participan como espectadores cuando ven es--
cribir a sus padres, hermanos o maestros, pero pueden involu
crarse cuando usan cualquier instrumento de escritura sobre
una hoja de papel o cuando participan en alguna conversacidn

sobre algo leido o escrito.

Cada evento de lectoescritura proporciona al nino no -
sélo informacidn sobre la funcidn utilitaria de los usos de
la lengua escrita en sociedad, sino ademds sobre la actitud

de los miembros de la comunidad hacia la escritura.

El nifio aprende a utilizar y comprender un idioma por-

(31) SMITH, Frank. "Aprendiendo acerca del mundo y del len--
guaje" en UPN, Desarrollo linguistico y curriculum es--
colar. pp. 12-13.

(32) Ibidem, p. 6.
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que ya tiene conocimientos de él; sabe qué es lo que no ha
aprendido. Nace dueno de expectativas, necesidades y modos
de enfrentarse al mundo y reaccionar ante él. Mediante lo-
gros y decepciones aprende lo que es el mundo. Termina por
captar el hecho de que los actos significan consecuencias,

gue las consecuencias llevan un orden, y que la conducta es-

ta gobernada por reglas.

El maestro no debe considerarse, seglin la idea de Loc-
ke, alguien que moldea un trozo de cera o escribe sobre una
pagina en blanco, sino alguien que interactGa con el nifo, -
gue por voluntad propia crea sistemas con fines comunicati--
vos, que explora al mundo e involucra al nifio en esta explo-
racidn.

Muchas de las estrategias que se utilizan con el propd

p
sito de gue el alumno logre perfeccionar el lenguaje y la es
critura, son base para un buen entendimiento de todas las a-
reas con las que tendra que relacionarse. Dependera del tra
bajo del aula, de la actitud del maestro, que se llegue a la
comprensidn de palabras, oraciones y marcos de referencia. -
Cuando el alumno no comprende puede deberse a que no posee -
referencias suficientes acerca de lo que lee, a que los me--
dios impresos no han sido redactados de acuerdo a su nivel -
cognoscitivo y contexto social o a que , simplemente, no ---

siente la necesidad de aprender.
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El deseo de leer y comentar lecturas, es una muestra -
de que la comprensidn estd ya jugando un papel importante en

la mente del nino.
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CAPITULO IV

ESTRATEGIA DIDACTICA

Una actividad que resulta imprescindible en el medio -
rural y especificamente en las comunidades con escaso acceso
a material impreso, es la exploracidn .- Aunque la finalidad
del preescolar es generar en el nino necesidades de represen
tacidén grafica y de contacto con el mundo a través de la lec
tura, esa conciencia de "carencia" -como diria Paulette Sa--
las-, surgida de vivir en un ambiente alfabetizado no es tan
apremiante en comunidades pobres en lectores y escritores a-

dultos.

La explcracidén es fundamental para conocer toda clase

de materiales escritos. es imprescindible para conocer las
r

diferencias entre las formas de organizacidn y presentacidn

de libros de texto, libros de cuentos, diccionarios, enciclo

pedias, periddicos, revistas, historietas, cartas y folletos.

La exploracidn de materiales tiene también como propd-
sito gque los alumnos comprendan con gqué fin puede ser utili-
zado cada uno, qué clase de informacidén pueden encontrar en
ellos, cémo buscarla y de qué manera leerlos, pues es sabido
que un diccionario o un periddico se leen diferente de un 1li

bro de texto o una carta.

A través de la exploracidn, los ninos desarrollan estra



tegias para facilitar la blisqueda de informacidén y la com- -
prensidn de lo que se lee. La exploracidén permite a la vez

que el nifio reflexione acerca de los diferentes usos que tie
ne el lenguaje escrito, y acerca de modelos distintos de pre
sentacidén de informacidn que le seran utiles para la elabo--

racidén de sus propios textos.

Margarita Gémez Palacio, al analizar el proceso de lec

tura, menciona que

"Los conocimientos sobre el lenguaje, las expe--
riencias previas v los antecedentes conceptua--
les (informacidén no visual), hacen posible la -
seleccidén. El lector desarrolla un esquema a--
decuado al tipo de texto y al significado, con
la finalidad de predecir -a partir de algunos -
indices-, el tipo de informacidn gue seguramen-
te encontrarid. La cantidad vy tipo de indices -
requeridos por un lector, depende de cuanta in-
formacidén_no visual pueda éste utilizar en un -
texto".

Jerome Harste, por su parte, escribe:

"Si nuestro objetivo es dar a nuestros ninos una
alfabetizacidén universal (es decir, si queremos
gque adquieran la habilidad para leer cuentos, -
materiales narrativos, materiales de lectura en
ciertas Areas, recetas, manuales, formularios -
de declaracidén de impuestos, poesia, etc.), en-
tonces tenemos que proporcionarles multiples o-
portunidades para que tengan contacto con todo
este tipo de materiales dentro del saldn de cla
ses. Nuestro enfoque en el saldn de clases de-
be ser el de alternar estos materiales. Nues--
tra meta, las relaciones predictibles entre es-
critura y contexto".

(33) GOMEZ Palacio, Margarita. "Consideraciones tedricas ge-
nerales acerca de la lectura" en UPN, Ibid. p. 78.

(34) HARSTE C., Jerome. "Predictibilidad, un universal en --
lecto-escritura”" en UPN, Ibid. p. 242.
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La misma exploracidén de material escrito darid lugar
al interds y a la motivacidn necesaria, pues ya habilamos
sennialado como los nifios tienden a permanecer en las situa--

ciones de las cuales hay algo que aprender.

Es importante mencionar aqui que la actitud del maes-
tro puede constituirse en obsticulo para la motivacidn in--
trinseca del nifio, pues cuando est3 constantemente presio--
nando sobre lo "correcto" y lo "equivocado", sin permitir -
al nifio adelantar sus hipdtesis y comprobarlas por sl mismo
o con ayuda de sus compafieros, crea un estado de pasividad

en que todo debe ser "ensenado".

Esto nos lleva al siguiente momento de la estrategia
que propongo: Una vez que se ha despertado el interés del
nifjo y éste ha seleccionado determinado material que le re-
sulta atractivo, ha de fomentarse el intercambio grupal de
experiencias. El lenguaje -y en ello hacemos énfasis en el
capitulo dos de este trabajo- nacid en interaccidn y ante -
la necesidad de compartir conocimientos a través de situa--
ciones comunicativas. El nifio crea y recrea su cultura en
el lenguaje a partir de la negociacidén de saberes, por lo -
gue la actividad grupal y especificamente el trabajo en e--
quipo desarrollaran la necesidad de avanzar en la adgquisi--

P ] .
cidn de conocimientos.

Finalmente, el trabajo en equipo permitiré a los alum

nos sugerir actividades de aprendizaje sobre el texto leido.
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Describo a continuacidén mi experiencia de aplicacidn -
de la estrategia propuesta, realizada a principios del afo -

escolar.

Sobre mie scritorio de trabajo coloqué una cantidad de
periddico suficiente para ser manipulado por todos los alum-
nos. Por ser éste un material de lectura poco comiin en la -
comunidad en que laboro, provocd gran interés y todos guisie
ron examinarlo, conocerlo y leerlo de una vez. Después de -
pasado un tiempo razonaple, ée did oportunidad a los alumnos
de gque intercambiaran comentarios en grupo bajo la modera- -

cién del maestro.

Una nifia sefiald una noticia que le interesd. Hablaba
sobre un espectidculo que se habia realizado en la ciudad de
Ma%atlén, en la plazuela. Después de la descripcidn del e-
vento, la mayor parte de los nifios desearon leer el texto -
mencionado. La seleccidn fue acorde a las capacidades e in
terés de todos pues el escrito pertenecia a un suplemento -

infantil.

Ante el deseo de todos los nifios de leer el mismo tex
to, propuse llevarlo en copias al dia siguiente para que to
dos pudieran trabajar sobre é€l. Esto incrementd las expec-
tativas del grupo, de tal manera que todos esperaban ansio-

sos leer el documento e intercambiar sus comentarios.

Utilizando una dindmica grupal para cambiar a los a--
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lumnos de lugar de acuerdo al color de alguna prenda, orga-

nicé equipos de lectura y discusidn.

Los mismos nifios propusieron elaborar preguntas rela-
cionadas directamente con el texto, para lo gue proporcioné
a cada equipo un globo de color donde introduciria dos pre-
guntas antes de inflarlo. Los globos fueron colocados con
cinta adhesiva en el pizarrdn, y cada equipo selecciond uno
de su gusto. Al romper el globo para sacar las preguntas -
se formd un gran alboroto entre todos. Cuando decidieron -
que lo mejor seria escribir todas las preguntas en el piza-
rrén, se selecciond a un miembro del equipo para que lo hi-

ciera. pues todos querian contestar todas las preguntas.

Aqui surgid la necesidad de usar el diccionario para
entender algunas palabras gque no fueron comprendidas del to

r g . P
do como kiosco, participar, calvo y espectaculo.

Las palabras fueron consultadas y por escrito los a--
lumnos fueron ennumerando el significado de cada una. Algu
nos decidieron incluso ilustrar el significado o realizar -

dibujo relacionado con la lectura.

Otros ninos decidieron iluminar el dibujo que acompa-
fiaba a la elctura y no faltd quien quisiera pasar al frente
para hacer una representacidn, seglin imaginaba al gran mimo

realizando su divertido espectéaculo.

Todos los trabajos fueron colocados al pizarrdén y de
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alli los nifios seleccionaron los que merecian ser exhibidos

de acuerdo al colorido, la redaccidn, etc.

Al ser pocos los ninos que cuentan con radio o televi-
sidén, la representacidn de los personajes fue muy acertada
para facilitar la comprensidn de lo leido, ya que todos vi--

vieron el momento de la actuacidn.

Después de esta experiencia en el aula, platicamos to-
dos acerca de la gran ayuda que representa el diccionario en
la comprensidén de conceptos y en la ampliacidn del vocabula-
rio; acerca de la importancia de exponer nuestras ideas ---

pues asi todos aprenden de todos;

De acuerdo con el material disponible, los alumnos rea
lizaron diferentes actividades que permitieron entender la -
importancia de leer, y concebir la lectura como una activi--

dad placentera y agradable.

Al discutir sobre el concepto de comprensidn, fue fa--
cil concluir que comprender significa penetrar en algo e in-
terpretarlo, que para que un texto deje huella en nosotros
es necesario organizar la lectura. Los pasos que propusie--

ron los nifios para futuras lecturas son los siguientes:

1. Leer el texto, Si hay palabras gue no se conocen
explicarlas en ese momento usando el diccionario o
pidiendo ayuda al maestro. Entonces leerlo de nue-

vVO.
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2. También hay que hacerse preguntas sobre el texto,
contestarlas y explicarlas.

3. Hay que decir a todos lo que se piensa de la obra,
y hacer muchas cosas con ella como dibujarla, ac-

tuarla, describirla por escrito, etc.
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CONCLUSIONES

Durante la elaboracidn de la presente Propuesta Peda--
gdgica he llegado a concluir que la experiencia docente es -
muy importante, pero la teoria permite organizar esa expe--
riencia y dar congruencia a las actividades que el maestro -

decide emprender.

También adverti que no es necesario motivar al alumno,
pues este se muestra apatico hacia cualquier cosa de la gque
no va a aprender. Es el maestro quien esta fallando cuando
decide forzar, crear artificialmente o premiar el deseo del

alumno por aprender.

Los ninos que no poseen oportunidades de estar en con-
tagto con la lengua escrita deben encontrar en la escuela un
lugar lleno de experiencias que amplie su mundo hacia lo ima
ginario, hacia la creatividad y el conocimiento. El intercam
bio grupal de saberes y experiencias permite también al alum

no ampliar su mundo.

La exploracidn de material escrito es necesaria para
crear en el nino la posibilidad de predecir acerca de la es-
tructura y el tipo de informacidén que posee un texto. Esto,
aunado al trabajo en equipo y a la realizacidn de activida--
des relacionadas con el texto, facilita y hace posible 1la

comprensidén, intimamente ligada al aprendizaje.
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Los diferentes portadores de texto siguen proporcionan
do a mis alumnos experiencias enriquecedoras, por lo gue con
sidero que, de proseguir con la estrategia propuesta, logra-
ré al final del afio escolar mejorar la comprensién y la com-

petencia linglistica en los actos de lectura y escritura.
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