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INTRODUCCION

Al llevar a cabo un analisis general sobre la problematica existente en la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas, considero de vital importancia la
elaboracion de propuestas pedagogicas que aporten alternativas para superar la
ensefianza de los contenidos escolares. Conceptualizo a la presente propuesta
pedagogica como un recurso para el aprendizaje en la cual se reflexiona y se
sistematiza el trabajo docente; esto ayuda a recuperar el control de las acciones
pedagogicas, invita a formular propuestas oficiales y ademas incita a retomar las

experiencias y asi tratar en lo posible de transformar la practica docente.

La propuesta pedagogica es la presentacion tedrica - metodologica de
problemas educativos donde se proponen alternativas para hacer eficiente la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas en la escuela primaria. Son estudios
de problemas planteados en torno a las relaciones que se establecen entre el
objeto de conocimiento, los objetivos curriculares y nuestra intervencion como

docentes en un contexto institucional y social.

La propuesta pedagogica es en si un documento elaborado teéricamente
donde se conceptualiza y explican los problemas de estudio y se plantean
estrategias didacticas que se consideran idoneas para el cumplimiento de los
objetivos propuestos. Forman parte del contenido de este trabajo: el capitulo I
que contiene el planteamiento del problema, la justificacion y los propdsitos;

capitulo II marco tedrico; capitulo III marco contextual y capitulo IV las



estrategias  didacticas. Ademas incluidas las perspectivas, conclusiones,

bibliografia y anexos. A continuacion se describe su desarrollo.

a) Planteamiento del problema. En este apartado se analizan algunos de los
problemas principales a los cuales nos enfrentamos como docentes en €l proceso
de ensefianza de las matematicas, tales como: carencia de elementos teéricos y
metodologicos, falta de dominio en algunos contenidos, desconocimiento del
proceso de adquisicion del concepto matematico en el nifio, asi como de la

estructura general del Plan y Programa vigente, entre otros.

b) En la justificacion se ve la importancia que tiene la solucion a la problematica
planteada, sefialando lo que se propone lograr con la elaboracién de esta

propuesta pedagogica, y la aportaciones tedricas y didacticas que la conforman.

c) Los objetivos aqui descritos son los que se pretenden alcanzar con la

realizacion de esta propuesta pedagogica.

d) En el marco tedrico se realiza un breve analisis de la evolucion en la ensefianza
de los conceptos matematicos en nuestro pais a través de los enfoques y
propositos de los Planes y Programas desde 1944 hasta la actualidad. Se prosigue
con la fundamentacion de la propuesta a partir de la reflexion sobre los contenidos
matematicos, la psicologia del nifio, las teorias de aprendizaje, la pedagogia y la

didactica de las matematicas, asi como el uso de materiales e instrumentos de

evaluacion.



e) El marco contextual se observan las referencias contextuales que de una u Gtra
forma estan presentes en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas relacionandose entre si, tales como el aula, 1a escuela y la comunidad

y los elementos que dentro de este contexto interactian.

f) Por dltimo y como resultado de los criterios presentados en la propuesta
pedagogica, se plantean seis estrategias didacticas que permitieron conceptualizar
los principios pedagdgicos contenidos en la propuesta, a través de acciones para
el trabajo cotidiano del aula en la ensefianza y aprendizaje de las matematicas. En
la construccidn de las estrategias didacticas de esta propuesta se reflexiona acerca
de la congruencia de los elementos que la constituyen y de las

conceptualizaciones en las que se propone operar la propuesta.

g) En la perspectiva se expresa el deseo de que esta propuesta pedagogica sea una

alternativa de trabajo que despierte el interés de los compafieros docentes.

h) En las conclusiones se hace una breve sintesis del contenido de la propuesta

pedagogica y se confirma que las actividades matematicas basadas en intereses

propios de los nifios son mas significativas para ellos.

i) La bibliografia es la fuente de informacion a la que se recurrio para el sustento
tedrico en la cual se apoyan los conceptos psicologicos, tedricos, metodologicos y

didacticos que forman parte medular de este trabajo.



1) En los anexos se incluyen los trabajos elaborados por los alumnos en la
realizacion de las actividades matematicas, como testimonio de que las estrategias

didacticas y las fichas de autoevaluacidn fueron puestas en practica.



CAPITULO |



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La vida en México ha venido evolucionando conforme pasa el tiempo, la
tecnologia ha invadido todos los ambitos, nuestro pais ha tratado de modernizarse
desde décadas atras, excepto en el aspecto educativo, en el cual no ha habido

avances significativos.

En 1992 en la educacion basica: preescolar, primaria y secundaria, se pone
en practica el Programa Emergente de Actualizacion del Magisterio, en el marco
del Acuerdo para la Modemizacion de la Educacion Basica, el cual elaboro
algunos materiales de apoyo al docente como: Libros de Contenidos Basicos, Para
la Vida, ABC de los Derechos Humanos, Guias para el Maestro: de la Salud, el
Medio Ambiente y de Trabajo. De ellos algunos atn se utilizan como materiales

de consulta.

Es a partir de 1993. que el gobiemo de la Republica por medio de la
Secretaria de Educacion Publica, desarrolla un proyecto general de mejoramiento
de la calidad de la ensefianza primaria. Para cumplir tal proposito era preciso
contar con materiales de ensefianza actualizados que correspondieran a las
necesidades de aprendizaje de los alumnos. Por tal motivo se elabord
primeramente el Plan y Programa de Estudios de Educacion Basica Primaria, en
él se seleccionan y organizan los contenidos educativos, de una manera sencilla
compacta y flexible, dandole al maestro un amplio margen de decision en la
organizacion de actividades diddcticas, en la interrelacion de contenidos de

distintas asignaturas y en la utilizacion de recursos para la ensefianza que le

brinda la comunidad y la region.



Posteriormente se editaron los nuevos libros de texto del alumno.
Después surgieron otros materiales de apoyo al docente como los libros del
maestro, avances programaticos y ficheros de matematicas para todos los grados y
de espaiiol para primero y segundo. Todos ellos basados en el enfoque del nuevo

programa de estudios. Este material se ha ido elaborando gradualmente.

Es de suponer que con todos estos materiales de apoyo la calidad de la
educacion en México deberia mejorar notablemente, sin embargo, el proceso de
modernizacion es muy lento, las causas, son variadas, por ejemplo: cada afio al
inicio del ciclo escolar se imparte un breve curso - taller para analizar el nuevo
material de apoyo que se ha elaborado, el tiempo destinado es de tres o cuatro
dias que por supuesto no son suficientes. Por otra parte, la mayoria de nosotros
como docentes seguimos aferrados a practicas pasadas y no mostramos interés al
cambio sino aversion al analisis de nuevos materiales que nos apoyaran en nuestra
labor de educadores, "que flojera”, "mas trabajo”, pensamos. Preferimos ocupar el
tiempo del curso intercambiando juegos, cantos, dindmicas, etc.., también
importantes para nuestro trabajo, pero no tanto como el conocimiento del

material de apoyo con que contamos para enriquecer nuestra practica docente.

Por supuesto, esta apatia perjudica el trabajo docente, ya que el
desconocimiento del enfoque y los propositos del nuevo programa,
especificamente en la asignatura de matematicas, ha traido consigo, que los
métodos utilizados por el maestro sigan orientados al aprendizaje de operaciones,

mediante actividades enfocadas a cubrir requisitos escolares, de manera

conductual.



Actualmente, la Matematica en la educacion primaria es considerada como
una herramienta funcional y flexible que permite resolver situaciones
problematicas que se plantean en la vida diaria; pretende que la construccién de
los conceptos matematicos partan de experiencias concretas, donde el alumno
participe activamente, preguntando, experimentando, investigando, para que

pueda comprender lo que le rodea.

Por tal motivo el maestro deberia conocer el proceso de adquisicion del
concepto matematico en el nifio, de manera que tomara en cuenta los intereses y
las experiencias previas del alumno, para propiciar la construccion del

conocimiento matematico, de manera facil y sencilla para ambos.

Sin embargo, para el docente la ensefianza de las matematicas es un
problema bastante complejo, ya que implica el dominio de los contenidos
tematicos, que por su naturaleza abstracta complican mas la parte metodologica,
es decir: el maestro generalmente se pregunta ;Qué actividad deberé realizar para

que mis alumnos construyan los conocimientos matematicos convencionales?.

Una de las causas que origina la problematica en la practica pedagogica, es
que como docentes no contamos con elementos teoricos y metodologicos para
abordar los contenidos matematicos. Posiblemente debido a la formacion escolar
y profesional que hemos recibido como docentes y que por diversas causas no

hemos podido superar.

Las Escuelas formadoras de docentes carecen, en sus planes de estudio,

de aspectos metodologicos que concuerden con la realidad del futuro maestro, el



cual al egresar se encuentra con que los aprendizajes escolares u oficiales

adquiridos de forma memoristica y mecanizada no dan solucion a los objetivos de

la ensefianza.

De lo antes expuesto, se deducen algunas de las causas que iﬁciden en
dicha problematica y que a continuacion se enumeran: Falta de dominio de
algunos contenidos matematicos, desconocimiento por parte del docente del
proceso de adquisicion del concepto matematico en el nifio, de la importancia que
tienen las experiencias previas del nifio, la interaccion social y los intereses
ludicos en los procesos de ensefianza; de la estructura general del programa de
matematicas y del aspecto metodoldgico, que le impide al docente llegar a la
elaboracion de secuencias didacticas acordes al enfoque de Planes y Programa

vigente.
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JUSTIFICACION

En nuestro pais en los ultimos afios se han intensificado investigaciones
sobre el estudio del desarrollo conceptual vinculado con la problematica de la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas. En base a ello se han implementado
propuestas, guias y estrategias; tratando de lograr resultados m4s satisfactorios en
las escuelas. Sin embargo, mucho de estos materiales atin son desconocidos por el
docente, tanto por que no han llegado a sus manos, como por la falta de una
orientacion adecuada para su uso o simplemente por la resistencia al cambio que
les impide poner en practica las propuestas y actividades que se sugieren para

tratar diversos contenidos matematicos.

Por ello es necesario que el maestro tenga conocimientos mas amplios
sobre diferentes teorias de ensefianza y aprendizaje, lo que hace forzosa la
actualizacién permanente sobre las nuevas teorias que van surgiendo y los

frecuentes materiales de apoyo al trabajo docente para optimizar la calidad de la

ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

Esta propuesta pretende concientizar al maestro para que mejore  su
practica docente por iniciativa propia, con la finalidad de convertir a las
matematicas en una herramienta util al nifio, que le sirva para resolver problemas
cotidianos v a la que conceptualice como objeto de conocimiento que se puede

observar, manipular, comparar, hasta llegar a apropiarse de ella por si mismo.

Con la actualizacion permanente, el docente se beneficiara con

el conocimiento del enfoque del nuevo programa de estudios, propoésitos que
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persigue, estructuracion de contenidos; asi como las sugerencias didacticas de los
libros del maestro, ficheros y otros. Ademas contara con los elementos teodricos
que le permitiran respetar el proceso de cada nifio en la adquisicion del
conocimiento matematico y sabra aplicar la metodologia adecuada para alcanzar
los propositos que se pretenden para una mejor calidad de la educacion, evitando
con ello el alto indice de reprobacion, resultado del falso concepto que sobre la

ensefianza y aprendizaje de las matematicas se tiene.

Por otra parte, esta propuesta pretende dar a conocer algunos elementos
basicos, necesarios para que el docente pueda elaborar estrategias didacticas
encaminadas a favorecer la forma de abordar los nuevos contenidos matematicos,
con actividades creativas que resulten de interés para los nifios, y los lleven al
conocimiento de manera mas amena y efectiva. A partir de ello el nifio concebira
las matematicas ya no como una asignatura dificil y aburrida, sino que a través de
un aprendizaje significativo, que le sera util para resolver las diferentes

situaciones de su vida diaria relacionadas con esta ciencia.
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OBJETIVOS

Promover el interés de los docentes para buscar alternativas que les permitan

mejorar su labor docente en la asignatura de matematicas.

Dar a conocer actividades que le permitan al maestro acercar al nifio a los

conocimientos matematicos, partiendo de los intereses propios de su edad.

El nifio a través de las diferentes actividades propuestas, sera capaz de realizar
diferentes procedimientos y estrategias para llegar a la elaboracion de su

conocimiento.

A través de este analisis, el maestro se interese por conocer y analizar los

programas escolares, asi como los diferentes materiales que proporciona la

SEP.



CAPITULO I
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HISTORIA, TEORIA, METODO Y DIDACTICA QUE SUSTENTAN LA
PROPUESTA PEDAGOGICA DE MATEMATICAS PARA TERCER
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.

La primera maquina de sumar de que dispuso el hombre fue su propio
cuerpo, al trocar el botin de una afortunada expedicion de caza por armas

rudimentarias o recipientes para beber, llevaba la cuenta de su valor con los dedos

de la mano.

Es probable que el contar con los dedos diera origen a la actual practica
universal de contar por decenas y partes de decenas, o sea por el sistema decimal
(del latin decem, equivalente a diez), que surgio libremente entre diversos pueblos
que no guardaban contacto alguno entre si. Este sistema facilito alcanzar cifras lo
suficientemente elevadas para satisfacer la practica diaria. Cuando a un pastor ya
no le quedaban dedos para contar sus ovejas, un segundo pastor podia llevar

cuenta de las decenas alzando un dedo, y proseguir asi el recuento hasta la

centena.

Semejante sencillez y utilidad hizo del nimero diez una base atractiva para
contar, los mayas de Mesoamérica contaban atenidos a una escala de 20, sistema

que es facil derivarlo del hecho de contar con los dedos de las manos y pies.

Con el paso del tiempo se fue imponiendo la necesidad de disponer de un
sistema para apuntar las transacciones. Las primeras cuentas se llevaron por
medio de muescas practicadas en tarjas ( cafia o palo fino en que se marca con

muescas lo que se vende o compra) o tablillas de cera, costumbre seguida en el
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antiguo Egipto, Grecia y Roma, e incluso, en la baja Edad Media en Europa
Occidental. Al ir perfeccionandose los sistemas numéricos, las tablillas de arcilla
y los papiros sustituyeron a las tarjas, y se idearon simbolos para representar los

numeros.

Los primitivos sistemas numéricos eran apropiados para contar y anotar los
resultados de los calculos, pero no permitian la aritmética escrita. Los babilonios
inventaron tablas de multiplicar y de sumar, pero la mayoria de los calculos

debian efectuarse recurriendo a otros medios como, por ejemplo, los dbacos.

En los primeros 4bacos sumerios y egipcios, las bolas se pasaban desde un
surco de arena a otro. En la versidon romana las sumas y restas se efectuaban
moviendo las bolas o cuentas por ranuras practicadas en una placa de metal. En
épocas mas recientes, el abaco adopto el sistema de fichas que se movian de una
casilla a otra de un tablero analogo al empleado en el juego de damas. El abaco en
sus diversas formas, continué siendo, durante siglos, el principal sistema de

calculo empleado en el comercio.

Antes de que las sumas aritméticas pudieran llevarse a cabo sin necesidad
de utilizar el abaco, fue preciso dar dos pasos fundamentales. Uno de ellos fue el

hallazgo sutil de sistematizar la notacion numérica, 0 método de anotar las cifras

en papel para hacerlas corresponder con los surcos o varillas respectivas del

4baco. El otro fue la introduccion del concepto de cero.

Después de este breve recorrido de una parte de la historia de las

matematicas, nos damos cuenta del largo y dificil proceso que ha seguido hasta
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nuestros dias esta ciencia, y que aun no estd dicho todo sobre ella , cuyas
adquisiciones no se apoyan en eventos observables, sino en demostraciones a
partir de procedimientos matematicos. Esto da a las matematicas un caracter
abstracto que parece dificilmente asequible al pensamiento concreto del nifio en

los inicios de su escolaridad primaria.

Por otra parte la ensefianza de las matematicas en nuestro pais también ha
ido evolucionando de acuerdo a los enfoques de los distintos programas que se
han aplicado a la educacion basica en primaria; tenemos por ejemplo que en 1944
las matematicas eran concebidas como un conjunto de habilidades que era
necesario dominar por su utilidad en otros ambitos. Su modelo de ensefianza se

Jimitaba a captar, memorizar, adquirir, ejercitar, dominar.

En 1960 las matematicas son denominadas como Aritmética y Geometria y
su proposito era desarrollar el pensamiento cuantitativo y la actitud de relacionar,
precisar el lenguaje, fomentar el espiritu de investigacion y afirmar la disciplina
mental; el aprendizaje en este programa esta enfocado a la comprension de los
conceptos explicados en los textos y por el maestro a partir de la percepcion

sensible; la ejercitacién, definicion, memorizacion y resolucion de problemas

presentados en los textos.

Para 1972 el programa de matemdticas se convierte en ua Cuerpo
estructurado de conocimientos que el nifio debe conocer, como un conjunto de
definiciones y clasificaciones que se transmiten y como un conjunto de destrezas
(fundamentalmente de calculo) que se adquiere, por que permiten resolver

situaciones inmediatas. Se pretende que el nifio se vuelva activo en la etapa de la
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construccion del conocimiento, pues éste no se adquiere de una vez, se construye

a partir de los conocimientos previos, de la actividad y el razonamiento del sujeto.

Las matematicas en 1980 son concebidas como un conjunto de conceptos
que se inducen, y de procedimientos ensayados por el nifio, quien, al realizarlas,
desarrollan su capacidad de abstraer, generalizar y sistematizar. Esta ciencia se
convierte en un objeto que se adapta para que el nifio interactie con €l. Por lo
tanto el nifio aprende a través de la interaccion con los objetos; esto significa
manipular, observar, comparar, superponer, agrupar, mover y transformar para

llegar a una conclusion.

En el enfoque del programa vigente 1993, las matematicas son para el nifio
herramientas funcionales y flexibles que le permitiran resolver situaciones
problematicas que se le planteen. Su ensefianza gira en base a actividades que
promuevan la construccion de conceptos a partir de experiencias concretas. La
seleccion de contenidos de esta propuesta descansa en el conocimiento que
actualmente se tiene sobre el desarrollo cognoscitivo del nifio sobre los procesos
que siguen en la adquisicion y la construccion de conceptos matematicos
especificos. Los contenidos incorporados al curriculum se han articulado con base
en seis €jes:

e Los niimeros, sus relaciones y sus operaciones.

Medicion

Geometria

Tratamiento de la informacion.

Procesos de cambio.



18

e Prediccion y azar.

En tercer grado se trabaja con cinco ejes, ya que el trabajo con el eje de

procesos de cambio se inicia en cuarto grado.

La organizacion por ejes permite que la ensefianza incorpore de manera
estructurada no solo contenidos matematicos, sino el desarrollo de ciertas

habilidades y destrezas fundamentales en el aprendizaje de las matematicas.

De la misma forma los contenidos de los ejes que se trabajan en este grado
estan organizados en cinco bloques; esta estructura permite realizar una lectura
horizontal y vertical de los contenidos; la primera posibilita observar la secuencia
de contenidos de cada eje y la segunda facilita la identificacion de los contenidos

de diferentes ejes que se interrelacionan.

Las estrategias didacticas que se elaboraron para este propuesta favorecen
solo algunos de los contenidos, pero se puede relacionar a otros. Para el Eje
Tematico los numeros, sus relaciones y sus operaciones se trabajaron 2
estrategias, una destinada al aspecto de niimeros fraccionarios y la otra al

planteamiento y resolucion de problemas diversos de multiplicacion.

En cuanto a las fracciones se s\abe que éstas tienen una diversidad de
interpretaciones en las que subyacen conceptos muy complejos, por lo que a los
alumnos se les dificulta comprender la nocion de fraccion, manejarla y aplicarla
en situaciones escolares, posiblemente por que dicha nocion se suele introducir a

través del fraccionamiento de una unidad y se centran los esfuerzos en que los



19

alumnos "aprendan" a representar la simbologia con la que se expresan las
fracciones ( 1/2, 1/4, etc..), identifiquen y manejen la denominacion de sus partes,
por ejemplo: medios, cuartos, etc.. y accedan a los algoritmos de suma, resta,

multiplicacion y division.

Por otra parte hay factores que nos indican que el reparto ofrece
posibilidades interesantes en la ensefianza escolar, pues no es dificil ver que en
las experiencias cotidianas de los nifios las situaciones de reparto estan presentes.
El reparto es una actividad que los nifios realizan en sus juegos; reparten dulces,
canicas, etc.. y utilizan términos como: " me toco la mitad ", "mitad y mitad",

etc..

Por otra parte Piaget e Inhelder han puesto de manifiesto que Ia
adquisicion de esta nocion pasa por un largo proceso. En la evolucion de la
capacidad de los nifios para hacer los repartos, estan en juego tanto el proceso

mental de maduracion como las variadas experiencias de los nifios en situaciones

de reparto .

La accién de repartir se relaciona con fenomenos discretos o continuos, es
decir, que existen situaciones de reparto con objetos como dulces, canicas, €tc., 0
con superficies, liquidos, etc.. de los cuales se pueden generar infinidad de
situaciones de fraccion como el reparto. La estrategia elaborada para el aspecto
de los numeros fraccionarios se relaciona con fendmenos continuos, en ella los
alumnos se enfrentan a la necesidad de medir longitud_es, siguiendo un proceso en

el que inicialmente aprenden a fraccionar la unidad de medida en medios, cuartos

y octavos.
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“El reparto es una actividad que se debe propiciar dentro del salon de
clases, con la condicion de que sea el nifio quien actie en la particion, que tenga

la oportunidad de probar, equivocarse, volver a probar, y reflexionar en sus

resultados’.”

Es conveniente que se inicie la introduccion de este contenido a partir
de problemas de reparto con material concreto, previamente al uso de la
representacion simbolica, para que el alumno conciba el resultado obtenido de un
reparto como una fraccion del todo repartido, reconozca poco a poco las
equivalencias entre los diferentes tipos de reparto, asocie estos resultados con las
denominaciones establecidas para posteriormente pasar a la representacion

simbolica de las fracciones que en este momento tendra un significado para los

alumnos .

El tercer grado se inicia con el Aspecto de los Numeros Fraccionarios,
pertenecientes al Eje Tematico Los Numeros sus relaciones y sus operaciones. Por
lo que se sugiere trabajér con ellos en diferentes contextos, enfatizando el usd
verbal de las fracciones que son mds comunes y factles para los nifios de este

grado como son: medios, cuaitos y octavos.

En lo referente a la multiplicacion con niumeros naturales, ésta es una de
las operaciones mas complejas y dificiles a la que se enfrentan los nifios a lo largo

de la educacion primaria.

A través de las evaluaciones que se han realizado, se sabe que los nifios

ISEP. PARE. "Las Matemdlicas 2n la Escuela Primaiia." 1992, Pag, 155 - 157.
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pueden ejecutar multiplicaciones pero que el nivel de comprensién que tiene sobre

tal operacion es reducido.

Con la finalidad de buscar la explicacion a este problema, asi como
alternativas de solucion, en 1984 Alicia Avila realiza una investigacion para
saber si los alumnos de tercero al sexto grado de la escuela primaria comprenden

el algoritmo de la multiplicacion.

Del resultado de la investigacién se concluye que con respecto a las
relaciones numéricas implicadas en el algoritmo de la multiplicacion los nifios
tienen sus propias explicaciones muy diferentes a las de la disciplina matematica,
en el tercer grado por ejemplo la mayoria de ellos busca la relacion adicion,
multiplicacion en la forma o el tamafio de las operaciones y conciben la

multiplicacién como la suma de sumandos iguales.

El valor posicional de los nimeros, tampoco es comprendido por los nifios,
lo fundamental que ellos manejan para saber si un nimero es mayor 0 menor que
otro, especialmente en 3° grado es el nimero de cifras que lo representan y no los

principios posicionales del sistema decimal.

La propiedad distributiva, es también desconocida para los nifios.
Los argumentos dados para explicar la suma de los productos parciales estan

siempre en funcion de la necesidad de seguir la norma.

Lo que nos sugiere el libro del maestro de matematicas del tercer grado, y

que puede ser la solucion es: Comprender que " el aprendizaje significativo se
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logra primordialmente mediante la actividad finalizada, es decir, por medio de una
actividad que tiene un objetivo para quien la realiza. Un aprendizaje con
significado y permanencia surge cuando el nifio, para responder a una pregunta de
su interés o resolver un problema motivante, tiene necesidad de hallar una

solucion®."

Los problemas no son solo enunciados escrito que se deben completar
con un dato sino también son situaciones que permiten desencadenar actividades,
reflexiones, estrategias y discusiones que llevaran a la solucion buscada, mediante

la construccion de nuevos conocimientos .

Para trabajar el Eje Tematico de Medicion, se selecciond el aspecto de

longitudes y 4reas y en concreto el contenido relacionado con la medicién de

longitudes.

Determinar las medidas de longitud ha sido un problema desde la
antigiiedad, al igual que otros conocimientos, las unidades de medida de longitud
asi como las de superficie, volumen, peso y tiempo, han venido evolucionando
conforme se han presentado situaciones y necesidades que el hombre ha resuelto
de diferentes maneras.

Seria largo de mencionar todas las unidades de medida que la humanidad
ha empleado y las constantes dificultades con las que se ha topado, hasta que

surgi6 la necesidad de estandarizar tales unidades y establecer finalmente el

2SEP. "Libro para el Maestro, Matematicas, tercer grado." México, 1994. Pag. 9.
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sistema métrico decimal.

La referencia que se hace en los parrafos anteriores es una breve
explicacion de como el hombre ha evolucicnado en este conocimiento, proceso

que también sigue ¢l nifio para construir su nocion de longitud.

Chamorro y Belmonte en su texto " Génesis de la idea de Magnitud y
Medida en el nifio ", nos dice que: " La medida es una magnitud, es un acto que
los nifios no pueden realizar de una forma facil y espontanea. Esta dificultad se
debe a que la realizacion del acto de medir requiere una gran experiencia en la

practica de estimaciones, clasificaciones y seriaciones’".

Por su parte el libro del Maestro, mateméticas tercer grado nos dice que las
nociones ligadas a la medida se desarrollan precisamente haciendo mediciones y
reflexionando sobre el resultado de las mismas, por lo que recomienda a los

docentes, promover en el trabajo diario con los nifios, la medicion con unidades

no convencionales como antecedente al uso de unidades convencionales.

Para desarrollar el eje de Geometria se trabajo con el aspecto de
ubicacion espacial en el contenido: disefio, lectura e interpretacion de croquis. El
desarrollo de la imaginacion espacial, es considerada como una actividad que a la
luz de identificar formas y reconocer sus propiedades, sobre todo el medio que

circunda al nifio, amplia su campo de percepcion..

SCHAMORRO Plaza, Carmen y BELMONTE Gémez, Juan M. "Génesis de la idea de magnitud y medida del
nifio." Antologia de las Matematicas en la Escuela Primaria modulo 4. Pag. 15 - 16.
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Por tanto el nifio antes de conocer las caracteristicas y propiedades de las
figuras y cuerpos geométricos, debe estar consciente del lugar que ocupa é€l,

principalmente en relacion con los objetos que se encuentran en su entorno.

Para tercer grado se incluyen situaciones que lleven al nifio a buscar
diferentes maneras de ubicarse en su entorno y principalmente, experimentar

formas de registrar y expresar tal ubicacion.

En lo referente a Tratamiento de la informacion tenemos que: en el diario
acontecer del nifio se le presentan constantemente situaciones problematicas,

sobre las cuales debe reflexionar y analizar antes de tomar una decision para

darles solucion.

De igual manera en su entorno se encuentra con informacion variada de
diferentes medios de comunicacién: noticias, anuncios, publicaciones, periddico,
revistas, t.v, radio, etc., mismos que se ve en la necesidad de asimilar, para
posteriormente hacer una seleccion de datos y abstraer lo mas trascendente y

olvidar lo intrascendente.

Es muy importante, que el nifio desde pequefio, desarrolle su capacidad

retentiva y de analisis que sera de suma utilidad durante su asistencia a la

escuela y posteriormente a su vida futura.

Por tal motivo, el docente debe propiciar constantemente situaciones y

actividades en las cudles el nifio se vea en la necesidad de recabar, analizar,

seleccionar y registrar informacion variada.
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El proposito que persigue el Plan y Prdgramas de Estudios 1993, Educacién
Primaria, en relacién al Eje Tematico de Tratamiento de la Informacion, es que el
alumno adquiera la capacidad de comunicar e interpretar informacion matematica,
por tal motivo a lo largo de la Educacion Primaria se proponen contenidos con

miras a desarrollar en los alumnos esta capacidad.

Para tercer grado se sugiere relacionar los contenidos de este Eje con
situaciones cercanas a los intereses de los nifios de este mivel tales como los
juegos, los animales, etc.. De la misma manera se propone que se trabaje a lo

largo del curso escolar y se aprovechen todos los temas del programa.

El eje tematico prediccion y azar se trabaja a partir del tercer grado, se
pretende que los alumnos exploren situaciones donde el azar interviene, y que

desarrollen gradualmente lo que es probable o no es probable que ocurra en

dichas situaciones.

Es importante que al alumno de este grado se le planteen constantemente
situaciones que favorezcan el desarrollo de habilidades para predecir, asi como

reconocer cuando esta presente el azar.

Para la estrategias relacionadas con los ejes tematicos ya mencionados, se
tomaron en cuenta varios elementos importantes para su elaboracion y aplicacion,
tales como: La identificacion del objeto de conocimiento con el cual se pondra en
contacto al nifio para que se apropie de ¢l y lo aplique en diversas circunstancias
de su vida diaria, que se supera en el momento de seleccionar los contenidos

matematicos enfocados a favorecer el conocimiento sobre determinado tema que

L B A
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se pretenda desarrollar.

Para lograr lo anterior, primero se debe estar seguro del tema que se va a
tratar, tener dominio sobre él y conocer el propdsito que pretende alcanzar el
programa con respecto a éste. Saber a quién se le va a ensefiar, con que tipo de
alumnos se va a trabajar, por lo que es necesario ubicar a nuestros alumnos en la
etapa de desarrollo cognoscitivo donde se encuentran y conocer las caracteristicas

y actividades relacionadas con ellas.

Al desarrollarse los nifios, la forma como organizan y se adaptan a las
experiencias ambientales se refleja en una sucesion de etapas del pensamiento y
de la conducta. Cada una de estas etapas incluye un periodo de informacion y de
logro. El tiempo que tarda un nifio determinado en ascender a cada una de las
etapas, varia en cierto grado pero Piaget cree que la secuencia es la misma en

todos los nifios.

Piaget ha denominado estas fases como: etapa sensoriomotora que abarca
desde los primeros dias de nacido hasta los dos afios; etapa preoperatoria de dos a
siete afios; etapa de las operaciones concretas de siete a once afios y etapa de las

operaciones formales de once a quince afios y toda la época adulta.

El grado para el cual van destinadas las estrategias que complementan esta
propuesta, es el tercero, el cual por lo general estd formado por nifios de ocho a
once afios, conforme a la teoria de Piaget dichos alumnos se encuentran en la
etapa de las operaciones concretas, cuyas principales caracteristicas son: el nifio

realiza " operaciones "(actividades mentales basadas en la regla de la logica)
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stempre que disponga de puntos de apoyo concreto. Demuestra repetidamente la
conservacion del niimero, longitud, superficie, peso y volumen. La clasificacion
de objetos y acontecimientos refleja el uso de categorias conceptuales y
jerarquias. Se desarrolla la capacidad de hacer series u ordenar eficientemente.
Puede observarse una aproximacion casi sistematica a la resolucion de problemas,
que incluye la consideracion de hipotesis alternativas. Se observan grandes

avances en la comunicacion no egocéntrica. Las relaciones sociales se hacen cada

vez mas complejas.

Conocer la etapa por la cual atraviesan nuestros alumnos, nos permitira
entender el enfoque de las matematicas del plan vigente, asi como el proposito de
éste respecto a dicha area: Que el nifio construya su conocimiento matematico a
partir de su experiencia propia, de la reflexion sobre la organizacién de su misma
actividad, por lo que la orientacién adoptada para la ensefianza de las matematicas
pone mayor énfasis en la formacién de habilidades para la resolucion de
problemas y el desarrollo del razonamiento matemdtico a partir de situaciones

practicas, que le permitirn al nifio comprender dicho conocimiento y ponerlo en

practica.

" Propiciar situaciones de construccion del conocimiento no es tarea
facil, y menos es llevarla a cabo. Una construccion implica un sujeto activo en su
relacién con el objeto de conocimiento, y esto no se logra como la mayoria de los
libros de texto nos lo hacen creer, al llevar al nifio de la mano por una secuencia

de etapas (de lo concreto a lo abstracto), por muy bien que esta parezca®".

‘SEP. PARE. "Las Mataléticas en la Educacion Primaria.” 1992. Pag. 53 - 54.
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Los hallazgos de la epistemologia genética han puesto en evidencia que las
nociones que el nifio adquiere pasan por un complejo proceso de construccion:
desde la primera vez que el nifio se acerca a algun objeto, lo mira a partir de
determinados conocimientos previos que tiene sobre los objetos. Podemos decir
que el nifio tiene sus hipdtesis acerca de como es, como funciona o para qué sirve
ese objeto. Su accion sobre el objeto se vera orientada por estas hipotesis, pero es
en esa misma accion que sus hipdtesis pueden ser confirmadas o contradichas; la
aparicion de estas contradicciones entre lo que el nifio supone y lo que observa
al actuar daran lugar a un replanteamiento de las hipdtesis originales. En este

proceso estriba la evolucion del conocimiento del nifio.

La intencion de que el nifio participe en la construccién de su conocimiento
exige una transformacion de raiz de la metodologia conductista, en virtud de que
se trata no de propiciar el conocimiento, sino de producir las condiciones para
que ¢l lo construya. Entonces el papel del docente sera fundamental al participar
como coordinador de las actividades, como orientador en las dificultades y fuente

de informacion cuando esto sea necesario.

Por otra parte, la interaccion y la confrontacion de los diferentes puntos de
vista ayudan al aprendizaje y a la construccion de conocimientos por lo que es

importante que el nifio interactie con sus compafieros y maestro.

Al disefiar las estrategias didacticas también se debe tener cuidado de
seleccionar los recursos 'y materiales didacticos  adecuados y que haya
disponibilidad de ellos. Su uso dependerd de la habilidad y creatividad del

docente; quien también debe utilizarlos en el momento oportuno y teniendo bien
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claro el proposito que persigue.

Para que el docente se dé cuenta si logré o no su objetivo, es necesario
hacer una evaluacion. En el libro para el maestro, de matematicas del tercer
grado; nos menciona que

"La evaluacion es uno de los aspectos de mayor complejidad en la ensefianza, pues
no consiste solamente, como se cree, en otorgar una calificacion a los alumnos, si
no en la apreciacion permanente de su aprendizaje. En el caso de las matematicas, el
maestro debe tener presente que los conceptos se construyen paulatinamente, por lo que

su adquisicion debera ser valorada a lo largo de todo el afio escolar, a partir de las

diferentes actividades de aprendizaje. Generalmente, los errores cometidos por los
nifios son muestra del grado de comprension que han alcanzado de un concepto® ".

La didactica de las matematicas utilizada en el desarrollo de las
estrategias disefiadds para tercer grado y que forman parte de esta propuesta
pedagogica, estd encaminada a buscar una transformacion de la practica docente,
lo que ha permitido explorar, generar y proponer condiciones o situaciones que le

permitan al nifio construir el conocimiento de una manera clara y sencilla.

5SEP. "Libro para el maestro, Matematicas, Tercer Grado." Recomendaciones de evaluacion, 1994, Pag. 39.




CAPITULO Il
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REFERENCIAS CONTEXTUALES QUE INCIDEN EN EL PROCESO
DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS EN LA
EDUCACION PRIMARIA.

El medio ambiente en que se sitlia todo grupo escolar, especificamente al
que esta propuesta metodologica se refiere. lo conforman un sin nimero de
factores que en su conjunto nos da como resultado el contexto general en el que
se desarrolla el proceso de ensefianza y aprendizaje. Estos factores concretamente
son: social, cultural, economico. familiar e institucional; que inciden de manera

directa en la apropiacion de conocimientos por parte del nifio.

Con esta breve introduccion se presentan el contexto general donde se
desarrollaron las estrategias didacticas que forman parte de esta propuesta

metodoldgica, aclarando que las mismas estdn elaboradas para adaptarlas a otro

tipo de contexto.

Aula:

El espacio fisico en el cual labora el tercer grado, grupo "A " con el que se
pusieron en practica las estrategias didacticas, lo forma una aula con muy buena
iluminacién., regular ventilacién y suficiente amplitud (9:00 X 6:00 mts.), esto

facilit6 la realizacion de algunas actividades de dichas estrategias.

El mobiliario est4 en buenas condiciones, formado por sillas de paleta semi
inclinadas y angostas que dificultan el trabajo de algunas actividades en equipo,

por ejemplo: cuando necesitan de un espacio amplio y superficie horizontal para
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elaborar laminas o graficas en cartulina o papel bond.

El aula cuenta ademas con un pequefio espacio en donde se encuentra la
biblioteca, el rincon de juegos en donde hay algunos juguetes y juegos de mesa y
el rincon de matematicas provisto con materiales recolectados en la localidad,
elaborados por alumnos, padres y maestra y recortables del libro de matematicas;

que se utilizan para algunas actividades.

El grupo esta formado por 30 alumnos de 7 a 10 afios de edad. de estos, 3
son repetidores. Algunos de ellos estan un poco desnutridos, esto posiblemente
les afecte en su desempefio escolar por que del total de nifios, 7 muestran un poco
de dificultad para concebir los conocimientos matematicos, también hay algunos
casos de desintegracion familiar. Sin embargo, dedicando mas tiempo a

orientarlos, se lograron superar dichas dificultades.

Los nifios durante el desempefio de las actividades se interrelacionan de una
manera afectiva, por ello se ha procurado que la mayoria de las veces se formen
los equipos por afinidad, salvo en algunas ocasiones en que deliberadamente se
han organizado dichos equipos, por asi convenir al desarrollo de las estrategias
didacticas. También cuando se realizan las actividades grupales todos tratan de
participar , lo favorece el hecho de formar parte del mismo grupo desde el primer
grado, por lo que hay confianza entre ellos. Por mi parte, mi papel consiste en
interactuar con los equipos participando al cuestionarlos, orientarlos, motivarlos,
sacarlos de dudas, dandoles informacion cuando es necesario.

Las relaciones con los padres de familia son buenas, con excepcion de

unos cuantos que no se interesan por la educacién de sus hijos y por lo tanto no
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dan apoyo cuando se les solicita, ni acuden a las reuniones cuando estas se llevan

a cabo.
Escuela:

La Escuela José Ma. Pino Suarez se encuentra ubicada en el centro de la
poblacidn, en la contraesquina del parque y a un costado del Palacio Municipal,
el terreno que ocupa es reducido por lo que en ocasiones nos trasladamos a los
lugares arriba mencionados, ya sea a la cancha de basquetbol del primero o la
explanada del segundo, para realizar algunas actividades que requieren de
espacios amplios, sobre todo las relacionadas con geometria (ubicacion espacial),

medicion y los numeros, sus relaciones y operaciones.

Es una escuela de organizacion completa, perteneciente a la zona escolar

006 de Zimatlan de Alvarez, esta integrada por doce grupos, dos de cada grado,

por lo que en ella laboran doce docentes, un directivo y un conserje.

Las relaciones con el personal son cordiales, pero no todos se interesan por
el trabajo de los demds, solo algunos de ellos comparten sus experiencias o

intercambian materiales o dindmicas utiles para nuestro trabajo.

Al director por su parte le agrada que su personal sea activo y no pone

ninguna objecién cuando los docentes salen con sus grupos a trabajar fuera del

salon o de la escuela.
Por parte de la Sociedad de Padres de Familia que funciona actualmente,

tenemos todo el apoyo en cuanto a materiales didacticos y de otro tipo.
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Comunidad:

Santa Catarina Quiané es la comunidad donde se realiza este trabajo
docente, pertenece al distrito de Zimatlan y se encuentra a 5 km. de esta cabecera
municipal y a 25 km. de la capital del estado. Es un municipio libre formado por

2000 habitantes.

En el centro de la poblacion se encuentra el parque, incluido en este: el
kiosco, cancha de basquetbol, una fuente y varias jardineras; a sus costados se
ubican la escuela, el jardin de nifios, la iglesia y el palacio municipal. A espaldas

de éste se hallala casa de salud.

Los servicios con los que cuenta son: agua; luz; servicios de comunicacion:
teléfono, correo, television; de transporte, solo colectivos. Educativos: preescolar,

primiaria y telesecundaria.

Su principal fuente de ingresos es la agricultura, aun cuando la produccion
es poca por ser reducido el terreno perteneciente al municipio; de estas tierras, la
mayoria son de temporal y s6lo algunas de riego, por lo que muchos padres de
familia para completar el gasto familiar se ven en la necesidad de salir a laborar
fuera de la poblacion, generalmente en la industria de la construccion. Este trabajo
no es seguro, por lo tanto, no cuentan con un salario fijo y en consecuencia su
economia no es estable, esto se refleja en la alimentacion de los nifios, en

ocasiones no llevan dinero ni para su torta o taco que comen a la hora del receso,

esto por supuesto afecta su rendimiento escolar.
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Las madres regularmente se dedican a las labores del hogar, son pocas las
que salen a desempeiiar algiin trabajo fuera de la poblacién. Por su parte las nifias
auxilian en las tareas del hogar y los varoncitos se dedican a pastorear pequefios
rebafios de cabras o al corte de la alfalfa. Estos trabajos los realizan por la tarde,

lo que ocasiona que no les de tiempo de hacer sus actividades extraclase.

Las viviendas se encuentran ubicadas en terrenos amplios, estan integradas
por una o dos recamaras y cocina, casi todas tienen corral o porqueriza, algunas
cuentan con pozo o agua entubada, son pocas las que tienen letrina. Esta

distribucion de sus hogares nos fue de utilidad para la estrategia de medicion.

En el aspecto social nos encontramos que como toda poblacion rural de
este estado, tiene sus costumbres y tradiciones como los son: bodas, cumpleafios,
actos civicos y sociales; fiestas religiosas: todos santos, navidad, titulares, etc...
algunas de estas festividades son propicias para realizar actividades relacionadas
con los diferentes Ejes tematicos de matematicas, especialmente para las
estrategias de medicion, tratamiento de la informacioén, prediccion y azar. De igual
manera se menciona en uno de los parrafos anteriores el centro de la poblacion y
los edificios que se ubican en él, por formar parte de la estrategia diddctica de

geometria. En cuanto a la alusion de las viviendas es por su relacion con las

estrategias de medicion.



CAPITULO IV
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

Las estrategias didacticas que forman parte de esta propuesta pedagogica
favorecen tan solo a 6 de los 42 contenidos que integran el programa de las
matematicas del tercer grado. Al no ser posible elaborar una estrategia por
contenido se selecciond un contenido de cada eje tematico ( con excepcion de los
numeros, sus relaciones y sus operaciones al cual se le dedican dos: Uno
relacionado con numeros fraccionarios y el otro a las operaciones de
multiplicacion con niimeros naturales). Entre todos ellos se eligieron los que han
presentado mas dificultad para su ensefianza y aprendizaje en el grupo para el cual

se realizaron dichas estrategias.

La elaboracion de las estrategias didacticas pasan por cuatro momentos
importantes: Formulacion, aplicacion, evaluacion (ajuste, modificacion) y
reformulacion. Las que aqui se presentan siguieron esta secuencia por lo que se
puede decir que después de los ajustes y modificaciones hechas en un tercer
momento, fueron nuevamente aplicadas logrando los objetivos propuestos lo que
viene a reafirmar que la manera més facil y sencilla para que los nifios se apropien
del conocimiento matematico es por medio de actividades que les resulten

agradables y que se relacionen con los intereses propios de su edad.
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“Cadenas, cadenitas y cadenotas.”
Eje tematico: Los numeros, sus Relaciones y sus Operaciones.
Aspecto: Numeros Fraccionarios.

Contenido: Introduccion de la nocion de fraccion en casos sencillos (por

ejemplo, medios, cuartos, y octavos) mediante actividades de medicion de

longitudes.

Propésitos: Que el nifio se aproxime a la nociéon de fraccion a través de
situaciones concretas de medicion de longitudes, sin utilizar todavia

representaciones simbolicas.
Destinatarios: Alumnos del tercer grado.

Tiempo: Se desarrollard a lo largo de varias sesiones aprovechando algunas
celebraciones importantes durante el afio escolar, por ejemplo: las fiestas patrias,

el dia de muertos. las posadas. etc.

Materiales sugeridos:

- Circulos , cuadrados y rectangulos de diferentes colores, cortados en cuatro

partes iguales, en virtud de que se trabajara con 1/2, 1/4 y 1/8, los necesarios

para formar equipos.
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- Nueve tiras de papel de china de 4 cm. de ancho por un metro o mas de largo,
de colores verde, blanco y rojo; para cada equipo.

- Pegamento blanco o engrudo.
Actividades previas y de organizacion:

e Se les reparten a los nifios las cuatro partes de las figuras y se les pide que
busquen entre sus compafieros los que tienen formas iguales. Una vez que los
identifiquen los nifios acomodaran su material para integrarlo en una figura de

esta manera quedaran equipos de cuatro integrantes.

e Se cuestiona a los nifios sobre la figura que formaron, con preguntas como:
. Qué figura formaron?, ;De cuantas partes estd integrada?, ;Como se llamara

cada una de estas partes?. (estas figuras sélo se utilizaran para la integracion de

equIpos).

o Se les explica a los nifios que con motivo de las fiestas patrias se adornara el
salon, por lo que cada equipo va a elaborar cadenas de diferentes tamafios. Para
algunas cadenas se ocupard la mitad de la tira de papel en cada eslabon, para
hacer otras cadenas los eslabones seran cuartas partes de las tiras de papel y
otras mas se elaboraran con eslabones en que se ocupe la octava parte de la tira

de papel. para formar los eslabones.
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Actividades centrales o desarrollo:

¢ Los nifios cortaran las tiras de papel poniendo en practica alguna técnica usada

en sus experiencias previas.

¢ Antes de que los nifios unan las tiras, se elige uno o dos de los equipos de los
que utilizaron diferentes técnicas para fraccionar y se les pide que expliquen al
grupo como le hicieron para partir las tiras. Posteriormente se les preguntara:
¢ Cada parte que cortaron es igual a las otras?, ;Cuales son las mas grandes?,
¢Cudles son mas pequefias?, ;Cuales son iguales?, ;Como sabes que es una
mitad?. Tomar un cuarto de tira y preguntar ;Y esta parte como se llama?. (En
el pizarrén se colocara una tira completa para que los nifios la observen y les

sirva como referente para compararlas).

e Se compararan ante el grupo las diferentes técnicas usadas al fraccionar y se
preguntara ;Seran iguales las mitades de este equipo con las del otro?, ;Como

podemos saberlo?. De la misma manera se procede con los cuartos y los

octavos.

e Una vez terminadas las cadenas, tomar una elaborada con mitades y preguntar
/Qué cantidad de papel utilizaron para hacer esta cadena?. Repetir la accion

con las otras en las que ocuparon cuartos y octavos.

o Terminada esta actividad se procedera a pedirle a los nifios que adornen el
salon: el pizarrén, cada mitad de diferente color; la pared de atras con cuatro

cadenas iguales, alternando los colores y los ventanales utilizando ocho del
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mismo tamafio.

e Para apoyar la nociéon de fraccion en medidas de longitud los alumnos
realizarn la actividad de su libro de texto pag. 20, en la cual se pide que los
alumnos dividan un metro de liston en medios y cuartos asi como en la pag. 21
observar las hojas de papel que ahi estan dibujadas, sefialar las que crean que

estan cortadas a la mitad y comprobarlo con ayuda del material recortable.

Evaluacion:

Por medio de la observacion se valoraran las habilidades que muestre el
nifio en el desarrollo de la actividad de fraccionar medidas de longitud , a través
de situaciones concretas tales como: flexibilidad del pensamiento estimacién y
ubicacion espacial; que les permitiran fraccionar las tiras de papel en medios,
cuartos y octavos. Asi mismo - su participacion dentro del equipo. De la misma
manera se llevara un registro de evaluacion grupal, Ficha 7 de Estrategias de
evaluacion en el aula, Educacion Primaria (Ver cuadro 1), con el cual aprenderan
a evaluarse, reflexionando sobre lo que hicieron, contestando a las siguientes
preguntas que se anotaran en el pizarrén, y de las que se servira el docente para
retomar dicho contenido, en un momento posterior, haciendo énfasis en las

dificultades presentadas en un primer momento (anexos 1,2 y 3).

¢QUE HICIMOS? | ;QUE NO ENTENDIMOS? | ;TERMINAMOS? (QUE FALTO?

Cuadro (1)
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“Adivina cuantos somos”
Eje tematico: Los niimeros, sus relaciones y sus operaciones.
Aspectos: Numeros naturales.

Contenido: Planteamiento y resolucion de problemas diversos de multiplicacion

con numeros hasta de dos cifras, mediante distintos procedimientos.

Tema: En el bloque dos del avance programatico se sugieren tres temas a

desarrollar para apoyo de este contenido:

e Multiplicacion de un digito por otro digito mediante diversos procedimientos.

e Resolucion de problemas de multiplicacion de digitos asociados a la idea de

arreglo rectangular, empleando diversos procedimientos.

o Observacion de la propiedad conmutativa de la multiplicacién mediante la

construccion y comparacion de arreglos rectangulares.

Propésito: Que el alumno resuelva problemas de multiplicacion de digitos con

sus propios procedimientos a partir de la idea de arreglo rectangular.

Destinatarios: Alumnos del tercer grado.

Tiempo: Una semana con sesiones de 90 minutos diarios, tentativamente. Todo
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depende del interés que se despierte en los nifios.
Materiales y recursos:

- 1 geoplano y ligas por pareja.

- 1 par de dados por pareja.

- Papel y cuadernos de cuadricula

- Frijol y maiz

- Gises de colores

- Tyjeras

- Fichas 27 y 28 del fichero de matematicas
- Libro del alumno

- Explanada del palacio municipal.
Actividades previas o de organizacion:

e En una cajita se colocan igual nimero de maiz y frijol ( la cantidad de cada
semilla sera equivalente a la mitad del total de alumnos del grupo). Cada nifio
toma una semilla, posteriormente se les pide que el nifio que tiene un frijol

forme pareja con alguno que haya tomado un maiz.

e Una vez formadas las binas se les explica que de esta manera quedaran
integrados para participar en diversos juegos y ejercicios que se realizaran

durante la semana.

e Al inicio de cada una de las actividades se orientara a los nifios sobre lo que

van a hacer en cada una de ellas.
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Actividades centrales o desarrollo
Primera actividad:

e Se les entrega un geoplano y varias ligas a cada bina y se invita a los nifios a
que formen un rectangulo de la medida que deseen, posteriormente se les
pregunta a dos o a tres parejas, una por una /Cuantos clavos encerraron?,
(Cuantos clavos tiene en un lado?, ; Cuantos tienen por el otro?; y si giran

el geoplano , ;Coémo queda ahora? , ;Cuantos clavos tiene cada fila?, ;Cuantas

hileras?.

¢ El maestro escribira las respuestas dadas en el pizarrdn haciendo a los nifios los
siguientes cuestionamientos: ; Encuentran alguna relacion entre el total de
clavos que encerraron con los clavos que hay de cada lado?, ;Podemos saber
cuantos clavos hay encerrados sin tener que contar todos?, ;Como podemos

representar en el pizarron lo que hicimos en el geoplano?.

e La accion se repetira tantas veces como sea necesario construyendo diferentes
rectingulos o cuadrados para obtener diferentes resultados, siguiendo el

procedimiento descrito anteriormente.

e Para finalizar esta primera actividad, los nifios realizaran el ejercicio del libro
del alumno Pag. 74-75. En el que resuelven problemas de multiplicacion de

digitos, asociados a la idea de arreglo rectangular, empleando diversos
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procedimientos.
Segunda actividad:

Se pondra en practica la ficha nimero 27 del fichero de matemadticas, cuyo
proposito es que los alumnos se inicien en el manejo de la multiplicacion
mediante la elaboracion de arreglos rectangulares, siguiendo el procedimiento

que ahi se nos indica, con la variante de utilizar frijol o maiz en lugar de habas,

como lo sugiere el fichero ( ver anexo 4 ).

En seguida nos trasladamos a la explanada del Palacio Municipal para realizar
una actividad semejante a la de la ficha, utilizando el piso que esta
remarcado en cuadrados, gises para dibujar los rectangulos, piedras para
representar los participantes del desfile y los dados de dos colores diferentes,
uno indicara nimero de filas y el otro nimero de elementos por fila. Al lanzar
los dados, los alumnos observaran los resultados de estos y elaboraran un
arreglo rectangular, el niimero mayor indica la cantidad de filas y el menor, el
numero de elementos; en una hoja los nifios anotan el total de soldados o
personas que formaron en cada ocasion. Luego se repite la accién invirtiendo el
orden en que se forman las filas y el nimero de elementos de cada una. Con
esta accién los nifios observaran la propiedad conmutativa de la multiplicacion
( ver anexo 5 ).

Tercera actividad:

Se trabajard con la ficha 28 que repite casi todos los pasos de las actividades

anteriores, pero ademdas se sugiere sobreponer un rectangulo de cartulina
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sobre el rectangulo cuadriculado, dejando ver sélo la primera fila de arribay
la primera columna. Después se preguntara: ‘g,Cuéntos cuadritos tendra este
rectangulo?. Se da tiempo suficiente para que los nifios discutan y lleguen a una
respuesta acordada por todos. La actividad se repite variando los nimeros

correspondientes a los rectangulos.

e En el cuarto y quinto dia se resolveran los ejercicios del libro del alumno pag.

76-77 y 78-79 respectivamente, que nos sirven para confirmar las actividades

anteriores.

Evaluacion:

Se evaluara con la participacion que nos muestre cada nifio durante las
actividades que se realizan en donde esta presente la resolucion de problemas,
con flexibilidad de pensamiento, estimacion e imaginacion espacial, asi como
con las respuestas a los problemas del libro y se aplicara nuevamente la ficha 7 de
estrategias de evaluacion en el aula, Educacion Primaria, pero ahora agregando la
palabra ;por qué? tal y como lo sugiere el manual (ver cuadro 2). La finalidad de

esta ficha es que por medio de ella el docente valore si alcanzé o no el objetivo

propuesto. (Ver anexo numero 6).



47

(, QUE HICIMOS ?

i, QUE NO
ENTENDIMOS ?

¢ TERMINAMOS ?

. QUE FALTO ?

¢{ PORQUE ?

Cuadro (2)
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"Jugando, jugando, vamos midiendo"

Las Matematicas en la Escuela Primaria

Eje Tematico: Medicion.

Aspecto: Longitudes y Areas.

Contenido: Resolucion de problemas “sencillos que impliquen el uso de

instrumentos de medicion: el metro sin graduar y la regla graduada en centimetros.

Propésito: que el alumno utilice el metro y el centimetro como unidades de

medida.

Destinatarios: Alumnos de tercer grado.

Tiempo: Tres sesiones de 90 minutos, tentativamente.

Material:

- Colores

- Mecahilo

- Estambre

- ¥ cartulina por alumno

- El metro sin graduar del material recortable
- Regla

- 2 casitas elaboradas con cajas de carton
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Actividades previas:

e Se les pedira a los nifios que como tarea midan la distancia que hay en pasos de
la puerta de su casa u otro lugar clave hacia puntos determinados al rededor de
ella, por ejemplo al pozo, al gallinero, al establo, etc.. Que hagan un dibujo de
ello y anoten las medidas en é€l, (se realiza un ejemplo con los nifios en el aula

y esto se simboliza en el pizarron).

o Al dia siguiente se les haran preguntas a los nifios con respecto a sus dibujos,
por ejemplo: ;Cuantos pasos son de la puerta de la cocina a la de la calle?,
¢Cuantos de ésta esquina hacia el pozo?, ;jPor qué diste mas pasos aqui que
aca?. Mirando los dibujos podras saber: ;Qué estd mas alejado de la casa?,

¢ Cual es lo mas cercano?. ;Por qué?.

e Para que los nifios sientan la necesidad de un instrumento de medicion
convencional se les pregunta: si Juan va a medir la distancia que hay de la

puerta de la cocina al pozo de la casa de Arturo, ;sera la misma cantidad de

pasos que dio Arturo?, ;Por qué?.

Nota: Juan mide 1.40 mts. y Arturo 1.22 mts.
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Actividades centrales o desarrollo.
Primera actividad:

o Se les relata a los nifios el cuento de "Caperucita Roja". Una vez terminado
éste, se invita a los nifios a realizar un dibujo en donde aparezcan la casa de
Caperucita, el bosque, la casa de su abuelita, asi como el camino que debio
seguir Caperucita, segin las indicaciones de su mama. Para ello usaran la

cartulina trabajando individualmente. Ver anexos 7,8 y 9.

e Cuando los nifios terminen se les pide que observen su dibujo y contesten j A
cuantos centimetros de la casa de Caperucita dibujaste el bosque?, ;Cuantos
centimetros hay de éste a la casa de la abuela?, ; Cudnto mide el camino

correcto?, ; Como puedes saberlo?.

Nota: Los nifios ya tienen el antecedente del uso de la regla graduada desde el
segundo grado, pero si asi no fuera, el maestro puede sugerirlo. Del mismo modo
colocara sobre un lugar visible el estambre por si algin nifio necesita de un

intermediario para realizar l]a medicion.

o El maestro invita a los nifios a reunirse en equipo de tres o cuatro elementos por
afinidad, para que comenten sobre las distancias en que cada uno de ellos

coloco el bosque, la casa de la abuela, etc.., y ;, Por qué lo hicieron asi?.
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Segunda actividad:

e Se les explica a los nifios que se hara una representacion teatral del cuento de
"Caperucita Roja" en la que ellos seran los actores. Para tal fin se trasladan al

parque donde hay mas espacio.

e Se invita a los nifios que primeramente elijan el lugar que sera el bosque, de

preferencia donde haya arboles.

e Se les pregunta a los nifios a cuantos metros desean que se ubique la casa de
Caperucita y se les cuestiona sobre la manera de saber la distancia que hay
entre el bosque y la casa ( la finalidad de este cuestionamiento es valorar la

iniciativa de los nifios y el manejo que hagan de algunos instrumentos de

medicion ).

Nota: en un lugar visible se colocan dos o tres metros sin graduar del material

recortable del libro de matematicas, mecates de un metro de largo, reglas

graduadas y gises.

e Una vez colocada la casa de Caperucita, se procedera a hacer lo mismo con

la casa de la abuelita, y se inicia la representacion.

e Posteriormente se cuestiona a los nifios sobre la utilidad y funcionalidad de los

instrumentos que usaron para medir, tanto en la primera como en la segunda

actividad..
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Tercera actividad:

e Se trabajara la ficha 21 del fichero de matematicas y Libro del Alumno. Pag.
60 - 61 y 80. En la cual se sugiere que los alumnos comparen niimeros que son
resultados de aproximaciones o redondeos y mediciones a partir de una
ilustracion que contiene datos sobre las medidas de los cuernos de diversos

animales.

Evaluacion:

Se observara el desarrollo de la habilidad de los alumnos tale como: la
flexibilidad del pensamiento, la estimacion y la imaginacion espacial, para
manejar las unidades de medida que se utilizaron, asi como la comprension de los
términos y expresiones que sobre medicion convencional y no convencional se
utilizan durante el desarrollo de las actividades realizadas. De igual manera se
detectaran las dificultades que el nifio enfrenta al efectuar una tarea especifica.

Ademas se evaluaran con las respuestas a los problemas del libro del alumno en

las paginas ya mencionadas.

“Orientandonos en el espacio”

Eje Tematico: Geometria

Aspecto: Ubicacion Espacial
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Contenido: Disefio, Lectura e interpretacion de croquis y planos

Propésito: que el alumno localice puntos en el plano y elabore planos sencillos
Destinatarios: Alumnos del tercer grado.

Tiempo: 4 sesiones de una hora tentativamente.

Material:

- Hojas de papel revolucion.
- Cuadernos

- Lapiz

- Tarjetas de cartulina

Actividades Previas.

e Se invitara a los nifios para que hagan una descripcion por escrito de lo que
observan desde donde estan sentados, basiandose en sus conocimientos previos

sobre los puntos cardinales: ;Qué hay en la pared del lado norte del salon?,

;Que ves en la pared que queda al sur?, etc.

o Con anticipacion se elaboran cinco tarjetas con indicaciones en base a las
cuales los nifios tengan que seguir un trayecto determinado, por ejemplo: ocho
pasos al norte, cinco al este, etc.. tomando como punto de partida el centro de

la cancha de basquetbol que se encuentra en el parque del lugar.
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* Los nifios agrupados en equipos por afinidad, interpretaran las indicaciones
buscaran pistas que los lleven a descubrir algun objeto oculto previamente. El

equipo que llegue primero a €, sera el ganador.

e Al finalizar la actividad se les haran preguntas a los nifios , ;jFue dificil

encontrar el objeto?, ; Por qué?.

Nota: Para el desarrollo de esta estrategia, es importante que los nifios puedan
ubicar los puntos cardinales; por ello se hace necesario la evaluacion diagndstica

a este conocimiento.
Actividades centrales o desarrollo.
Primera actividad.

e Se formaran binas a las cuales el maestro entregara una hoja con los cuatro

puntos cardinales, anotados cada uno en un extremo.

e Se pedira a los nifios que dibujen el centro de la poblacion en la hoja que se les
entrego escribiendo los nombres de las calles que rodean el parque y los sitios

mas importantes que recuerden. Anexos 10,11 y 12.

o Terminada la actividad se cuestionard: ;De que lado del parque dibujaron la
Presidencia?, ; Quién vive en el lado sur?, ;Qué se encuentra ubicado en el

lado este?, ;Qué edificio se encuentra en la esquina que forman las calles de

Hidalgo e Independencia?, ;Entre qué calles queda la Iglesia?
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Segunda actividad.

e El docente elabora un croquis de las calles mas cercanas a la escuela, que sera
el punto de partida para ubicar las casas de tres o cuatro alumnos, dicho croquis

tendra los sefialamientos de los puntos cardinales. Anexos 13 y 14.

e Se les entrega una reproduccidn del croquis a cada alumno y se les pregunta
por ejemplo: si sales de la escuela y caminas dos cuadras al oeste y una al
norte, ;A casa de quien llegas?, anota su nombre en el renglén; ;La casa de
quien esta a una cuadra al este de la escuela?. Se repite el procedimiento dos o

tres veces mas.

e Como actividad complementaria el alumno contestara las preguntas del

ejercicio del Libro de Texto de Matematicas, pag. 48. Que trata de la

localizacion de puntos sobre un plano.

Evaluacion:

El maestro valorara por medio de la observacion el grado de comprension
que muestran los nifios al interpretar las indicaciones dadas para ubicar los puntos

requeridos en el plano. Asi como la habilidad de la imaginacion espacial para

elaborar estos.
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" Investiga, registra y aprende "

Eje tematico: Tratamiento de la Informacion.

Contenido: Resolucion e invencion de preguntas y problemas sencillos que

pueden resolverse con los datos que contiene una ilustracion, mayor que, menor

que e igual.

Propésito: Que el alumno resuelva problemas de relacién y elabore preguntas a

partir de la informacidn que aportan ilustraciones y graficas de barras sencillas.
Destinatarios: Alumnos del tercer grado

Tiempo: Varias sesiones durante el ciclo escolar.

Material:

- Informaciones diversas
- Cuaderno

- Lapiz

- Cartulinas

- Colores

- Pizarrén

- Material audiovisual

- Radio

- Grabadora

- Television
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Actividades previas:

Motivar al nifio a realizar una investigacion sobre algun tema relacionado con
su entorno por ejemplo: ;Cuantos nifios son?, ;Qué hay madas, hombres o

mujeres?, ;Sera igual en los demas grados?, ;Como podemos saberlo?.

Los nifios posiblemente sugeriran investigar el dato, pero si asi no fuese el

maestro debe proponerlo.

Una vez recabados los datos, se les pregunta a los nifios de que forma podemos
registrarlos para que todos los alumnos se den cuenta en que grupos hay mas

nifias y donde mas nifios.

Partiendo de las sugerencias dadas por los alumnos se elaborar4 un instrumento

de registro, en caso de no ser asi, el maestro lo sugiere.
Posteriormente se colocara en el pizarron el instrumento de registro, y a partir
de los datos en ¢l recabados se elabora una grafica sencilla para que el grupo la
observe y a partir de ello se realice un cuestionamiento.

Investiguemos

A partir de la actividad de investigacion sefialada por la ficha dos del libro

de Ciencias Naturales, sugerencias para su ensefianza, tercer grado; cuyo

propbsito es que el nifio comprenda la importancia y funcionamiento del sistema
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inmunitario, asi como promover que participen en su cuidado. Para lograr este
proposito se realizaron entrevistas a los comparieros de grupo, alumnos de la
escuela y familiares o vecinos, aplicando la siguiente estrategia para trabajar el eje

de Tratamiento de la Informacion.

Primera actividad.

e La entrevista se realiza primeramente entre los alumnos del mismo grupo para
que practiquen este tipo de actividad la cual se basa en las siguientes preguntas:

. De qué te has enfermado ultimamente?, ; Como te diste cuenta?, ;Qué crees

que caus6 tu enfermedad?, ;Cuantas veces te has enfermado de lo mismo?.
e El maestro anticipara a la direccion y personal docente de la investigacion a
realizar con el alumnado de la escuela, para que les brinden apoyo a los

entrevistadores e informen a sus alumnos para que accedan a la entrevista.

Actividades centrales o desarrollo.

Se invita a los nifios para que se haga la misma investigacion, ahora con

compaiieros de otros grupos y posteriormente con sus familiares o Vecinos.

El grupo se organiza en equipos por afinidad para realizar la entrevista.

A nivel de grupo se tomara el acuerdo sobre la cantidad de personas que debe

entrevistar cada equipo, que serdn no menos de tres, ni mas de cinco.

Se entrevistara a compafieros de otros grupos a la hora de entrada, en el recreo
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0 a la hora de salida, haciéndoles las preguntas ya establecidas y anotando las

respuestas en su cuaderno. Ver anexo 15.

Segunda actividad.

En un segundo momento los nifios entrevistaran individualmente a dos
familiares o vecinos, haciéndoles las siguientes preguntas: ;Qué enfermedades
causadas por microbios conoce?, ;Ha padecido alguna de estas enfermedades?.
(,Como se dié cuenta?, ; Qué hizo para aliviarse?, ; Qué puede hacerse para

evitar esta enfermedad?. Los nifios anotan en su cuaderno las respuestas.

Tercera actividad.

Los nifios se organizan en equipos para comentar la informacién recabada en

las dos entrevistas.

Con base a las respuestas obtenidas, los nifios registran en un pliego de papel
bond un listado de las enfermedades mas frecuentes, de las causas que las

originan, frecuencia de la enfermedad, remedio y prevencion. Anexos 16, 17 y

18.

Partiendo de lo investigado por equipo se elabora una grafica de cada uno de

los aspectos registrados. Ver anexos 19, 20,21 y 22.

Las graficas se colocaran al frente para que todo el grupo las observe y el
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e Las graficas se colocaran al frente para que todo el grupo las observe y el
docente pueda cuestionar sobre los resultados de las entrevistas, por ejemplo:
JPDe qué se enferman mds seguido los nifios?, jPor qué se enferman

constantemente del estomago?, etc.

El maestro invita a los nifios para que ellos a su vez hagan algunas

preguntas con base a los datos registrados en las graficas, estas se anotaran en el

pizarron.

NOTA: Durante el ciclo escolar se realizaran diversas actividades tendientes a
favorecer este eje, por ejemplo trabajar las fichas 12, 24, 33, 53, 58 y 62 del
fichero de matematicas, y en el libro del alumno paginas 28, 32, 68, 90, 102, 122,

138, 170 y 182. Todas estas actividades relacionadas con el eje tematico de

tratamiento de la Informacion.

Evaluacion.

Se evaluara el desempefio y participacion de cada uno de los alumnos, asi
mismo se aplicara la autoevaluacion sugerida en la ficha 8 (ver cuadro 3) de
Estrategias de Evaluacion en el Aula, Educ. Prim. pag. 21, cuyo texto nos dice
“Se piensa que los nifios no tienen capacidad y seriedad para determinar si han
aprendido o no. Es muy cierto que no saben muchas cosas, pero también lo es

cuando han aprendido algo YA SABEN QUE LO SABEN”. Ver anexos 23 y 24.
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SI

NO

. POR QUE ?

¢, Aprendiste ?

¢, Trabajaste con empefio ?

¢, Hiciste con cuidado las cosas ?

¢, Tuviste un resultado correcto ?

Cuadro (3)
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¢ Chicho o chiripa?

Eje tematico: Prediccion y Azar.

Contenido: Identificacion y realizacion de juegos en los que interviene o no

interviene el azar.

Propésito: Que el alumno compare juegos de azar con juegos en los que no

interviene el azar.

Destinatarios: Alumnos del tercer grado.

Tiempo: Tres sesiones de una hora.

Material:

- Cuaderno

- Lapiz

- Tarjetas

- Hojas

- Pizarrén

- Vasos desechables
- Dados
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Actividades previas:

e Se anotaran en tarjetas algunas preguntas en las que se sepa lo que va a pasar,
por ejemplo ;A que hora salimos al recreo?, ;El jueves nos toca educacion
fisica?, etc.. ; y otras en las que no se sepa lo que va a pasar, por ejemplo:

¢ Cuantos nifios vendran mafiana? , ;De que lado caera una moneda si la lanzo

al aire?, etc.

e El pizarrén se dividira con una raya en dos partes, de un lado se anotara la
frase: se sabe lo que va a pasar y del otro no se sabe lo que va a pasar. Y se
invita a algunos nifios a que pasen a colocar las tarjetas en el lugar que

corresponda.

e Una vez que terminaron de colocar las tarjetas se cuestionara a los nifios por
qué eligieron pegar en ese espacio sus tarjetas y se preguntara al resto del

grupo si estan de acuerdo: si, por qué?, no, ;por qué?.

e Fn el segundo momento se invitara a los nifios a jugar serpientes y escaleras, la

oca o loteria, palillos chinos, memorama, etc.

Actividades centrales o desarrollo:

e Se invita a los nifios a jugar "Tripas de gatos" que consiste en unir numeros
repetidos sin cruzar sobre otras lineas ya trazadas, por ejemplo el uno con el
uno, el dos con el dos , etc.. la cantidad de numeros se acordara previamente

entre los jugadores que pueden ser dos o mas. Ver anexos 25y 26.
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Después de varios juegos se pregunta a los nifios ;Quién va ganando?, ;Por
qué?, ;Ganara mas seguido Juanito?, ; Habra alguna manera para no perder en

el juego?.

En un segundo momento se sugiere a los nifios dejar de jugar "Tripas de gato"

para jugar “Batidados”, utilizando los vasos desechables y un par de dados, los
cuales se colocan dentro del vaso, y éste se agita por un momento para

enseguida ponerlo boca abajo.

Se les pedira a los nifios que lleven un registro del nimero de puntos que saca

cada uno para saber quien gana. Ver anexos 27 y 28.

De la misma forma terminada la actividad se cuestiona a los alumnos: ;Quién

gano? , ;Cuantas veces gano? , ; Tendra mas suerte que los demas?.

En el pizarron se anotan los resultados de los dos juegos y se volveran a repetir
los cuestionamientos. En base a las preguntas se pretende que el nifio reflexione
e identifique los juegos en los que no interviene el azar. Asi como comparar
éstos con los juegos de azar y descubra la diferencia entre uno y otro.

Como actividad complementaria, los nifios realizaran los ejercicios de las
paginas 144 y 145 de su libro de matematicas. En donde identifican estrategias

en juegos numéricos en los que no intervienen el azar, asi como comparar estos

con los juegos de azar.
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Evaluacion :

En el pizarr6n se anotaran las siguientes preguntas: ;Que se necesita para
ganar en el juego "Tripas de gato" ?, ;Y para ganar a los "Batidados" ?, ;Qué
otros juegos conoces donde interviene el azar?. En momentos posteriores se
pedira a los nifios que identifiquen algunas situaciones donde interviene o no el
azar, en estos momentos podra valorarse si se logro el proposito de esta

estrategia.
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PERSPECTIVAS.

Mi deseo es que a partir del analisis hecho en esta Propuesta Pedagégica,
como docentes nos interesemos por conocer y analizar los programas escolares,
asi como los diferentes materiales que proporciona la SEP. Asi mismo en ella se
retoma la necesidad de cambiar el valor de la practica docente, hacer a un lado la
improvisacion, empirismo y voluntarismo en el trabajo pedagogico que ademas de
ser una exigencia que condiciona la evolucion social, debe estar acorde a los
cambios que experimenta el mundo en que vivimos, por lo que esta Propuesta
Pedagodgica es una alternativa que se les presenta a los compafieros docentes,
demostrandoles que en el momento en que se lo propongan podran realizar
estrategias didacticas basadas en dindmicas mads llevaderas que despierten el
interés de los nifios, haciendo mas facil el acceso al conocimiento matematico que

generalmente es de dificil comprension para ellos.
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CONCLUSIONES

Esta Propuesta Pedagogica fue elaborada primordialmente como una
busqueda de alternativas que permitieran mejorar la labor docente en la asignatura
de matematicas, para tal fin se llevo a cabo un analisis de los diferentes elementos
tedricos y metodologicos que influyen en la calidad de la educacion que debemos
impartir a nuestros alumnos y que se encuentran presentes en el proceso de
ensefianza y aprendizaje tales como: caracteristicas psicologicas y fisicas de los
nifios con los cuales laboramos; asi como el objeto de conocimiento; materiales de
apoyo del docente y el contexto en el cual se desarrolla nuestro trabajo, parte

medular de las actividades realizadas en las estrategias didacticas que integran

esta Propuesta.

Para la elaboracion de las estrategias didacticas asi como para su aplicacion
y evaluacion se tomaron en cuenta todos estos aspectos que de una u otra forma,
directa o indirectamente influyen para que el nifio construya su conocimiento de
manera clara y sencilla. Asi mismo dichas estrategias son viables para que todo
docente las pueda poner en practica por estar éstas basadas en actividades
relacionadas con intereses propios de los nifios tales como: el juego, la
investigacion, etc.; logrando con ello que los alumnos se involucraran en tales
ocupaciones, llegando asi a la solucion de sus problemas y a la comprension de
los diferentes contenidos que se abordan en ellas. Con esto se demuestra que en la

elaboracion y aplicacion de las estrategias se retoma el enfoque metodologico

propuesto en el programa escolar vigente.
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