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INTRODUCCION

El area de las Clencias Sociales ss un espacio donde el nifio tiane -
mucho que aprender y mucho que aportar. Desde sus primeros anos,
el nifio ya forma parte de una socledad, la cual ira moldeando su per-
sonalidad durante el transcurso de los anos.

La escuela ha sido una de las encargadas_ de compiementar en
gran medida la trasmision cultural, como parte de un proceso de so-
clafizacion que tiene como meta propiciar la experiencia soclal am-
pliando_la con el estudio sistemdtico del ambiente, coadyuvando para
que el alumno lo comprenda y pueda tener una mayor participacidn
en su desarrolio y mejoramiento.

Lae Ciencias Sociales deben permitir al nino comprender que su vi-
da personal ssta frtimamente ligada a lo social, vinculada su vida a la
de las demds personas y contribulr para que el sducando se reco-
nozca como producto de una gran parte de las circunstancias histéri-
co-sociales. Mas la escusia ha perdido su rumbo, se ha encasiliado en
un tradicionalismo arcaico que ha hacho del proceso de snsefianza-a
prendizaje un ritual memorista, enciclopedista e intrascendente. Esté
desarroliando una tarea a madias ya que no ayuda realmente a que
los alumnos se relacionen con los demés con verdaderas actitudes de
colaboracion y solidaridad, no da la oportunidad de reflexién, anéfisis
o crhtica, inhibidndose por ende la creatividad de los alumnos.

No se aprovechan las ensefianzas que la vida da a los educandos
nl se toman sn cuenta sus intereses. Lo que sllos estan aprendiendo
en la sscuela es que para vivir en socledad deben de respetar y se-
guir normas y regias de conducta que faclitarén su integracién a la
misma. De ahfl que Ia presente propuesta ssa un intento para la trane-
formacion y modificacion de estructuras tradicionalistas en bien de
los alumnos y de la comunidad, busca crear conciencia en los maes-



tros de la importancia de un cambio, de hacer de las Cisncias Sociales
eficientes Intrumentos para la soclalizacién e integracién de ios ninos
a su comunidad, coadyuvando para que tomen conciencia de su reali-
dad, ya no con verdades a medias, sino a través de una partlcipackSn
activa y solidaria, levando como gufa un nivel de interpretacién cri-
tico y reflexivo.

El presenta trabajo inicla con el primer capftulo titulado El proble-
ma, el cual define y especifica la situacién que se presenta en la escue
la primaria en relacién con la desvinculacich teorfa-prdctica tomando
como ejemplo ia transmision del tema del Articulo Tercero Constitucio
nal, hace también un andlisis de el contaxto social que snvuelve a esta
ciudad fronteriza psrmitiendo detectar &l grado de influencia que sjer
cen los factores sociales, poffticos y culturales en Ia problemitlca que
se plantea.

El segundo cintqu Bamado Referencias Tedricas ofrece explica-
ciones de psicdlogos e investigadores contomporineoo que aexponen
la necesidad de vincular la teorfa planteada en los planes y progra-
mas de estudio con las practicas educativas, también se toma en cuen
ta la importancia del medio social en que se desarrofia sl individuo, y
se racomienda s reformular o cambiar aquefias practicas que no con-
duzcan a la integracién armédnica del educando. Se apoya en la Didéc
tica Crftk:n, el Constructivismo de Jean Piaget y en la Teorfa Operato-
ria las cuales reconocen al alumno un papel primordial como miembro
activo constructor de sus proplos conocimientos. Adopta a la educa-
cion iberadora de Paulo Freire y a su didlogo permanents como vias
hacia una soclalizacién libre de autoritarismos.

El tercer caplitulo analiza el ambiente flsico y social que rodea al
nifio y se axpone an treﬁ apartados: ajia frontera norte, da a conocer
las relaciones extra-sscolares que influyen en la socializacién del ni-



no, b) el contexto escolar, menciona las relaciones latentes en la es-
cuela, las cuales influyen en el comporamiento y en el desarrolio social
de los alumnos, c) el contexto grupal, éste da una sembianza de las
relaciones de los nifios con sus compaiieros de grupo y con su maes-
tro.

En el cuarto capftulo lamado Estratagias metodoldgico-diddcticas
se dan a conocer algunas alternativas que puaden ser utilizadas por
los docentes para y ir desarroliando paulatinamente la formacion cien
tffica, critica y reflaxiva de los alumnos de cuarto grado en base al te
ma del Articulo Tercero Constitucional, recomendando a los maestros
despertar y mantsner el interas de los nifios por aprender, asl como
el tomar en cuenta sus intereses y respetar su nivel cognitivo, crean-
do en las aulas un ambiente de libertad, respeto y democracia.

Es importanta qus el docents tome en cuenta que toda estrategia
o dinamica que se pretenda implementar requerlri de una mentalidad
y una actitud dispuesta al cambio, de tracender estructuras y précti-
cas preestablecidas y rutinarias y de un compromiso serio y respon-
sable al cual dicho cambio involucra.

Por ultimo presentamos las conclusiones, recomendaciones y &u-
gerencias que se derivan de este trabajo, las cuales hacen una serie
de observaciones qus llevan la finalidad de hacer reflexionar al docen

te sobre su practica diaria.



CAPITULO1
EL PROBLEMA

El presente capitulo tiene el propdasito de exponer al lector la pro-
blemédtica que se genera de la incongruencia entre la teoria y la prac-
tica dada en la escuela primaria referente al area de lo social, donde
sdlo en teorfa se esta formando a un alumno socializado, ya que la g
cuela por estar inmersa en prdcticas intrascendentes no da la opor-
tunidad al educando de conocer objetivamente el mundo en que vive
nega'ndole el desarrolio de su creatividad y desconociendo su capaci-
dad de analisis, reflexion y critica personal.

Finalmente se dan a conocer concretamente los objetivos que la

presente propuesta pedagéglca pearsigue.



EL PROBLEMA

El drea de las Ciencias Sociales en la escuela primaria tiene como
meta: favorecer el proceso de SOCIALIZACION del nifio, de ahi que bus-
que introducir al nifio en el conocimiento real de la sociedad en que vj
va, conocer, valorar y criticar el pasado, confrontandolo con el pre-
sonte; conocer el medio ambiante y los recursos que éste le ofrece
para que los aproveche racionaiments; comprender a funcion de las
normas sociales y la nacesidad de que ollas existan para que se de af
ejercicio de la libertad siempre y cuando éstas sean justas, igualita-
rias y se respeten; tener criterio personal y participar activa y racio-
nalimente an la toma de decisiones individuales y sociales; integrarse a
la familia, la escusla y la sociedad; participar en forma organizada y
cooperativa en grupos de trabajo, etc., en pocas palabras se busca
formar en el sducando una mentalidad cientlfica y una conclencia crf-
tica y creadora, sllo plasmado en los programas vigentesas.

El Articulo Tercero Constitucional y la Ley Federal de Educacidn
declaran que la educacién estard enfocada a desarrollar arménica-
mente las facultades del ser humano, propiciando en los educandos el
andlisis, la critica y la reflexion mediante una educacidn cientffica, de-
mocrética y nacional. Es aqul, en el campo de lo social, por ser un
area propicia para que se de la contrastacidn, el didlogo y la crftica
constructiva donde la escuela primaria esta teniendo serios probile-
mas, los ninos estan mostrando ante ella apatfa, desconfianza, incredy
lidad y aburrimiento. La pra'ctlca aducativa muestra que el maestro
se ha convertido en un reproductor de planes y programas que adlo
en teorfa forman un alumno socializado, el cual supuestamente median
te su experiencia social, su pra'lctlca diaria y con la aplicacién de un

estudio sistematico del ambiente social, lo comprende participando
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as{ activa y claramente en las actividades sociales, contribuyendo al
bienestar y mejoramiento social.

Reflexionando lo anterior se puede concluir que ello no se puede
lograr si no se le proporciona al educande un conocimiento objetivo
del mundo en que vive; si se le dan verdades a medias; si 56 le pons
una barrera a su creatividad; si no se le permite ir mas alld de lo esta-
blecido; si no as rompen cadenas snajenantes e impositivas que no
dan la oportunidad de hacer am':lisis, reflexiones y criticas persona-
les; sl se siguen rituales memoristas y enclopedistas; si la escuela sigue
siendo una simuladora que no promueve en el nino actitudes investiga
doras, que no le permite expresar sus axperiencias, necesidades, inte-
reses, que dificulta el que exieta una relacion sencilla, sincera y sspon
tanea entre maestros y alumnos. Ya desde 1915 Rafael Ramirez vela
una gran problemdtica en la escuela mexicana mencionando:

La escueia tal como actualmente se halla organizads, con sus --

B o ot mard o Rorra. qure hh G6 oldoer SU 08STinG Con PuS
propias manos. Es una escuela que nos mata /& voluntad, marchi

te las esperanzas, pervierte los ideales y agota esa confianza
resuelita con que todo hombre debe avanzar a conquistar ia vida. ()

En la actualidad sigue sucediendo lo mismo, los ninos de escuelas
oficiales siquen recibiendo las clases de Ciencias Sociales lienas de ri-
tos, conceptos y actividades aburridas e iniitiles, donde se suprime
todo intento o tendencia de formular preguntas, de cuestionar o po-
ner en duda sl contenido académico, impidiendo y despreciando asi el
desarrollo intelectual del individuo. Demostrando con ello la tarea o
meata especial de un curriculum oculto presente en el procaso de en-
sefianza-aprendizaje. Un ejemplo de lo anterior se puede observar
en la enseflanza de las garantias constitucionales de nuestro pals, con-
cretamente el tema del Articulo Tercero.

El Articulo Tercero forma parte de los sucesivos ordenamientos
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lagalas que sn materia educativa ha slaborado el Estado a lo largo de
su devenir histérico. El alumno se ancuentra ante &l para estudiario,
analizario y reflexionarlo. El tema de la Constitucién de 1917 esta pre
sente en los actuales Programas Emergentes de Reformulacién de
Contenidos y Materiales Educativos que se elaboraron para la moder-
nizacion educativa, dicho tema esta incluido en los contenidos tadri-
cos de cuarto, quinto y saxto grado de la escuela primaria, abordén-
dose con mayor amplitud en los dos Gitimos grados. Para el area de
ia Historia de Maxico se slaboraron dos libros de texto que son utilizg
dos uno en cuarto grado y sl otro en quinto y sexto.

Estos libros sstédn divididos en cuatro partes: El México antiguo, El
México colonial, El siglo XIX y Ei sigio XX en el cual se estudian 82 afios
de historia (1910-1992), abordandose aquf el tema de Ia Constitucion
de 1917 y recomenddndose sea conducido hacia la investigacidn y la
reflexion. Mas su estructura pudagéglca-dld&'ctlca no s congruente

con este ultimo objetivo ya que

en los nuevos libros de historia de México sigue prevaleciendo -
una concepcién lineal y progresiva, no aparecen ni conflictos ni -
contradicciones, los problemas que se van presentando se re----
suelven invariablemente por obra y gracia del progreso y buen -
enrendimierga del/ gobierno en turno.

Esta vision simplificada y positivista se concreta & presentar
los hechos histdricos, sin sefsiar Sus Causas y consecuencias y
eludiendo todo juicio de interpretacién @

La guia que se hace disponible al maestro menciona que el libro
de texto es la base del curso y que debe ser contemplado y com-
parado con otras fuentes, de ahfl que sea e maestro quien deba con-
tribuir para romper esa estructura tradicionalista en la que la mayo-
rfa de los docentes se encuentran inmersos, donde el alumno ee ha
acostumbrado a ser un agente pasivo que acepta todo tipo de con-
tradicciones en los contenidos y donde dudar o preguntar representa
un tipo de comportamiento que no se fomenta ni se busca en las aulas

4



ya que puede implicar un ratraso en el avance dal programa, de ahf
la actitud de preguntar, dudar y plantearse problemas, sea suprimida
con rapidez, sustltuyéndooo por la memorizacién, pasando snseguida
a evaluar supuestamente los conocimientos adquiridos. Este es un gra
ve problema por el que atraviesa la escuela, ya que se ha convertido
en una informadora y no en una formadora de los hombres del mana-
na.

El presente trabajo, esta enfocado unicamente al Artfculo Tercero
Constitucional que por sf solo requiere de un andlisis y reflexién pro-
funda. El alumno se ha encontrado aqufl con tras conceptos primordia-
les que analizar, la aducacion LAICA, GRATUITA Y OBLIGATORIA, donde
el ha aprendido una teorfa que no concuerda con la realidad, ha me-

morizando conceptos plasmados an una constitucion que esta llena de
contradicciones y farsas. Realidad que la esscuela pretende ignorar a
pesar de estar inmersa en esa problamitlca, elude sus responsabllida-

des haciéndose cc')mpllce de una farsa que ayuda a la Iegitlmacién del
Estado. Muchos nifios a pesar de no analizar en el grupo las garantfas
constitucionales debidamente, se dan cuenta en su medio ambients
que algo anda mal, que no todas las leyas se cumpien, que 8l goblerno
y la sociedad permiten que esa gituacion se de, y ven a las leyes co-
mo fareas que solo en teorfa han permanecido por muchos afios, ob-
servando que la escuela tampoco les da la importancia debida viendo
la como una representante mas del Estado.

La mayorfa de los maestros como mediadores de esta situacion -
por desconocimiento o apatfa no se ponen a analizar cudles son los im
plfcltos de esto, el porqué los programas en teorfa, parecen estar for-
mulados con I69Ica y coherencia y an la prictlca 868 rompe esa con-

gruencia con la realidad, no indagan si las escuelas y los maestros son
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realmente reproductores de la sociedad como lo mencionan los teori-
cos de la reproducclcfn:
En efecto, mostraron que son escuel/as reproductoras en tres -
sentidos: primero, ias escuelas proporcionan a las diferentes
clases y grupos sociales el conocimiento y las habilidades ne-
casarias para ocupar su lugar respectivo en una fuerza de tra
bajo estratificada en clases, razas y sexos. Segundo, las es-
cuelas son reproductoras en el sentido cultural pues funcionan
en parte para distribuir y legitimar formas de conocimiento, va
~ lores, lenguaje _’y estilos que cansﬁn;yen la cultura dominante y
" ¥ sus intereses. Tercero las escuelas forman parte de! Aparato -
Estatal que produce y legitima los imperativos economicos e ideo
ldgicos que subyacen al poder politico del Estado (3
Un analisis reflexivo y conciente sobre el papel que han de desem-
pefiar tanto el docente como el alumno, seré un objetivo a lograr pa-
ra modificar practicas tradicionalistas y abordar los contenidos de las
Ciencias Sociales partiendo de objetivos operativos y concretos, dan-
do lugar a una transformacion en el proceso diddctico que parta de la

motivacion dada en base a los intereses de los alumnos, de sus expe-
riencias diarias, de los problemas reales de su comunidad, dando aper

tura al dlélogo, ala Investlgaclc'm y a la reflexién, y asf ir conforman
do conjuntamente conocimientos maés significativos producto de las
construcciones cognitivas de los ninos, las cuales dificiimente se olvi-
dan. Hay que tener presente que las consecuencias de una educacién
inapropiada sera el resultado de frustraciones y mediocridad en el de
sarrolio intelectual. E! alumno ha observado que lo que la escuela o
proporciona no tisne aplicacién o relacion con su realidad, ve a la edu
cacion como una gran farsa, algo obsoleto, obligatorio e inutil. Por lo
cual es primordial que sl docente se concientice de la importancia y
trascendeancia de su labor sducativa y a la vez reflaxione sobre las
siguentes cuestiones:

éCémo despertar el interes de los alumnos por aprender temas que
siempre le han parecido aburridos?



£Como despertar el sentido critico y reflexivo del alumno?
écuil debe ser la actitud de los docentes ante el reto de la desmitifi-
cacion del Artfculo Tercero?
2C6mo lograr que el docente abandone su poder cultural y gufe al --
alumno para que sea &l quien construya sus propios conocimientos?
gPor que' el maestro conciente de la desvinculacion teorfa-préctica
‘J:i’io induce al alumno a que reflexione,J sera acaso que los maestros -
con actitudes maternales o paternales, concienta o inconcientemente
estan encubriendo la realidad con el fin de que el alumno no sufra o se
inquiete?
JAcaso el maestro tiene temor de salirse de la verticalidad que le ha
sido impuesta explicita o implicitamente en los planes y programas, en
las actividades marcadas por sus superiores e incluso por su sindica-
to?
éc6mo romper con ssos vicios, temores e insaguridades para inducir
a los alumnos a que aporten alternativas de solucion ante la incon-
gruencia con la teorfa que reciben y la realidad en que viven?

El reto actual de los docentes sercf, pues, el crear alternativas y
modificar pra’cticas tradicionalistas, con el fin da que se den nuevas
relaciones e interacciones entre los objetos de conocimiento y los su
jetos del proceso de enseilanza-aprendizaje, teniendo presente qus
no todos los problemas a los que se enfrenta la escuela encuentran la

explicacion y solucion en las aulas o en el trabajo que en ellas se da.



OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL:

1.- Ofrecer una alternativa metodoldgica-diddctica encaminada a de-

sarrollar paulatinamente el sentido critico y reflexivo del nifio de cuag

10 grado de la escuela primaria, mediante el analisis del Artlculo Terce

~yo Constitucional.

OBJETIVOS ESPECIFICOS PARA EL ALUMNO:

1.1 Propiciar una mejor socializacién dei educando que lo ayude a for

marse una mentalidad cientifica ¥y una conciencia crftica v creadora.

1.2. Promover el didlogo y la expresion iibre de ideas entre los alum-

nos al realizar el analisis critico del articulo Tercero Coustitucional,

contrastdndolo con la realidad.

1.3 Desarroliar en el nino un espiritu investigador, guidndolo para que

se interese por buscar informacion que le ayude a dar solucidn a los

problemas con los que se encuentre, aprovechando los medios que la

naturaleza y la sociedad le ofrecen.

1.4 Hacer participe al alumno en su propia construccion de conoci-

mientos a traveés de actividades en forma sistematica y constante,

OBJETIVOS ESPECIFICOS PARA EL MAESTRO

2.1 Coadyuvar para que €l maestro se concientice de la importancia

de su labor y de su proyeccién social creando nuevas alternativas, y

con ello nuevas formas de interaccion entre sujetos y objetos.

2.2. Influir para que el maastro aprovache su expaeariencia y promueva

su capacitacic‘m continua para el desarrollo de sus habilidades didacti-

cas.

2.3. Incidir para que el maestro pugne por una mejor preparacio’n psi-

copedagc’»gica que le perinita conocer y comprender las etapas evolu

tivas de sus alumnos, incluyendo los procesos cognitivos, afectivos y
8



sociales

2.4 Dar a conocer la importancia del guiarse por &l interds nidico, las
preferencias, gustos y necesidades de los alumnos al formular estrate-
gias de ensenanza.

2.5 Incidir para que el maestro eduque para la democracia, la libertad

y para que establezca vinculos amistosos con sus alumnos.

.
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CAPITULO II
REFERENCIAS TEORICAS

El prasente capitulo asta conformado por una serie de cuestiones
y conceptos que permiten al lector la reflexidn sobre los elementos y
problemas relacionados con la ensenanza de lo social, da a conocer
diferentes perspectivas tebricas sobre €l proceso de conocimiento,
analiza los contenidos planteados en los planes y programas de la edu
cacion primaria confrontdndolos con las practicas escolares y con el
proceso de enseflanza-aprendizaje.

Lleva como meta el orientar la reflexion del docente sobre &u pro
pia préctica en relacion con lo social, busca concientizarlo de la nece
sidad de romper barreras a través de una accidn colectiva propicia
dora de cambios sociales, la cual fortalezca y qufe a las nuevas gene-
raciones mediante ese proceso de socializacidn llamado educacidn.
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REFERENCIAS TEORICAS

El hombre es un ser social, formado por la sociedad en la que vive,
fuera de esto no podrfa existir; hombre y sociedad actdan reclproca
mente complementa’ndose Yy enriqueciéndose a traves de la cultura en
la cual los conocimientos, ios hébitos, las costumbres, el lenguaje, la
moral, los ideales, las leyes, etc,, pasan a formar parte de una transmi-

ﬁglén lamada EDUCACION, la cual ayuda a la unidad y continuidad de la
sociedad, asi como a la diferenciacidn de sus individuos y cuyo objeti
vo principal es la socializacion del hombre, o sea su integracic'm ala
comunidad, y este se integra a ella porque el ser humano tiende a idep
tificarse con sus semejantes a convivir y a compartir con elios.

La lengua, /a2 moral, ia religion, las ciencias, todo lo que inteqra la

cultura del grupo, es producto social, constituir y organizar ese

ser en cada uno de nosotros, ensefa Durkheim, es el objeto con-
creto de Ia educacidn, &)

Todas las sociedades realizan este proceso de transmisidn cultural
esencialmente formativo, a través de un procaso coearcitivo, es de-
cir, las generaciones adultas lo transmiten a las generaciones j6venes
en un plano de resistencia y conflictos, o sea, de acciones y reaccio-
nes de tal manera que las transmisiones culturales no siempre son in-
tegramente iguales, si no que van evolucionando. De ahi que

El proceso de educacién conlleve dos momentos, el de transmi--

sion y el de raconstruccion. Los adultas transmiten su experien

cia social y los jovenes Ia reciben moditicdndola y reconstruyen

dola. 5)

La educacion no se adquiere por la vida misma solamente, sino
tambien por numerosas fuarzas e institucionas legitimadas para ello,
como la familia, la escuela, la iglesia, el grupo de iguales y los medios
de comunicacion que son algunos de los agentes soclallzadores funda
mentales.

Estos agenres son quienes transmiten /as normas que el nino de-

be interiorizar, y no solo las transmiten sino que obligan al nino

a aceptarlas, asumilarias y convertirias en una parte consustan1
2



cial de su naturaleza. Los ciudadanos se forman, ni nacen he----
chos, ni se hacen solos. Todo el proceso cultural se orienta para
insertar al individuo en su sociedad. )

John Dewey define a la educacion como:

La suma total de los procesos por medio de los cuales, una comy

nidad o un grupo social, pequenio o grande, transmite su poder- -

adquirido y sus propdsitos con el fin de asegurar la continuidad

de su propia existencia y su desarrolio, (D

Ay La educacion no es sdlo un hecho social, e le da un enfoque dis-
tinto a traves de un proceso de homogenizacicfn v especializacién de
los educandos, Dewey declara que la educacion se deriva de la parti-
cipacion del individuo en la conciencia social, que tiene tendencias
innatas y que se inicia inconciantemente moldeando las facultades de
los seres humanos.

De ahf que las sociedades se avoquen a la elaboracion de fines Y
objetivos que de alguna manera les lievan a consolidar sus metas.

Loe fines de la educacion no han sido siempre los mismos en el de-
venir histdrico de las sociedades, éstos han ido cambiando y se han
plasmado en las distintas polfticas educativas. La sociedad en que vi-
vimos tiene que desempenar ciertas funciones para atender las nece-
sidades de sus integrantes, por tal motivo ha utilizado a la educacion
como el medio para hacer que dichos fines se aprendan y se haga pg-
sible la supervivencia. Los objetivos de la educacion promueven acti-
vidades que contribuyen al funcionamiento de las sociedades y se
van haciendo cada vez mas complejas a medida que dstas avanzan.
El establecimiento de los objetivos de la educacion constituye un pro
blema complejo debido a que se espera en parte demasiado de la edy
cacion. Algunos pretenden que se de relevancia a la comprensién y
conocimiento de la historia de la humanidad, otros le dan realce a la
posesion de cultura y conocimientos académlcos, otros pretenden
que la educacidn ayude a las generaciones jovenes a ajustarse a una
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sociedad cambiante, o0 que los ayudase a ser agentes de cambio que
se mejoraran a s/ mismos y a la sociedad en que viven.

Actuaimente varios de estos fines estdn comprendidos dentro de
los objetivos generailes de la educacion de las escuelas primarias me-
xicanas, que son agentes encargados de impartir una educacidn for-
mal que al igual que la educacion informal adquieren un valor primor-

"'fUIal para conducir los destinos de un pueblo, esto a traves de un pro-
ceso educativo que esta interrelacionado con el contexto social, eco-
n6mico, politico y cultural que rodea a los sujetos.

La educacion formal de la cual esta encargada directamente la es-
cuela, es el lugar donde se imparten practicas educativas déndose
relaciones ideclogicas y de poder, regida por una normatividad que
conlleva momentos de contradiccidn y lucha. Es una educacidn forma-
lizada e institucionalizada que es dirigida por las diferentes politicas
educativas que estdn a cargo del Estado, el cual delimita y organiza
el funcionamiento de los proyectos trazados en materia educativa.

La educacion informal trasciende los dmbitos de la escusla, es un
aprendizaje cotidlano, continuo, enfocado a miltiples acclones a lu-
chas diarias y a préctlcas hegeménicas cargadas de diversos tipos
de idaologfas que son difundidas por los aparatos del Estado, institu-
ciones que se relacionan, confrontan y completan influyendo en la for
ma de actuar, de pensar y de sentir de los individuos. La educacion
informal es mas enriquecedora, mas libre, lo cual contrasta con la edy
cacion formalizada que trata de formar y cambiar al individuo que a
slla ingresa.

El campo de conocimiento de lo social en la escuela primaria abar-
ca contenidos que tratan de integrar mediante un enfoque interdisci-

plinario a la Antropologia, la Sociologfa, la Mistoria, la Geografia, la De-
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mograffa, la Economfa y la Ciencia Polftica con la deliberada intencién
de proporcionar a los educandos un conocimiento mas objetivo del
mundo en que viven y lograr que sean capaces de percibir un proble-
ma en funcion de otros detectando, situaciones o circunstancias que
se den o se hayan dado en &l devenir histdrico. Se pretende que el
educando logre comprender que su vida personal estd ntimamente

"(]Igada a lo social, ante lo cual debera reconocerse como persona vin-
culada a las demas y producto en gran parte de las circunstancias his
tdrico sociales.

También con las Ciencias Sociales se pretende contribuir a que el
educando adquiera y desarrolle los conocimientos tedricos y metodo
Iéqicos que le ayuden a formarse una mentalidad cientifica y una con-
ciencia critica y creadora para la busqueda y logro de una sociedad
mas justa.

Mas contrastando con la realidad se puede observar que ésta re-
basa lo tedrico plasmado en los planes y programas de la sscusela pri
maria, ya que no se llevan en la prédctica cotidiana esos objetivos tal
Yy como estan propuestos, sino que existen mﬁltiples factores que los
hacen variar. Entre éstos se encuentra la intervencion de diversas
ideologias personales o de grupo, la existencia de una fuerte polémica
sobre la cientificidad y objetividad de las Ciencias Sociales, o de la
existencia de procedimientos didacticos que los transmiten como la
reproduccién de un conocimiento y no como una construccion del mis
mo.

En la sscuela exiaten procedimisntos didacticos que le dan o no v3
lor a la transmision de contenidos sociales, ello de acuerdo a la con-
ceptuallzacic'm e Ideologfas del docente; algunos la consideran como

un drea neutral o poco cientffica, por lo cual se soslaya o se transmite
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de manera memoristica y enciclopédica; otros la ven como un elemeap
to Ideologizador lo cual se utiliza para transmitir ideologfas de clase;
otros pocos la utilizan con un enfoque de reflexion y accién continua
y conjunta para comprender, hacer ciencia y transformar.

El conocimiento de las Ciencias Sociales es un slemento primordial
en la vida del hombre que llevandose a la practica de una manera sis-
temética, critica, reflexiva y propositiva se convertirfa en la que
Gramsci lamarfa una accidn contra-hegemdnica que ayudarfa en par-
te a modificar las relaciones socialas que se dan en sl entorno en que
vivimos. Ese conocimiento se da a traves de la accién reflexiva del su
jeto generéndose una confrontacién tedrico-practica.

La acrividad reérico-pra’arica del hombre en su vida cotidiana es

e/ nicleo de su conocimiento y, por lo mismo, es el principio fun

damental a considerar en los procesos educativos que preten--

den la transformacidn de |a realidad social y del hombre mismo.
(i)

Esta actividad teérico-pra'ctica si se quiere que en realidad sea
transformadora debe partir de la critica, de la concientizacidn, de la
contradiccldn y de la construccién de nuevas alternativas. Consideran
do al ser como un sujeto social, conceptualizando a la ciencia como
un conocimiento socializado producto histdrico de un procsso de in-
vestigaciones colectivas, que no deben de estar restringidas a un
grupo minoritario y donde la construccidn del conocimiento debe es-
tar al alcance de todos. Ese conocimiento gradual y sistematico exige
afrontar obstdculos que la escuela pusede vencer si realmente nmp;iﬁ'i
sus mdrgenes de conciencia y de accidn mediants una praxis que cop
duzca a la construcccion del saber por la investigacién y dsl trabajo
productivo de revision 04 profundlzaclcfn permanente.

En la educacion formal, profesores y alumnos han intentado la apro

ximacion al conocimisnto, mediante el seguir modslos educativos; tal
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es ol caso de la Escusla Tradicionalista en la cual los grupos escolares
conocen” o "aprenden” cuando han memorizado noclones clentlficas
o verdades ya acabadas, donde solo se reconstruye el saber a tra-
vés del verbalismo, enciclopedismo y el dogmatismo.
Un segundo modelo educativo as el denominado Tecnologia Educa-
’tlva que tamblén es base de muchas escuelas mexicanas y que persi-
ﬁ’éue la eficientizacion del proceso cognoscitivo apoyada en los princl-
pios psicoldgicos del Conductismo que considera la conducta co-
mo base de cualquier comprensién del proceso de aprendizaje, auxi-
llada por los avances tecnoldgicos de nuestra era. El alumno modifica
sus conductas de acuerdo a los objetivos que se le plantean, cabe -
mencionar que los contenidos curriculares no toman muy en cuenta
los avances reales en el aprendizaje sino jos productos terminales,
que no siempre son significativos en la formaclon del educando.

En contraste con estos dos modelos se ubica a la Diddctica Crftica
que es todavia novedosa y que se basa en el anaiisis critico y reflexi-
vo del proceso educativo, de la pra'ctica docente, de las instituciones
educativas, de log roles que asumen los sujetos del procesoc snsefian-
za-aprendizaje, de las diversas ideologfas inmersas en el proceso edu
cativo, etc. Realizdndose una continua confrontacidn taérico-pra'ctica
de reflexion Y accion. El conocimiento de lo social ubicado dentro de

la Diddctica Critica

7
S/ aspiramos & una sociedad justa e igualitaria; & ia formacion
de los hombres comprometidos que establezcan vinculos de co-
operacidn, que participen en su transformacidn y en el cambio -
social, que colaboren en la construccibn de un saber conecrado
con una realidad histérico-social, l1a metodologla tendra que ser
coherente con estos fines. (9)

De ahl que las expectativas del profesor deben cambiar o ajustar-
€8 a un nuevo proceso de ensefianza-aprendizaje, en donde el cono-
cer y el conocimlento como elementos primordiales del proceso edu-
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cativo deben quedar blen definidos y en base a elios hacer aportacio
nes o modificaciones a la practica docente diaria. Se puede estable-
cer que el conocimiento es el producto de la actividad tedrico-practj
ca del hombrea; del conocer del hombre, de su reflexion y accidén la
cual es contrastada con la realidad, con la vida diaria, ddndoses una
vinculacién recfproca entre sujeto y objeto, una relacion basada en
la critica, en la reflexién, en la bdsqueda de nuevas alternativas y en
ia cooparack’m yla Investlgnclén. Generandose rupturas en toda esa
serie de explicaciones cargadas de ideologlas dogmatizadas y parcia
Nzadas que presentan una realidad fragmentada la cual el educando
no Nega a comprender por atender problemas o situacionas aisladas,
astaticas, ajenas a 81 y a sus intereses.

En estas rupturas se hace necesaria una partlcipack’m mdas activa
de todos los elementos que conforman sl procaso educativo y con ba
se on una verdadera praxie pedagébgica, construir una mejor clencia
de la educacion que explique Y cuestione toda esa serie de valores y
conceptos que se han legado, que se adopten y promuevan actitudes
de cooperacién y se estructuren nuevos proyectos tedrico-practi-
co8s, confrontéandolos con los conocimientos y experiencias que jos ni-
hos poseen y que mediante técnicas y procedimientos participativos
rompan con toda esa serie de elementos de un mundo pseudoconcre
to, que le dan al alumno una apariencia de la realidad que no Hega ala
asencia de las cosas ni de los fenémenos. Que busque la destruccion
de la pseudoconcrecién al ir en busca y en construccion de la verdad,
elio mediants una pra'ctlca continua, reflexiva, teniendo pressnte que
la realidad existe, que es objetiva. independientemente del hombre,
que no se agota sino que sa va descubriendo y construyendo.

La realidad social de los hombres se crea como ;-
léctica del sujeto y objeto. (10) une unidad dis
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donde maestros y alumnos se aproximan al anadlisis de los hechos y

de las cosas, procurando cada uno formarse su propia concepclén,

su cultura y su verdad, tratando de librarse de ideologias que conlle-

van intereses bien definidos, intentando ver la realidad en su concre-

cién. Tarea que se tornard dificil, ya que la educacidn cuya funcién ca

lectiva es adaptar al nifio al medio social en el cual esta destinado a
'zﬁ"frlvlr. ha sido desde hace bastantes anos una empresa que el Estado
Mexicano se ha encargado de dirigir implantando diversas polfticas
aducativas levando como base los modelos de hombre que seran re-
queridos en cuanto a lo intelectual, lo ffsico y lo moral. Viendo también
la necesidad de que exista una homogeneidad en la poblaclén pero a
la vez una clerta diversidad, de ahf la existencia de un curriculum ocul
to, el cual ha generado una sslectividad y una estratificacién de la eo-
ciedad, todo ello producto de una sociedad capitalista donde escuela
y Estado se han hecho cémplices para seguir perpetuando las relacio
nes socialas de produccidn injustas y por ende la hegemonfa de la ali-
te capitalista.

Tal es el interés del Estado Mexicano en el rengldn educativo que

se puede afirmar que

los paores conflictos, quiza los uUnicos que pusieron reaimente

en peligro Ia vida de los gobilernos revolucionarios se origina--

ron en las decisiones en materia de educacidn y el articulo ter

cero ha sido conflictivo a un punto tal que no séio ha sido refor

mado radicelmente en varias ocasiones, sino que a traves de --

sus distintas redacciones sa pusde leer ia naturaleza de los -

gobiernos que los promulgaron (11

El contenido del Articulo Tercero marca la funcién del Estado en

cuanto a la educacion y los propositos que la mueven; se establece la
orientacién educativa nacional, refiriéndose a los aspectos culturales,
soclales, econdmicos, asf como a los conocimientos y valoras que de-

ben impartirse en el proceso educativo. También es una de las vias
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por la cual éste se ha lagitimado, de tal manera que su accion sutil de
reproduccion no se detecta explicitaments. En cuanto a los principlos
de GRATUIDAD, OBLIGATORIEDAD Y LAICISMO en la educacion se puede
afirmar que ie han servido al Estado en su Iegitimacién ya que en rea-
lidad los ha utilizado para asegurar que se transmita y no ee pierda la
ideclogfa de la clase dominante, asl como para tener el control de la
":‘?nayorfn de Ia poblacién. La historia registra que el Estado ha utllizado
el pretaxto de laicidad para quitarie las riendas del poder a la iglesia
en materia educativa, dandose por sl contrario una contradiccion ya
que le ha permitido participar en coleglos particulares y en un sin fin

de actividades mas. La pugna esta sntonces entre dos poderes:
La pugne, como se habra entendido no es entre iglesia y Estado,
a5ta an que of Glard quiore ervglrse como un £ stado dentro ae) -
Estado” (12)

Lo grave astriba en qus la ascuela, directa o indiractamente, con-
slente o Inconcientemente, ha permitido que esta lucha entre poderes
hegeménlcos afecte y manipule las acciones y conciencias de los alum
nos al, no permitiries ni promover en ellos actitudes criticas o cientifi-
cas que podrian desarrollarse a travéds de intaracciones sociales mas
de mocradticas y reflexivas.

A traves de las polfticas educativas, se han dado a conocer a la
sociedad y a los maestros fines, objetivos y proyectos que conlievan
implicitos contenidos que ayudan a s8guir consolidando el sistema de
produccl6n capitalista, la injusta distribucidn de la sociedad y la rique
za, la eatratificacion social, la especiallzacidn, el autoritarismo, el po-
der de la cultura, etc. y la escuela se hace complice de ello, siendo un
agente de socializacion, seleccionador de los mads aptos, utilizando pa
ra ello competencias, concursos académicos y deportivos. La mayo-
rfa de estos logros se relacionan con el estatus social, con el nivel| so-
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cio-econémico que as ol que les brinda apoyos para su luperaclén,
mientras que los nifios de clase baja con menos oportunidades van for
mando &l razago eascolar, a'ste, aunado con la desercion y la reproba-
cion son prueba de la crisis educativa por la cual atraviesa sl pafls.

Un camblio radical se hace necesario; ese donde la escuela ayude
a capacitar al nino para desenvolverse con naturalidad en un medio
tan heteroqéneo como lo e el contaxto escolar. Que procure que el
niilo observe una conducta semejante o mejor a la que Heva en su vi-
da cotidiana, abandonando ese sistama de aprendizaje simultaneo,
considerando que cada nino es diferents y que cada uno aprende a su
propio ritmo de acuerdo a su nivel cognitivo y a sus experiencias sig-
nificativas. En el grupo debera existir un clima de libertad, respeto y
comunicacion libre y esponténea, a la vez se debera promover el de-
sarrollo arménico del individuo despertando su gusto por aprender,
crear y buscar solucionas a los problemas que enfrenta continuamen
te, donde se valore el sujeto a s{ mismo, y se tome en cuenta la pro-
blematica personal de cada uno, donde el conocimiento no se eancami-
ne a la ideologfa sino a lo cientffico. Una escuela que rompa con mode-
los y concepciones tradicionalistas, que reformule sus finalidades, sus
objetivos, contenidos, metodos y formas para interactuar, que tome
en cuenta a la comunidad como parte indispensable del proceso edu-
cativo, que no se aisle de slla sino que la integre al trabajo escolar,
que reabra sus puertas y sa unifique para establecer nuevas metas,
buscando un enriquecimiento mutuo.

La socledad en la que se desenvusive el alumno le ira aportando
una amplia gama de conocimientos, los cuales ira aprendiendo en
esa relacion con el medio ambiente que lo circunda, donde ademds in-

terviensn aspectos biolégicos, psicolégicos, soclalas e histéricos que
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son parte de su individualidad. En esta relacidn sujeto-objeto el nifio
ird conformando su aprendizaje a medida que se aproxima al objeto
de conocimieto y lo haga suyo y aunque el ser humano tiene una po-
tencialidad ilimitada para reaccionar y aprender,

Le capacidad real para aprender, sin embargo, asta limiteda

por las expectativas culturales, por los modeilos de conducta

que e/ medio social considera apropiados y por |as propias

expectativas y los esquemas de motivacion incuicados por el
entrenamiento de la soclalizacion. (13

o

En este proceso de aculturacion el nifio cobra una primordial im-
portancia, haciendo suyas las exigencias de la cuitura que lo rodea,
construyendo sus propios conocimientos, allo en un plano de acclones
y reacciones.

En la teoria psicogenética de Piaget se menciona que el desarrolio
del conocimiento es un proceso espontaneo relacionado con el proce-
so genético del sujeto, tanto en la maduracidn de su sistema nervioso
como de sus funciones mentales. Este autor considera que un niito no -
puede adquirir la comprension de un conocimiento si no tiene la sufi-
ciente maduracion puesto que el aprendizaje supone un empleo de es-
tructuras intelectuales previas para la adquisicion de un conocimiento
nuevo, por lo tanto el sujeto aprendera dependiendo del nivel de desa
rrolio evolutivo en que se encuentre, asi como de sus experiencias fin_!

cas y de la interaccion social que favorece su proceso maduracional.
El aprendizaje se genera en la interaccién entre el sujeto y los

objetos de conocimiento. Es por medio de las acciones que ejerce sl
sujeto al reflexionar sobre el objeto como se adquiere el conocimien-
to. Es en ese constante acercamiento con el objeto que se van for-
mando en el sujeto esquemas cognoscitivos cada vez mas complejos,
elio dependiendo de la astapa o estadio de desarrolio en que se en-

cuantre, Piaget las clasificé en cuatro periodos: el sensoriomotor (O a
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2 afios), 8l preoperacional (de 2 a 7 anhos), operacionss concratas ( ds
7 a 11 afos) y el de operaciones formales (de 11 a 15 afios). Estos
estadios se presentan en todos los seres humanos pero axisten lige-
ras variaciones respecto al tiempo de aparicién y duracion, elio de-
pendiendo de factorss internos y externos al individuo.

En la etapa de las operaciones concretas se ubica a los alumnos
de los cuales se habla en ia presente propuesta y cuyas caracterfsti-
cas son: se interesan por el origen y causa de los hachos pudiendo
dar diversas soluciones al mismo problema, conciben la rsalidad an
forma mas objetiva, desarrollan clasificaciones mas complejas, sien-
ten interés por relacionarse con ios domé's, los grupos que establecen
van siendo més diversos y homogéneos, descubren que el aspscto
global de las cosas cambia segun &l punto de vista y distinguen sus -
diferentes cualidades, establecen sus proplas normas y no aceptan fcj
cilmente las impuestas por los adultos, utilizando bajo su propio crite-

rio aigunas de ellas guiindose a base de ensayo y error,

En el momento en que las prohibiciones y las inhibiciones adqule

ren cierto sentido para é/: usa su criterio tanto para respetar--

los como para transgredirias, pero no los cuestiona, ya c}ua el -

nino no tiene todavia en esa etapa autonomia de juicio critico y -

por ello sigue en todo /a valoracién de sus mayores (14
esto no quiere decir que no sean capaces de usar la léqlca en los
acontecimientos de su vida, pues sf poseen ia capacidad de valorar-
los, jerarquizarios y conceptualizarios, més toman en cuenta lo que
marca la sociedad y la logica, de tal manera que tienden a ocultar lo
que la comunidad reprueba. De ahl que acaben formulando como Inte-
reses proplos los que la sociedad requiere de slios.

Un camino viable para el educador consciente as admitir que los

alumnos se encuentran inmersos en un mar de fuertes presiones y que

no sdlo debe dar lbertad para que ellos participan en su proceso edu
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cativo, sino ayudarios a discernir que es lo que reaimente ies interesa.
Piaget reviste una vital importancia al maestro recomendando que:

En sintesis, lo que en materia pedagogica implica |a teoria de
Pimget, sugfere que cl/ase de reformas hacen del aprendizaje -
un hecho realmente activo que aliente /as interacciones socia--
les entre los alumnos para cultivar un espiritu critico.

E! meestro piagetano no presente conocimientos y moralidad -
preparados de antemano, sino que proporciona oportunidades
para que el nino contruya sus propias normas de conocimiento
y moral mediante su propio razonamiento. (13)
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CAPITULO
I

REFERENCIAS CONTEXTUALES

El medio ambiente flsico y social que rodea al sujeto es un factor
determinante en su socializacion, por tal motivo en el presente capltu-
lo se hace un andlisis de él y se expone en tres apartados primordia-
ies: La frontera norte; da a conocer los factores y las relaciones ex-
traescolares que influyen en la socializacion de los sujetos, el contex-
to escolar; expone las relaciones que se dan en la escuela a la cual el
nific Ingresa, el contexto grupal; da una semblanza de las relaciones
que se dan dentro del aula entre los sujetos y los objatos de conoci-
miento.
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MARCO CONTEXTUAL
A) Jua'raz, una cludad en la frontera norte
El medio ambiente fisico y social que rodea al individuo, junto con
sus caracterfsticas biologicas propias, son factores que contribuyen a
su formacion, alio a madida que crece y se relaciona con los demas
la visién del mundo del nifio, sus patrones y pautas de vida, de -

<. trabajo, de conducta, estan regidas por ese entorno en todas sus
etapas de maduracién y formacion.(19)

Su configuracién como ser social se va moldeando a traves de -
tempranas aexperiencias infantiles que surgen en el seno familiar y por
las respuestas bioldgicas de ajuste cultural y soclal que en su entorno
se dan. De ahf la importancia de conocer y delimitar el grado de Incl-
dencia y repercusién que conlieva el medio ambiente fisico y cultural
en la problamdtica educativa que en la presents propuesta se expone.

Cd. Judrez, Chihuahua forma parte de la extensa region fronteriza
que colinda al Norte con los Estados Unidos de Ameérica, ciudad prés-
pera que estd considerada como una de las mas importantes fronte-
ras de México, que enfrenta altos indices de poblacién flotante y esta
expuesta a la penetracién de Ideologfa, cultura, economia y polltica
estadounidense. Su colindancla geogrédfica hace resaltar la visible dife
rancia que existe entre dos paises donde Estados Unidos representa a
el capitalismo hegemdnico y México la periferia que depende de aste
economica y tecnoldgicamente. Es una zona en donde se ganeran rela
ciones de poder desiguales y un drea de interés estratégico estado-
unidense, aunque también esa proximidad ha representado aigunas -
ventajas para nuestro pafs.

La poblacién fronteriza mexicana posee una cultura de origen latj
no, de influencia indomestiza, que bajo ideas enajenantes de superio-

ridad e inferioridad de una raza de origen sajén y suropeo sa some-
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te a una dominacién econdémica, politica y sociocultural. De ahf que la
frontera Norte sea un drea de continuas fricciones interétnicas, don
de los mexicanos observan diariamente el estilo de vida, los valores,
los aitos niveles de vida estadounidense y la prepotencia del podero-
80. Ciudad Juérez representa para Eetados Unidos una region donde el
capital pusde fdcilmente expandirse, donde se encuentra manc de
J‘ébra barata y no hay organizaciones laborales fuertes que obstaculi-
cen su explotacion, tambidn se encuentran materias primas, enargéti-
cos e infraestructura accesible para el paso continuo de mercancias,
asl como facllidades legales para la inversién e incluso exenciones flg
cales.

Judrez como ciudad fronteriza enfrenta diariamente el problema
de la inmigracién masiva de gente proveniente del sur del pais y de
extranjeros latinos que vienen con la llusién de encontrar una mejor
forma de vida aqufl o en Estados Unidos, aglomerandose en una regién
que gracias a ia creacién de fuentes de empleo generadas por las em
presas maquiladoras extranjeras, los comercios y al turismo no pre-
senta desempleo, pero sl graves problemas de vivienda y serviclos -
pt'lbllcos al igual que desajustes polfticos e inquietud social como el au
meto del crimen y la delincuencia. Existen serios problemas educati-
vos, antre sllios: falta y mal acondicionamiento de escuelas, sscasez
de pearsonal docente, de centros recreativos familiares, desinteres de
la poblacion hacia actividades culturales gratuitas que proporciona el
Estado y que son aprovechadas principaimente por las clases medias
y altas.

La gran mayorfa de la gente que llega a establecerse aqufl es de -
origen rural, de ahi que muchos nifios de tal procedencia cuenten con

valores que pueden entrar en conflicto con los que se dan en la vida
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urbana.

En la ciludad se pueden distingulr varios sstratos soclales: entrs -
ellos los marginados que habitan los asentamientos precarios, los tra-
bajadores pobres que intagran la gran parte de la poblacién, la clasa
media en la que se encuentran empleados, profesionistas y pequeailos
comerclantes, la clase alta donde se ubican a los profesionistas y co-

'f‘ii'larclnntes prosperos y a la alta burocracia que forman una minorfa.

Esta ciudad fronteriza ofrece a los nifios condiciones que son simj
lares a las de otras urbes del centro y norte del pais, s un lugar don-
de se establecen relaciones soclalss multiples, un espaclio cultural -
construldo totalmente por los hombres, un drea donde se acumulan
experiencias compartiesndo dos cuituras las cuales les sirven para for
jarse como meaxicanos.

B) El contexto escolar

La escuela de la cual surge la presente propuesta presenta una di
versidad de relaciones sociales y afectivas que son generadas dentro
del ambito escolar, al igual expone las diferentes influencias que le lle-
gan del exterior y que de diversas maneras van moldeando el deve-
nir de la vida escolar. El aspecto flsico y material es un factor que
también incide en elia y presenta las siguientes caracterfsticas: es una
ascuela federal de organizacion compieta con un solo turno y con una
planta de 13 masstros de grupo, un director y un profesor de seduca-
cion flsica. Esta ublcada en un sector alejado del centro de la ciudad
y cuenta con la mayoria de los servicios pablicos, asi como aulas ade-
cuadas y suficiantes al ndmero de alumnos inscritos (400 alumnos
aproximadaments), cuenta con cancha para basquetbol, patios de re-
creo, bodega y saién de actos. Tiene carencias de materiales deporti-

vos, audiovisuales, libros para la biblioteca que sean suficientas y ade

29



cuados a los niveles 8 intereses de los nifios, carencia de talileres o la-
boratorios equipados que optimizarlan el esplritu investigador del nifio.

La vida de esta comunidad se ha visto afectada por los proble-
mas que se presentan en una ciudad grande y fronteriza, de poblacién
flotante y con graves crisis econémicas, moralaes y sociales que de di-
versas maneras afectan la relacion familliar, trscendiendo al &mbito aes-

g ¢olar e incidiendo en el aprendizaje y socializacion de los nifios.

La mayoria de los alumnos que acuden a esta escuela provienen de
un medio socioeconémicamente bajo, de padraes obreros y de una co-
munidad con carencias materialas y culturales que Inciden notablemen-
te an el trabajo eacolar. En la mayor parte de las famiiias, los dos miem
bros o jefes de elias trabajan para sostener el hogar descuidando gran
parte del tiampo a sus hijos lagando a la escuela toda la responsabili-
dad de cuidarios y educarlos. Son pocos los padres que cuentan con
astudios superiores y que ven la importancia de que sus hijos estudien.
Algunos ven a la educacién como una alternativa de movilidad y acen-
so social, otros la ven como una forma de integrarse a la vida produc-
tiva, por lo cual ubican a los hijos en centros de trabajo, inmediatamen-
te despues de egresar de la primaria, ya que el inscribir a sus hijos en
una escuela secundaria implicaria excesivos gastos qua la familla no pg
drfa costear; algunos otros, haciendo verdaderos esfuerzos, los inscri-
ben en escuslas técnicas o comerciales para que cursen una carrera
corta.

Se puede afirmar que son pocos los padres que se interssan y
que estan al pendiente de los alumnos de los grados superiores (cuarto
a sexto) ya que dan preferencia a log nifios de los primeros grados por
considerar que son los que mas necesitan de su atencion. De las rela-

ciones escuela-padres de familia se puede afirmar que se realizan mas

30



en ol aspecto administrativo-financiero; el cual es promovido institu-
clonalmente ya que la escusla apoya y permite que la socledad de pa
dres realice actividades para recaudar fondos econdmicos que sos-
tengan el financiamiento escolar.

Al diractor de la sscuela se le da la tarea, aparte de administrar y

fo'rqanlzar los asuntos escolares de sanclonar y hablar con los padres
de familia cuando los hijos han cometido una faita grave. La relacién
de los padres de familia y el maestro de grupo es, en lo general, muy
deficiente ya que el padre por sus ocupaciones, su desinterds o apa-
tia pocas vecee se comunica con €l maestro asistiendo irregularmente
a las juntas o citas que éste le hace, ya que consideran algunos que
sdlo se les cita para pediries dinero o para reganaries por ia dasaten
cion de los hijos. Los maestros con su trabajo tratan de ayudar a que
los ninos adquleran diversos aprendizajes, conceptos y conocimien-
tos, asl como progresos técnicos y manuales. Tamblén desempehan -
diferentes comisiones como accion social, deportes, ahorro, tienda as
colar y un buen nﬂmero de festivales, concursos y campaias a lo la[
go dsl ailo escolar.

El que se impartan clases en un sector como éste, hace a los do-
centes tener determinadas expectativas, ya que sabiendo de antema
no que la mayoria de sus alumnos no ingresaran a escuelas de nivel
medio tienden a transmitir ensenanzas de manera adoctrinada y me-
morista, con un curriculum oculto que se encamina hacia la prepara-
cién de jévenes para su futura incorporacion a la productividad indus
trial imperante en nuestra ciudad. Otro factor caracteriatico es el que
los doceantes poseen conceptualizaciones muy diversas sobre lo que
es su prictica docente; ello influye de manera determinante orientan-

do la labor aducativa, por ejemplo: no todos los docentes tienen bien
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de finidas o claras las metas, los objetivos o su papsel a desempenar,
nl loe alcances de su proyeccion social. Otros desempasiian su trabajo
con verdadera vocacién, lo ven como una tarea poco remuneradora
o como un salto en la escala social, ya que la mayoria de los maestros
son de procedencia humilde. Algunos de ellos ven a la escuala como
un medio de mejorar a la socledad, otros como algo rutinario pero ne
':ﬁiﬁeurlo. Puntualizando, que la conceptualizacién que se tiene del tra
bajo docente repercute en el tipo de aducacién que se imparte.

Los niveles de preparacién académica del maestro son deficien-
tes y previamente seleccionados y plasmados en los programas de
formacién de docentes que llevan como meta el preparar un tipo de
maestro acorde a los intereses de la clase dominante. El maestro si-
gue rezagado académicamente ya que el Estado no ie ofrace alterna-
tivas viables para su preparacién y actualizaclén, accediendo a ser
sblo reproductor de programas elaborados por gente extrana al tra-
bajo del aula, cuyos contenidos incluyen tanto la formacién social que
se desea que los alumnos asimilean, como ias formas ds operar para la
adquisicion de conoclmlentos.

En los programas y libros de texto estan manifiestas las habilida-
des de las personas que elaboran los curriculos y la amplitud y nivel
de complejidad que se espera que el aducando adquiera, todo slio tra
ducido a objetivos que se tendrén que alcanzar, aunque muchas ve-
ces éstos no coinciden con los propésitos e intereses de los educan-
dos.

Al igual, existe incongruencia entre los contenidos y la practica
requiriéndose por tanto una reformulacion a los planes y programas
que vayan de acuerdo a los intereses del educando.

Las autoridades aducativas mantienen un poder jerarquico en or-
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den de mayor a menor, desempenando labores administrativas y sin-
dicales, ejerciendo vigilancia para que sus subalternos cumplan con
las normas y leyes que rigen a la institucién escolar, aunque se puede
afirmar que tales reglamentaciones no siempre se cumpien al pie de ia
letra, ya que la realidad estd sujeta a otras determinacionas que sur-
gen de las relaciones y actitudes de cada centro educativo, de su his-
"K‘t‘orla y del movimiento de Ias clases sociales. Las pollticas educativas
han trazado los lineamiantos que las escuelas y los maestros han de
saguir, mas no todos se han convertido en autématas reproductores
de lo qus el Estado pide. Algunos maestros oponen resistencias expo
nlendo sus opiniones, criticas o alternativas para mejorar el trabajo
en la institucién, otros en cambio actdian acatandoe ordenes absurdas
de directivos y superiores. El docente esta perdiendo dia con dfa
aquel aprecio que la socledad tenfa para con &, se esta transforman-
do en un burdcrata de la educacidn al que se le pide o exige que efi-
cientice su trabajo, aunque no este bien remunerado.
La escuela se ha convertido en la instancia que avala los nivelas
de eficiencia terminal y supervisa que el trabajo, las disposiciones y
los reglamentos se cumplan. Ha perdido aquella vinculacién estrecha
que tenfa con la comunidad, desinteresandose de sus problemas, dis-
frazando un acercamiento hacia slla con actividades intrascendentes
(festivales, concursos, exposiciones, etc.), que mas bien tienden a mos§
trar o justificar el trabajo que la escuela realiza. Se soslayan proble-
mas tan serios como la desercidén, reprobacién, drogadiccién, delin-
cuencia, desintaegracién familiar, o problemas del medio ambiente que
podrfan ser en parte solucionados por la acclon conjunta y organiza-
da entre escuela y comunidad.

La escueia estd promoviendo y aceptando alumnos que cumpilan
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con los reglamentos que la institucion exige (disciplina, puntualidad,
trabajo seficlente, obediencla, sumisién, respeto a sfmbolos patrios,
stc). No cabe duda que la escuela se ha convertido en una selecciona-
dora, sn una sstratificadora de la sociedad que procesa conocimien-
tos utilizando

De este modo el contenido cultural, (el conocimiento legitimado o

de alto astatus) se utiliza como un dispositivo o fiitro para la es

] o Fe o e eonoms Come 1a RBSTre. (7

Urge pues la necesidad de dejar la pasividad y convertirse en se-

res psnsantas y actuantes promotores de cambio, a través de una -
concientizacién, capacitacion y actualizacion que ayude a la separa-
cién de ese paternalismo con el Estado, abandonando &l estigma que
éste le ha impuesto junto con la sociedad, donde se moldea al docen-
te de acuerdo al tipo de maestro que se necesita, utiizando para ello
los medios de comunicacién y la aducacion o formacién de docentes.
Por lo cual hace falta proponer alternativas que actualicen los planes
y programas, buscar las vias para hacerlas llegar a las altas esferas, -

aunque de hecho

las escuelas no van a cambiar a la sociedad, pero podemos crear
en ellas reductos de resistencia, que proporcionen modelos peds
gbgicos pare nuevas formas de aprendizaje y de relaciones so--
ciales; formas que puedan ser usadas en otras esferas involucra
das mas directamente en /a luche por una nueva moralided y un -
nuevo punto de vista sobre /a justicia social. (18)
C) Grupo escolar
El dmbito escolar ss un drea en la que se da un sin fin de relacio-
nes sociales que permiten definir a un grupo y a su vez lo hacen dife-
rente a otros, por ende el proceso de snsenanza-aprendizaje seré -
iguaimenta variable en cada uno de elios.
El grupo en el que esta ubicada la presente propuasta cuenta con
34 alumnos de cuarto grado; sus edades osclian entre los 9 y 12

anos, las relaciones que existen entre ellos son de companerismo, :;gr_



mando grupos que Hegan a ser rivales entre sf, sin embargo, al interac

tuar con otros grupos fortalecen lazos de unidad. Son ellos mismos los

que establecen las normas y pautas de conducta que habran de regir

se, no aceptando tan fdciimente las impuestas por los aduitos, de ahl

que ee de la rasistencia al autoritarismo escolar.

Para conocer la problemdtica real que se da con respecto al prg

""J‘ceso ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales, se realizd un son

deo con los maestros que laboran en dicho plantel y se obtuvieron las

siguientes conclusionss y comentarios:

-La mayorfa de los docentes coincidieron en que las Clencias Sociales

no son tan importantes como las mateméticas y el espaiiol,

-confunden la socializacién del educando con las reglas y normas de

conducta,

-dentro del trabajo escolar su enfoque es mas al aspecto cognitivo,

valorando los conocimientos y descuidando la formacion social,

-gran parte del personal opina que son pocos los alumnos a los cuales

les interesan las Ciencias Sociales y que sdlo los motivan cuando se

les transmiten las clases de manera dramatizada,

-algunos afirman que de acuerdo a como se les ensenaron las Clencias

Sociales #s como ellos las transmiten a sus alumnos,

-varios de sellos opinan que sus altmnos No se atraven a externar sus

ideas y opiniones libremente por temor a no contestar lo que el maes-

tro quiere, por temor al ridiculo o porque no estan acostumbrados a

criticar sino a repetir lo que otros dicen; unos mds afirman que el nifio

relaciona al maestro como un representante del gobierno.

También durante las clases se trata de cumplir con los objetivos que

marca el programa, los cuales pretenden iniclar al nifio como investiga

dor, asf como el desarrollar su juicio crftico, mas en la practica diaria
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esto se torna dificil, ya que la preparaciéon que recibid el docente en
la normal basica no astuvo acorde con lo que en los programas actua
les se pide.

El maestro lleva a cabo el proceso de ensefanza mediante una se
rie de errores y aciertos e intercambios de experiencias con otros
compafieros o nuetriéndose de los pocos cursos de actualizacidn o

’Kl'ecturas que realiza. La clase se desarrolia por medio de exposiciones
del maestro y ocasionalmente por ios alumnos que organizados sn
equipo exponen algin tema del libro, iIeen ante sl grupo hechos y bio-
grafias de diversos personajes, dibujan, confeccionan maqustas, con-
testan cuestionarios, elaboran albumes, “investigan’” en estampitas o
libros, algunos datos, fechas y hazailas, dando la apariencia de ser un
grupo muy critico, constructor de muchos conocimientos.

Sin embargo, en este tipo de ensefianza no se da lugar al cusestio-
namiento, al analisis de los hechos, a la produccion de ideas que per-
mitan ligar el pasado con el presente y construir una realidad con ac-
tividades que den lugar a la pldtica constructiva, al debate, al fortale-
cimiento de las relaciones grupales y sobre todo a conocer que €l
aprender de esta manera es importante, ya que se limita al alumno a
conformarse con una actividad que le permitirfa adentrarse a su reli-
dad social inmediata.

En realidad dentro de las labores cotidianas dentro del saldn de
clase, el trabajo especifico con los contenidos programiéticos o-
:}:ﬁ:gorglegg)s de /a mitad del tiempo que comparten maestros y -

El tiempo del que se dispone durante el dia tiene que ser rapartido
para desarrollar diversas actividades: pase de lista, ahorro escolar,
lenado de documentos, elaboracion de grdficas, atencion a padres de
familia, etc. Existen también actividades rutinarias y mecanicistas que
llavan el proposito de mantener a los alumnos ocupados mientras el
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maestro asiete a juntas o reuniones imprevistas, El revisar tareas, la
elaboracién del periddico mural, los trabajos manuales o la prepara
cién para ciertas festividades y concursos académicos, limitan el tiem
po que |os alumnos requieren para desarroliar su aspecto critico y re
flexivo.
P Los programas actuales persiguen demasiados objetivos que el
maestro tratar& de cumplir, éste a su vez exige a log alumnos el desa
rrolio de los mismos, legando asi a Ia realizacién superficial de las acti
vidades planteadas. Se podria decir que en el aula se dan mecanismos
de defensa por parte de los alumnos cuando se enfrentan a clases
aburridas, a temas carentes de interéds o cuando sienten que van a
elia solo a perder el tiempo. El maestro valora a los alumnos por su
conducta, su sumision, sus buenos habitos, el cumplimiento de traba-
jos, las capacidades morales o intelectuales. A veces basta con ver
que son nifios cumplidos y obedientes para ser apoyados en clase,
abandonando o relegando a aquellos ninos considerados problema, sin
detenerse a pensar que son los que mas apoyo requisren, erigiéndose
en directivos de aquellos que Inician, escudiandose en su cultura y ex-
periencia, son los que deciden lo que hay que conocer, que transmitir
y que cambiar, lo grave esta en que se hace la mayorfn de las veces
sin tomar en cuenta la opinion de los niffos.

Se podrfa conclulr que la escuela prepara al alumno para ver co-
mo natural la existencia de jerarqufas, a aceptar con pasividad su con
dicién subalterna de la cual sélo saldra si se supera académicamente.
El masstro detenta la autoridad y realiza la seleccidn de los mejores
alumnos y difunde las ideas de que existen quienes sf estdn capacita-
dos para desarroliar sus potencialidades, no tomando muchas veces

en cuenta las experiencias de los alumnos impidiéndoles pensamientos
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independientes y creativos, por estar ocupados en memorizar datos
y apurados por cumplir con el curriculum establecido. Las clases son
seguidas por pistas y simulaciones, partiendo muchas veces de su-
puestos 0 de contenidos que no interesan ni tienen utilidad para el
alumno. Muchos contenidos son tan formalizados, que antes de Hevar-
se a la prdctica se realizan sin coherencia ni Idgica, superficlales, par-

‘f‘:‘:lnllzados o repetitivos, reduciendo el contenido académico a una sim
ple tarea de organizacion puramente manual y no intelectual, encu-
briéndose con pruebas y documentos irreales los avances de los alum
nos.

Esta problemétlca que aun no ha sido meditada por el docente, lo
ha limitado para hacer de ias Ciencias Sociales un intrumento libera-
dor, democrético, critico y transformador de cambio, sin convertir a
la escuela en el lugar donde se construyan nuevas relaciones interindj
viduales, donde se oriente la conducta social de acuerdo a los intere-
ses y necesidades, donde aprendan los educandos que la organiza-
cion social es relativa de acuerdo al grupo social y a los individuos
que lo componen y por lo cual es posible modificarla para el bensficio

personal y colectivo.
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CAPITULO 1V

ESTRATEGIAS
METODOLOGICO-DIDACTICAS

El presente capftulo da a conocer algunas estrategias metodologi-
co-diddcticas que se sugieren sean abordadas dentro del proceso de
ensehanza-aprendizaje con la finalidad de conducir a los sujetos de -
ese proceso hacia la comunicacidn activa, Ia crftlca, la Investigacion y
la reflexic'nn, sin soslayar su iniciativa y creatividad, ya que el trabajo

Vd - - - -
aqui expuesto no tiene como objeto convertirse en modslo o sjemplo
a saeguir sino simplemente enriquecer el trabajo que se da respecto a

io social.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS-DIDACTICAS

La didictica esta constituida por un conjunto de procedimientos y
normas cuyo objetivo es dirigir el aprendizaje de la manera més efi-
caz, de ahi que se haga indispensable la instrumentacién o implanta-
cion de estrategias metodoldgicas que optimicen lo que es la parte
medular de la educacidn: el proceso de enseflanza-aprendizaje.

La diddctica ha de sustentarse o derivarse de una teoria clentifica
y filoséfica, convirtidndose en algo vivo y funcional, en una relacion
vital entre educando y educador. No debe contemplarse como un gru
po de técnicas, reglas o normas de conducta ya que esto la converti-
rla en algo inerte cuya obediencia clega conducirfa a una rutina o a un
automatismo estérii que no contempla al ser humano en su constante
transformacion, por lo cual el maestro saerad quien lo revieta de un esti-
lo proplo, infundiéndole su personalidad y capacidad creativa, que al
conjuntarse con las potencialidades reflexivas y creativas del educan
do, la conduciran a su formacidn integral.

Es importante tomar en cuenta al implementar estrategias diddc-
ticas que la integracidn progresiva de la personalidad se compone no
solo de elementos meramente orgdnicos, que el nivel afectivo es un
elemento primordial y convierte al ser humano en una unidad bio-pei-
cosocial que pertenece a un grupo que interactiia constantemente;
por lo cual, para promover el desarrollo de la personalidad arménica
del individuo deben contemplarse las pautas personales, las familiares,
las sociales y las de la educacion sistematizada.

También es indispensable que el maeastro al implementar las estra-
tegias que han de conducir al proceso de ensefianza-aprendizaje co-
nozca claramente al sujeto con quien va a interactuar contemplando-
lo como un ser activo y social el cual opera sobre un contenido para
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asimilario de acuerdo a sus estructuras cognitivas.

Los contenldos que incluyen las formas de operar, la amplitud y ni
vel de complejidad de los objetivos que se desea que los educandos
adquieran, deben de ser acordes a los intereses y a los conocimisntos
previos de los alumnos, a la vez deberdn ayudar a fomentar la coopg
racién y la partlcipacién activa en pos de mejores relaciones afecti-
vas.

Al nifio se le permitiré ser protagonista de su propia educacidn es-
timuldndolo para que desarrolle libremente su capacidad creadora, in
citdndolo a razonar y a Investigar, tambien se le conducird para que
aprenda de sus proplos errores, los cuales no se utilizaran para des-
valorizario sino para ir haciendo nuevas construcciones intelectuales.
Hay que lograr que sl nino aprenda a formular y defender sus propios
intereses y puntos de vista ante los demas e Ir conformando asf, poco
a poco su autonomfa.

En todo momento hay que hacer una vinculacién entre el mundo
escolar y el extraescolar, ello permitira al nifio relacionar lo que a-
pren de en la escuela con lo que diariamente le plantea la vida.

Es importante puntualizar que en las estrategias didacticas se po-
dran utilizar los materiales ambientales que sean mas adecuados, te-
niendo presente que los recursos son condicién necesaria para la
creatividad diddctica por simples que sean.

La evaluacion es un elemento fundamental en toda estrategia di-
déctica, es un proceso amplio y complejo. ya gue abarca todo el fené
meno educativo y a cada uno de sus integrantes. Una evaluacion abar
ca aspectos cognoscitivos, afectivos, psicomotrices, evalda instru-
mentos, técnicas, recursos, programas, objetivos, instituclociones, pro

cadimientos, etc.
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Hay que tener presente que:

en cada situacidn de docencia, no s, hi posible ni deseable eva
lumr todo; es indispensable elegir qué evaluar v cémo hacerlo @O

y en asto, aparte de incluir a maestros y alumnos tambi€én sera perti-
nente conjuntar a la familia y a la comunidad que rodea a la escuela,
ya que la evaluacion tiene repercusiones individuales y sociales.

Este procaso dindmico \'4 sistematico no debe confundirse con la
medicion o con la acreditacion, ya que el medir es sblo una parte inte-
grante de ésta, tampoco debe ser selectiva o un acto que fomente la
movilidad social; que aprueba o rechaza alumnos; mas bien debe ser
el medio para detectar fallas a tiempo, ser base para la planificacidn
diddctica, un elemento que permita discutir cuales son los razonamien
tos y estrateglas que los nifios ponen en Juego para resolver algunas
situaciones dsterminadas, los errores més frecuentes y el por qué de
€stos.

Para el proceso educativo Porfirio Moran Oviedo nos da a cono-
cer un proyecto de evaluacion

Por eso pensamos que un proyecto de evaluacion inserto en /a -
perspectiva del aprendizaje grupal se inscribe, necesariamente,
en la linea de observacidn participante y de la investigacidn-ac-
cién que plantee el compromiso de la participacidn real de todos
los involucrados en una interaccidn que los convierta, alternativa
mente, en sujetos y objetos del proceso de evaluacicﬁ’n". 21 -

Oviedo concibe a la evaluacién y a la acreditacién como dos pro-
cesos paralelos, con diferente grado de complejidad; la evaluacién es
un concepto mucho mas amplio que implica a la acreditacién, por lo
general es la que se utiliza actualmente en muchas escuelas. Este au-
tor recomienda incluir en el proceso evaluativo a la autoevaluacién -
en la cual cada uno de los participantes autoanaliza y autocritica su

desempeiio en el trabajo grupal, as{f como una evaluacion grupal en la

cual cada participante hace un comentario sobre el trabajo de los de-
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mas, de su participacion, responsabilidad y aportaciones al proceso
del grupo y a la tarea propuesta, ello junto con la critica del educa-
dor y la evaluacion de los medios y recursos empleados que aon ele-
mentos necesarios del proceso aducativo, asi como recurgos valiosos
que tienden a desarrollar en el alumno su capacidad critica y reflexi
va y con ello se estard modificando un ser y con &l su concepcion del
mundo y de la vida, elio en un ambiente agradable, de comunicacidn,
de respsto mutuo, de confianza y de estimulo a los esfuerzos, de apo-
yo a las posibilidades y necesidades sociales de los educandos.

La evaluacion grupal en el aula, no sdlo evaluard los conocimien-
tos adquiridos a traves de pruebas escritas u orales; que vienen a ser
minimos instrumentos de este proceso, mas nunca, prusba fehaciente
del fracaso o 8xito del alumno. Esa evaluacion debe ser un meadio que
lteve al alumno a reflexionar sobre su propio actuar, reconociendo
sus niveles de aprovechamiento, llevdandolo asf a una autoevaluacion
que le permita tomar conciencia de su propio desarrollo,

La autocritica del educador y la evaluacién que hagan los alumnos
de él, son dos elementos valioslsimos que se recomienda sean inclui-
dos en el momento de evaluar, ya que harfan mds democratico este
proceso.

Es importante que el proceso evaluativo sea permanente. Un mo-
mento inicial, o sea la evaluacion diagnostica que dara una vision am-
plia tanto a maestros como a alumnos del terreno que se va a abor-
dar, permitira a la vez planear para corregir los errores a tiempo y
Hevar un buen inicio en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

La evaluacidon formativa guiard y ayudarad a localizar deficienclas
en la préctica diaria, su funcidn serd la de retroalimentar sobre la mar,

cha, contribuir a la resolucién de problemas y a aprender de los erro-
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res, también permitira al alumno ir autoevailuéndose e ir comprobando
su grado de avance.

La evaluacion sumativa o terminal sera expraesada al final del cur-
so, tema o unidad que se Heve; en ella generaimente sa verifican los
resultados alcanzados, lo que se debe ser capaz de desarrollar y va
vinculando con la acreditacion que se traduce a una calificacion la
cual institucionaimentsa se tiene que reportar. Es importants tomar an
cuanta todos los instrumentos, las observaciones, los registros y @l -
producto de esa actividad consciente y compartida entre maestro y
alumno, sin olvidar que la meta principal es propiciar que sl sujeto se
autoconcientice de su propio proceaso de aprendizaje.

Finalments hay que destacar que para sl buen desempefio da las
relaciones humanas es vital que exista una integracién grupal, que sea
dinimlca. participativa y propositiva. Si es practicada tanto en el se-
no familiar como en el ambiente ascolar, que son las dos instituciones
primarias del niho, repcrcutira favorablemente hacia la comunidad
propiciando una dinamica soclal que mediante el didlogo, el debate en
grupos, Yy el intercambio de conocimientos y experiencias permltlri a
la sociedad alcanzar un alto grado de deasarrolio.

La tarea de la ascuela sera pues propiciar estas experiencias que,
como lo propone Paulo Freire, conduzcan al alumno a la refiexién de
su realidad en vias de su transformacién, unificando la palabra y Ia ac
cién, permitisndo al sujeto abandonar su condicién de oprimido para
ser un hombre libre, critico y creativo.

Para Freire la sducacién ss didlogo, no simple transmision de cono
cimientos, no una educacién bancaria sino liberadora que despierta
en of sujeto una conclencia critica.

Educar, para Freire no es transmitir conocimientos hechos y es-
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tdticos, sino crear una situacion pedagdgica en la que el hombre
se descubra a s{ mismo y aprenda a tomar conciencia del mundo
que le rodea, a reflexionar sobre é/, a descubrir ias posibilida-
des de reestructurario y actuar sobre é/ para modificario” @2

Acorde a la educacidén liberadora que concibe a los educandos co-
mo seras activos, capaces de pensar y autores de su historia perso-
nal y social es que se proponen las siguientes estrategias, destacando
tamblién que toman en cuenta a la teorfa constructivista que da méri-
to al sujeto como autor de sus propios conocimientos. Cabe hacer no-
tar al lector que estas estrategias van en pos de una didéctica critica
que es todavia novedosa, la cual hace una continua confrontacién teé
rico-prédctica de reflexion y accion de todo lo que implica el proceso
educativo.

Sugerencias metodoldgicas diddcticas que llevan como objetivo
general el propiciar Ia participacidn critica y reflexiva de los alumnos
de cuarto grado de educacidn primaria a traves del andlisie dal Articu
lo Tercero Gonstitucional:

a) Lluvia de ideas

Esta técnica se desarrollard mediante un juego llamado “la mina
de oro™ el cual lleva la finalidad de lograr que los alumnos expongan
las ideas y conocimientos que poseen o hayan consultado sobre el te-
ma del Articulo Tercero.

Para dar inicio los alumnos se sientan en el piso del salén forman-
do un circulo, después de ésto se Ird pasando de mano en mano un
costalito que contendrd piedritas pintadas de color dorado. Un nifio
que previamente se haya elegido serd el encargado de sonar un silba-
to el cual indicara que el alumno que tenga el costalito en sus manos
en ese momento serd quién exprese un comentario reapecto al tema,

concluida su participacion tomard una piedrita del costal como pre-
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mio por su aportacién al trabajo del grupo. El juego se seguird repi-
tiendo hasta que se agoten las piedritas.

Durante el transcurso del juego los alumnos iran anotando los co-
mentarios que les parescan mas interesantes en su libreta de apuntes
personal. Al finalizar el juego se leerén los escritos de los nifios que asl
lo desesn y se abrird un espacio para sl intercambio de opiniones.

Las pladritas que los nifios acumularon asf como sus resumenas se
ran canjsados por un determinado mimero de puntos (éston se desig-
naran de acuerdo al criterio de los alumnos y el masstro). El total de
puntos ganados se anotara en una tarjeta la cual sera otorgada en el
"banco de oro" al presentar las piedritas y los rasumenes ravisados,
el encargado del banco podra ser el maestro o algin alumno que asf
lo deses, se anotara en la tarjata la fecha, ol nombre del tema y el to-
tal de puntos ganados. Dichas tarjetas seran guardadas en ficheros -
personales y seran tomadas en cuenta en &l momento de la evalua-
cion final.

Al término de este juego el docente podra contar con varios ele-
mentos los cuales le permitan planificar el proceso de ensenanza-
aprendizaje y partir de los conocimientos que sus alumnos posesn
con respecto al tema, as{ como el ir analizando los diferentes aspec-
tos del probliema.

b) Masas de trabajo

Sea formaran Hbremente equipos de cinco a siete alumnos con el
propéoito de discutir y analizar documentos relacionados con el Arti-
culo Tercero Constitucional.

Una vez formados los equipos se aligira un coordinador y un se-
cretario: dirigiendo el primero la discusion y los trabajos que ss reali-
cen, dste deber'n procurar que todos participen activa pero ordenada
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mente, el segundo registrard en cartulinas la informacion a que cada
equipo llego. Previamente a los trabajos, cada equipo habra recabado
informacidn y materiales gréficos como: libros, revistas, periodicos, fQ
ietos, vidaos, diccionarios y principalmente el libro de la Constitucién
Polftica de los Estados Unidos Mexicanos, dichos materialas deberan
ser valiosos auxillares que permitan que el tema se amplie, abordando
distintos puntos de vista y aporte opiniones actualizadas, datos hlsté
ricos y hechos recientes que enriquezcan el marco de referencia.

El trabajo estard@ encaminado a elaborar una sintesis que intagre
las distintas opinlones, puntos de vista o conocimientos vertidos s0-
bre el tema. El maestro estara al pendiente gulando el trabajo y aseso
rando a los aquipos que lo soliciten,

Al término del trabajo los equipos presentaran los informes a todo
el grupo a través de sus secretarios, utilizando una técnica expositiva
que podrd realizarse el mismo dia o en una nueva sesién de trabajo,
dabido a qus ésto se lleva un poco méds de tiempo. En la sesion se po-
drén utilizar diversos recursos diddcticos: laminas, carteles, fotogra-
flas, mapas, cuadros sindpticos, etc., ello dependerd de la organiza-
cién de cada uno de los equipos.

Al concluir ésto se abriré una sesién de discusidn donde un coordi-
nador elegido por el grupo o autopropuesto moderara el uso de la pa
labra, evitando que se hagan didlogos sélo entre dos personas o que'
se disperse la discusidn, la palabra se podra solicitar levantando la ma
no. Un secretario comisionado serd el ancargado de leer las conclusiQ
nes al grupo y entre todos eligirdn que aspectos se seleccionaran pa-
ra redactar un resumen general, el cual se imprimira dando una copia
a cada alumno para que vaya formando un album titulado “"conclusio-

nes grupales sobre temas escolares’, La actuacidn del maestro serd
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de observador, gufa, auxiliar y aigunas veces participante en s! inter-
cambio de opinionas.

Después de haber recabado y analizado informacidn suficiente re
lacionada con el Articulo Tercero, el maestro qulara' a sus alumnos a
que confronten lo teoricamente plasmado en la Constitucion Pofftica
con la realidad actual, dando un enfoque principal a los aspectos de
gratuidad, laicidad y obligatoriedad de la educacion. Para tal sfecto ol
docente y sus alumnos se auxiiaran de algunas técnicas basadas prin-
cipaimente en el diflogo y culminaran con un foro ablerto donde po-
dran estar presentas padres, alumnos, maestros y mismbros de la co-
munidad.

Para dar inicio a estas actividades sl grupo sa dividira en cuatro
equipos que podrin ser de 7 a 10 Integrantes, elio dopanderi del nG-
mero total de alumnos. Es importante que los equipos quaden integra-
dos por ninos y nifias que tengan la facilidad para reunirse fuera de la
escuela y que sean supervisados y auxiliados por sus padres debido
a la necesidad de realizar actividades fuera del saién de clase.

La sesidn de trabajo iniciara con un juego lamado "tiro al blanco”
al cual consiste en lo siguiente: en un tablero de madera se colocardn
varios globos de colores, y entre ellos estrategicamente se pondran
los cuatro globos que tendran dentro un papslito con el nombre de
los principales temas a desarrollar por cada uno de los equipos: 1.-
Las entrevistas, 2.- Estudio de casos, 3.- Desempefio de roles y 4.-
Proysecto de vision futura.

Ordenadamente irdn pasando uno a uno los representantes de los
cuatro equipos y lanzaran un dardo para reventar los globos, selec-
cionando al azar el tema que les tocara organizar y desarrollar. El ma
estro indicara a los alumnos la secuencia en que deberdn de hacerse
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las exposicionss de los aquipos, dandoles los nimearos del uno a cua-
tro de acuerdo al orden dado arriba. Los aquipos daran a sus compa-
neros sxplicaciones sobre las actividadas que van a realizar y |a ayu
da que requerirdn de elios. El tiempo para la organizacién y realiza-
cion de las actividades sera variable.

1.- Las entrevistas: una vez formados los equipos acudiran a dife-
rentes instituciones oficiales, a ias calles y/0 a las casas de su comuni-
dad para hacer un interrogatorio el cual gire en torno a la educacion
laica, gratuita y obligatoria.

Las platicas y conclusiones que el grupo previamente haya hecho
sobre el tema, auxitiaran para que entre todos eiaboren el cuestiona-
rio que podréd ser aplicado en instituciones oficiales como la Secreta-
rfa de Educacion Plibllca, la Presidencia Municipal, igiesias o grupos de
asociacionas civiles, etc.

Es importante que con anterioridad se establezcan fechas, hora-
rios y ss hagan citas con las personas a las cuales se intenta entrevis-
tar. Una vez lograda la cita se harén las presentaciones pertinentes y
se expondra el motivo de la visita, dando as{ comienzo al cuestiona-
miento an base al orden que previamente se establacio. Durante la en-
trevista es recomendable utilizar una grabadora o un cuaderno en
donde se anoten las respuestas de los entrevistados. Ya en el sailén
de clases se escucharan y/o0 leerdn las entrevistas y se abrird un es-
pacio de didlogo Hbre con el fin de que todos conozcan, comenten y
reflexionen sobre las opiniones que tienen tanto adultos como jove-
nes y ninos sobre el recibir educacion gratuita, laica y obligatoria, pa-
sando de ahf a redactar cada alumno sus propias conclusiones finales.
El maestro sera un activo gufa y auxiliar de los trabajos del grupo,

principalimente estara al pendiente de vertir preguntas que conduz-
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can a la reflexion del problema.
2.- Estudio de casos

El equipo axpondra' a sus companeros de grupo un caso real so-
bre la problama'tlca que se genera de la incongruencia de la teoria de
una educacion laica, gratuita y obligatoria y la realidad.

Los miembros del equipo serédn los que propongan los diferentes
casos que conozcan de su vida cotidiana y entre todos democratica-
mente slegiran cuales se estudiaran. Una vez planteados, ios alumnos
los analizardn expresando sus opiniones o puntos de vista. Las ideas
que van surgiendo ee escribirdn en cartulinas. Las opiniones seran
aportes signicativos que conduzcan a posibles soluciones para facili-
tar la solucién final.

El profesor rd guiando al grupo indicando aigunos puntos impor-
tantes, pero sin senalar la solucién final, cosa que correspondera al
grupo. Un integrante del equipo auxifiado por al maestro podré ir ano-
tando en el pizarrén o en un rotafolio la recapitulacion final, presentan
do los problemas planteados y las soluciones propuestas. El docente
debera sstimular comtantemenfe a los alumnos para que den aportes
raaliments originales, orienténdolos a la vez a detectar aquellas solu-
ciones que conduzcan a situaciones sin salida.

3.- Desempeno de roles

Los integrantes del equipo previamente seleccionado representa-
rén una situacion de la vida real, la cual debera tener relacién con la in
congruencia de lo planteado en el Artfculo Tercero y la vida diaria,
(se podrédn tomar ejemplos del estudio de casos). Los alumnos asumi-
ran los papeles del caso con la finalidad de que los espectadores se
compsnstren y comprendan mejor la problemftica planteada.

Para inicilar se organizardn ios psquefios actores repartiéndoss
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ios papeles después de habsr slaborado ellos mismos los dialogos y
las situaciones. Al ir desarrollando la escena se procuraré hacerio con
Ia mayor naturalidad posible. El grupo iré siguisndo las actuaciones
con atencion e interés hasta el término de estas. Terminada la accién
el maestro o algin alumno que asf lo desee dirigird los comentarios y
discusiones que se abrirén despuds de la representacion. Primeramen-
te se iIntercambiarédn opiniones sobre las impreasiones, desempeho y es
tados de animo de los paqueiios interpretes y las impresiones del pu-
blico. Pasando enseguida al analisis y discusion sobre la problematica
planteada durante la escenificacidn para arribar finaimente a conclu-
siones, correspondiendo al masstro el guiar la pldtica con praguntas
concretas y oportunas que conduzcan hacia la crftica yia reflexion.

Esta tecnica de trabajo que ss gulada, auxiliada y estimulada por
el maestro, ayuda a los niflos a imaginar y a comprender las formas
de vida y sl pensamiento de otras gentas, alienta su intervencién psi-
coldgica y aumenta su participacién, liberandolos de inhibiciones, ya -
que en sus actuaciones representan sus proplos ssntimientos, actitu-
des y creencias. También fomenta la cooperacion de todo el grupo el
cual se reparte sl trabajo que involucra una repressntacidn: consul-
tas, selaccion de personajes, argumentos, escenografla, vestuario,
etc.

Durante el desarrolio de esta técnica se utilizara un sin fin de me-
dios y recursos materiales, todo slio de acuerdo a las teméticas de
las representaciones y a la imaginacio'n de los ninos.

4.- Proyecto de vision futura

El equipo una vez organizado e informado y teniendo una vision

amplia del tema se darad a la tarea de elaborar conjuntamente con su

Qrupo un proyecto referido a una hipotética reelaboracién del Artfcu-
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lo Tercero, en lo referente a la gratuidad, obligatoriedad y laicidad.

Para iniciar, todos los miembros del grupo podrédn slaborar sus
proyactos dentro de los squipos antes formados, hacerios Hegar al
equipo comisionado y organizar los trabajos, éstos expondran la ne-
cesidad que los proyectos sean rigurosos en su estructura con posibi-
idades de realizacién concreta y daran el tiempo necesario para la
realizacion de los mismos, los cuales antes de ser presentados seran
ampiiamente discutidos y bien redactados por los integrantes de los
equipos. Una vez terminados se daran a conocer en una exposicion
grupal, a la cual se podrd invitar a otros grupos de la escusla princi
paimente de cuarto a sexto grado,

Un coordinador sera el encargado de iniciar la sesidn presentando
a los expositores los cuales laerédn sus proyectos y una vez termina-
da se abrira un didlogo donde se intercambien ideas, opiniones, criti-
cas y se den explicaciones de las dudas que surgan respacto a los
proyectos. El coordinador, que podri ser el maastro o algun alumno
voluntario basandose en sus notas destacara las conclusiones més im
portantes y entre todos haciendo legar papeletas a los miembros or-
ganizadores integraran sl nuevo Articulo Tercero Constitucional, el
cual se imprimird y se expondré en el periodico mural de la sscusia.

Mediante el desarrolio de estos trabajos el alumno despertara su
imaginacion creativa, su capacidad para expresarse con iogica y co-
herencia, logrando expresar oralimente y por escrito su pensamiento
al igual que aprendera a recopilar informacion, a sintetizarla y a darla
a conocer a otros.
c) Foro “encuentro entre padres, hijos y maestros™

Esta actividad se realizara finaiments con la participacion libre de

un grupo Mmas © mMenos numeroso para discutir informalmente algun te
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ma relacionado con la temitica aborda a lo largo de los trabajos. Se
sugiere un encuentro especial con los padres y los miembros de la co-
munidad para sl intercambio de opiniones y reflexiones.

Para iniciar, se invitara a las personas que interese ssten presen-
tes en ese foro, informandoles el tama a tratar para que se preparsn,
reflexionen y puedan asf participar de una manera activa y coherente
A esstas actividades se podrd invitar la comunidad escolar principal-
mente a los grupos de cuarto a sexto, a los maestros dsl plantel, a los
padres de familia y a otros miambros de la comunidad.

Previamente al inicio de las pldticas se designard un coordinador,
un secretario y un rélator, éstos podrdn ser alumnos o maestros de la
escuela y se encargarin de conducir los trabajos; el primero dard ini-
clo exponiendo sl tema y las formalidades que se requieran para el
desarrolio de los trabajos, por sjemplo: pedir la palabra, ser braves,
concisos y repsatuosos de los comentarios de los demés, posterior-
mente iniciara formulando una pregunta al auditorio invitdndolos a ver
tir sus opiniones, igualimente ira dando la palabra por turno, ayuddn-
dose de un secretario que estara al pendiente de ello. Al concluir el
tieampo, que se aconseja sea de 30 a 45 min. o cuando se haya agota-
do &l tema, el relator hara una sintesis o resumen elaborado por el se-
cretario sobre las opiniones expuestas y jleera las conclusiones resal-
tando discrepancias y coincidencias. Finaimente se agradecera al pu-
blico su asistencia haciendoles la invitacion para que participen &n las
futuras pldticas que surgan a partir de la tematica abordada.

Mediante las técnicas anteriores, el alumno estimulara su capaci-
dad para escuchar y reflexionar, buscando coincidencia y divergen-
cia de opiniones, al participar favorecera su expresion oral, la organi-

zacion de los trabajos se darad una mayor y mejor convivencia entre
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todos los miembros del grupo. Aparte de superar sus inhibiciones, los
alumnos estimulardn su sentldo de responsabilidad y estrecharan me-

jor las relaciones con los aduitos entre ellos: sus padres y maestros.
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CONCLUSIONES,
RECOMENDACIONES Y
CONSIDERACIONES FINALES

Esta parte final de la propuesta presenta al lector una serie de
conclusiones que enfatizan los puntos nodales de la presente, igual-
mente hace varias recomendaciones que llevan la meta de orlentar,
clarificar y enfatizar el objetivo primordial que se persigue: coadyu-
var para que loe educandos adquieran su socializacién mediante una
participacidn analitica, critica y reflexiva, ello en busca y logro de una

socledad mas justa y de una mejor convivencia social.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El conocimiento de lo social lleva como meta principal el logro de
la socializacion del individuo, de ahi que la tarea del masestro sea la de
conducir al educando a formarse una mentalidad cientifica, una con-
clencia critica y creativa que vaya en busca y logro de una sociedad
més justa y de una mejor convivencia social. De ahf que la presente re
comiende orientar al alumno en el conocimiento de la realidad, en el
analisis reflexivo de los hechos sociales pasados y presentes y en ba-
se a su estudio y comprension participar todos los involucrados en el
proceéo educativo buscando la transformacion de la sociedad hacién
dolo de una manera activa y conciente y llevando como base el didlg
go permanentse en busca de una educacion liberadora.

La ensefianza que se propone deja de ser una transmisién de infor
macion asumiendo la funcidn de gufa del proceso de aprendizaje, el
cual se ird reforzando o acelerando sagﬁn se amerite, ayudando en ja
auperaclén de obstaculos y orientando los objetivos por cumplir. En
la planificacion y seleccién de objetivos se recomienda participen tap
to los alumnos como el maestro.

El proceso de ensefianza-aprendizaje deberda ser significativo,
apegado a la realidad, a los intereses, gustos y necesidades de los
educandos y sobre todo tomara en cuenta el nivel cognoscitivo en el
que ol sujeto se encuentre, asi como las experiencias que ha adquirido
en el madio an el cual se desenvusive.

El maestro serd un compaiiero y un gufa en la contruccidén de co-
nocimientos, gulard las experiencias de los nifios alentando las interac
ciones sociales, despertando en ellos su espiritu critico, expresando
respeto por los educandos y coadyuvando para que se practique la
cooperacion, el didlogo y el respeto mutuo. Tendrad siempre presente
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que al nifio es un sujeto activo que aprende de las experiencias direc-
tas y de sus descubrimientos, que duda, y comete errores, que necesl
ta tiempo e informacién para aprender y que requiere de aprobacién
y astimulo afectivo. El docaente serd el encargado de mantanor ol equl
librio entre su autoridad y el actuar del grupo, permitiendo se desarro
len normas de conducta que partan ds los alumnos las cuales busca-
ran el bien de todos.

Los alumnos aprovechardn sus juegos para aprender tomando de
elios la creatividad, el gusto por innovar y construir, estando activos
y alertas contra aquello que les es impuesto y que es Iniitll, incompren
sible y aburrido, que adopten a la dignidad como compaiiera insepara
ble, que investiguen, reflexionen y critiquen.

La estrategia metodoldgica diddctica que se plantea se auxilia de
diversas técnicas y procedimientos los cuales no deberdn de conver-
tirse en un mero recetario de un hacer mondtono y rutinario, sino que
han de utilizarse para que los sujetos vayan desarroilando su concien-
cia reflexiva.

Se recomienda que para el logro de experiencias significatlvas se
adecuen las actividades a las caracterfsticas propias de los educan-
dos, siendo necesario que el docente los conozca para ayudarios a
desarrollar su capacidad creativa, su imaginacion y espiritu realista.
También se recomienda se haga a la comunidad participe en las activi
dades del proceso ensehanza-aprendizaje.

Es importante que se deje a los nifios expresar libremente sus jui-
cios y opiniones, estimulandolos para que sean honestos con los de-
mds y consigo mismos, ya que esto les ayudara para autoevaluarse y
as{ ser mas concientes de sus avances cognocitivos y conocerse mas

a si mismos. El maestro contribuira a despejar los temores del nifio de
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ser criticado o estigmatizado afianzando su autoestima. La evaluacién
debera conducir a una autocrftica de todos los implicados en el pro-
ceso educativo, asf como a Ia evaluacicn de los medios empleados,
analizando causas y aportando elementos que optimicen el proceso

de enseianza-aprendizaje.
Pertinencia del desarrollo y aplicacion de la propuesta

Todo educador conciente obviamente tendrda como meta el utili-
zar las Ciencias Sociales como un intrumento liberador, democraitico,
critico y transformador de cambio. Esta es una alternativa que no €8
reciente ni novedosa para los maestros actuales, ello se ha venido
plasmando en programas y reformas constitucionales.

Ahora mismo la presente propuasta pedagdgica va encaminada
hacia ello, pero,d cual es el grado de pertinencia y aplicacion? Lo cler
to es que Ia realidad es poco menos que alentadora cuando se tiene
que enfrentar un sinimero de obstédculos en la labor educativa, més el
mayor de ellos que &6 habra de vencer serd: la carencia de una men-
talidad y una resistencia al cambio, que trascienda estructuras y prég
ticas preestablecidas y rutinarias para comprometerse seriamente a
un cambioc en el que se tendra que vencer al tiempo, el cual se reduci-
rd debido a la saturacion de actividades que sl sistema escolar enfren
ta; la imposicién y verticalidad de los programas escolares provenien
tes del Estado y autoridades educativas; la deficiente preparacion del
docente que no le ha permitido comprender y conocer al pequeio sy
jeto con el cual trabaja y comparte los afnos mas importantes de su vi
da; la falta de reconocimiento y diversos estimulos al maestro; la apa
tfa y el exceso de trabajo de los padres que descuidan la educacion

de sus hijos; la constante inestabilidad social, econdmica y politica que
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rodea a todos los miembros de una comunidad.

Estas y otras cuastiones podrfan afectar la presente propussta,
méas como se menciond antes, con una actitud positiva y conclente
del aducador se podra'n ir creando reductos de resistencia que vayan
abriendo las posibilidades al discernimiento y a la critica, para ir for-
mando conclencla o propiclaria.

Estas reflexiones producto de la experiencia en la pra’ctlca docen
ta, de las opiniones vertidas por varios maestros en servicio y del
pensar y sentir de los alumnos, son testimonio de la incongruencia que
existe entre la teorfa plasmada en log planes y programas educatl-

vos y las prictlcas escolares.



BIBLIOGRAFIA

CERVANTES, José Carlos. “"Debates sobre el concepto de aducacién™
I;ews}a Eunéo v Aparte. No. 4, UPN. Cd. Judrez, Chihuahua,
arral, .

DE ACEVEDO, Fernando. Sociologfa de la educacidn, s/f
DI GEORGI, Piero. "El nliio y sus instituciones™. Psicologfa de la educa-

cidén, Tomeo 1, México, 198 3.

HERNANDEZ G. Humbarto.¢ Historia para che? publicacién de la Revista
No.5, aifio 2, UPN, Ciudad Juérez, Chihuahua
Parral, 1992.

MASTACHE, J. A. Diddctica general, editorial Herrera, México, 1980.

NOLASCO, Margarita. Los nifios de la frontera norte, Editorial Océano,
México, 1985.

RAMIREZ, Rafael. La escuela rural mexicana. Direccidn general de publi-
caciones y bibliotecas. ) xico, 1982.

SEGOVIA, Rafael.1Lanlltlzaclon del nifio mexicano. Editorial Roer, Mexi-
co, 1

SEP ocumento bre la ley federal de acion. Comision
Nacional de libros de texto gratuito. xico, 1874.

SEP Antologia, Escuela y comunidad. UPN. México, 1987.

SEP Antologla, Exg]ygg[gn en la Qractica docente. UPN. Mexlco,
1988.

SEP Antologfn, La sociedad y el trabajo en la practica docente

UPN. México, 1988.
SEP Antolog& La socledad v el trabajo en la practica docente
il. UPN éxlco,

SEP Libros para el maestro, 4to. grado. Comisién nacional de lI-
bros El'e. texto gratuito. xICO, 8.

SEP Antologia, Mediosg para la ensenanza. UPN. México, 1988.

SEP Antologfa, Politica educativa. UPN. México, 1988.

SEP Programa para la modernlzaclén educatlvg :

austasa]rora Emergen en £d

SEP
SEP




SEP

SEP

VALVERDE, C.

Antologia, Planificacién de las actividades docentes, UPN
México, 1 ;

Antolo%fa, Una propuesta pedagdgica de Ciencias Socia-
les. UPN. México, 1%§1.

Armida. Freire:"Una experiencia educativa para y con

América Latina.' Revista gunto 4 Agarte, ano 2 No.5
gg%lizcacwn trimeastral, Cd. Juarez, ihuahua, Parral,




