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realiza la lectura de un texto, dificilmente los alumnos en su mayoria
logran interpretarlo en el sentido justo de éste, por lo general expresan
ideas aisladas y sin coherencia. De igual forma, cuando se lleva a cabo el
analisis de los textos se les dificulta encontrar las ideas principales del

mismo.

Es por ello que en las reuniones del Consejo Técnico Pedagégico
comentamos el alto porcentaje de los fracasos escolares, porque la
falta de comprensién lectora se ve reflejada en los resultados de las
evaluaciones que se realizan a los alumnos, porque en muchas
ocasiones, aun y cuando poseen los conocimientos, al no interpretar
correctamente las instrucciones escritas contestan erréneamente.
Estas y otras situaciones similares son el reflejo de la situacion
probleméatica que continuamente se presenta en dicho centro esco-

lar.

Es por ello que se especula sobre la posible causa, pudiendo ser ésta:
la metodologia utilizada. Pero dependiendo de las respuestas ¢no se

responsabiliza a los docentes también como una de las causas?

Considerando las posibles razones de que seguidamente hemos insis-
tido en que la comprensién de lo que se lee juega un papel primordial en
el proceso de la lectura, puesto due constituye el principal propésito de
todo lector al abordar un texto, surge la interrogante: jqué estrategias
se deben implementar para que los alumnos de 42 grado de la

i
escuela "24 de febrero" N2 2645, desarrollen la comprensién

lectora?
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secuencia de lo que va leyendo, por ello considero que no puede interpre-

tar los significados, reflejando simplemente un acto perceptivo.

Nada seria méas gratificante en el trabajo diario que dejar de lado la
rutina y que las experiencias propuestas no sélo favorezcan a los alumnos
en el manejo de la lengua oral y escrita, sino que mantengan presente la
satisfaccién de aprender, de la aficién a leer por voluntad propia, intuyendo
que leyendo puede encontrar respuestas a sus necesidades de informacién
y formacién, asi como también por el puro gusto y placer de leer. Es decir,

que descubra que la lectura es una parte importante de su vida.

Es ahi donde se considera necesario aprovechar el entusiasmo vy
esponteneidad, caracteristicas de la infancia, porque el proceso de lectura
resulta mucho mas complejo de lo que se ha considerado, esta tarea de
ensefiar a leer resulta igualmente complicada. Ya que es importante que
los alumnos comprendan que lo escrito tiene un sentido, un significado y
si no hay una busqueda de él, no puede haber: prediccién, comprensién

y dificilmente aprendizaje.
C. Objetivos

Analizando todo lo anterior se plantean una serie de objetivos que

pretende cumplir el presente trabajo.

e Como docente, obtener bases sélidas y concretas para ejercer en forma
3

plena la docencia y que ya analizada esta propuesta sea una experiencia

para responder a futuras contradicciones y/o dificultades que se presenten

en la practica docente.



11

e Lograr que el alumno comprenda que la construccién del significado es
el prop6sito fundamental del acto de leer, asi como entender y analizar los
elementos que intervienen en el proceso de la lectura para su compren-

siébn y su adecuacion pedagégica en la ensefianza primaria.

e Favorecer el gusto por la lectura y la comprensién de la misma.



II MARCO TEORICO
A. Lenguaje
1. Génesis

En el transcurso de la historia, el lenguaje es la manifestacién que
caracteriza al hombre, en él esta representado todo el desarrollo evolutivo
e intelectual del ser humano. Seguramente conforme fue evolucionando
adquiria con mayor perfeccién el lenguaje humano y fue separdndose del
de los animales, pues éstos tienen un modo de expresién y también
inteligencia rudimentaria, como lo han probado los experimentos verifi-
cados con chimpancés; pero su lenguaje es puramente emocional o

afectivo al igual que el del hombre primitivo.

El hombre tal vez se manifest6 como tal, cuando su lenguaje dej6 de ser
el grito producido por una impresién sensible y emocional, para tornarse
en un reflejo de la conciencia, resultado de un proceso complicado que no

puede ser mas que el producto de un razonamiento inteligente y conceptual.

Seguramente fue lento el recorrido del hombre primitivo para llegar a
la expresién concreta de su pensamiento. Por lo que Bruner trata de
hacernos participes de saber c6mo en la lengua tal cual la hablamos, vive
todo un pasado y ejerce su influencia sobre nosotros y en retorno nosotros
ejercemos influencia sobre ella, es decir la hacemos progresar sin cesar.
"El lenguaje impone necesariamente una perspectiva desde lo que se ven

las cosas y una postura hacia lo que se ve" (1), verdaderamente enfrenta-

(1) BRUNER, Jerome. "Accién pensamiento y lenguaje. El lenguaje de la educacién”.
Antologia UPN. El lenguaje en la escuela. México, 1986. p. 42.
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mos la realidad directamente, porque todo acercamiento estd mediado por

conceptos.

Otra teoria es la de Ernest Fisher (2), que otorga al lenguaje el papel
de instrumento de comunicacién entre los hombres y cita como este
instrumento ha estado siempre asociado al trabajo: el lenguaje surgi6 a
travées de las necesidades que el hombre tuvo de comunicarse con los

demas, por lo que se constituyé en un instrumento mas para el traba-

jo.

Primeramente habra comenzado emitiendo gritos instintivos y después
aprendié a usarlos con interés comunicativo, sonidos espontaneos que
empled en sus reacciones instintivas expresando sus emociones, alegrias,
dolor, enojo, etc. Sin embargo no le basté y al ir evolucionando en sus
trabajos fue implementando nuevos medios de expresién y comunicacién

en forma mas amplia.

Ello quiere decir que, la creacién del lenguaje no fue ningun
acontecimiento repentino, sino que se trata de una interaccidn
continua y repetida por siempre entre el lenguaje intuitivo y el
convencional. Siendo éste ultimo el resultado de experiencias y
actos individuales algunos de los cuales se hicieron generales
dentro del grupo, extendiéndose posteriormente a otras, y
gracias posiblemente a que poco a poco, mediante un paulatino

crecimiento lleg6 a la convencionalizacién.

(2) FISHER, Ernest. "El lenguaje”. Antologia UPN. El lenguaje en la escuela. Barcelona,
1978. pp. 1-29.
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2. Desarrollo

Tomando como base lo que Fisher expresa en el sentido de que "el
lenguaje no s6lo permitia coordinar la actividad humana de modo inteli-
gente y transmitir la experiencia, mejorando con ello la eficiencia del
trabajo, sacandolos con ello del protector anonimato de la naturaleza y
poniéndolos bajo el control del hombre” (3), seguramente aclara la idea
de c6mo el lenguaje humano fue manifestdndose: primeramente se revisti6
con un caracter puramente afectivo, resultado de reacciones sentimentales,
pero al irse desarrollando las representaciones experimentaron descom-

posiciones, estableciendo relaciones.

De ahi que las palabras estén representadas por sonidos libres de las
ideas, es decir, que ya no es necesario la relacién entre el sonido y el

significado, como pudo ser al principio de la formaci6én del lenguaje.

Seguramente la mayoria hemos observado el desarrollo del lenguaje en
el nifio, siendo conscientes de que siendo bebé s6lo emite sonidos
guturales, luego empieza a balbucear, siendo capaz de pronunciar una
silaba. Gracias a que presta mucha atencién a la voz de los que le rodean
y que reconoce repite ya dos silabas, ejemplo de ello: (pa-pa) (ma-ma)
ademaés grita para demostrar su capacidad de comprensién. Aclarando
que en cuanto al-lenguaje se refiere, éste no empieza la primera vez que
dicen sus primeras palabras, sino que primero aprenden a diferenciar los

tonos y cambios de sonidos que oye y después intenta saber c6mo suena.
3

(3) FISHER, Ernest. "Lectura El lenguaje” . Antologia UPN "El lenguaje en la escuela”.
Plan 85. Barcelona, 1978. p. 17.
(4) Programa Educativo Visual. Tomos 4 y 5. Ed. Zamora. 1994.
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Siguiendo este proceso sobre los diez o doce meses pronunciara sus
primeras palabras. A partir de ahiy en base a las conversaciones reforzara
su aprendizaje. Porque después del caminar, hablar es la segunda gran

meta del nifio, necesita comunicarse de la misma manera que lo hacen los

demaés.

El conocimiento de nuevas palabras va unido a un proceso mental de
elaboracién de conceptos, a la edad de dos afios aun no es capaz de
elaborar ideas abstractas, pero va adquiriendo esa capacidad. Es en la
elaboracién de los conceptos donde llega al conocimiento de la relacién
de las cosas y a la comparacién entre las mismas. Sus frases ya empiezan
a correlacionarse, combina las ideas en un afan de perfeccionar las frases

y oraciones gramaticales (ocurre alrededor de los cuatro afios).

Es a los cinco afios aproximadamente cuando ya se expresa con frases
complejas y estructuradas; queriendo decir con esto que ya ha asimilado
totalmente el lenguaje del adulto, con ello no quiero decir que sea capaz

de que en un didlogo ya entienda y respeta el punto de vista de los demas.

Podria decirse entonces que en el momento en que el nifio va a la
escuela la mayor parte del aprendizaje se desarrolla en la misma, allf debe
seguir la ensefianza que de antemano ha adquirido, la cual para él implica
una adaptacién que en algunos casos puede resultar dificil. Muchas veces
empieza a leer y escribir confur'}de palabras, las cambia y altera el orden
de las mismas, esto es normal 5; no debe confundirse con la dislexia que

es la dificultad para aprender la lecto-escritura.

Goodman ha mencionado que el nifio al practicar frecuentemente y de

manera adecuada el lenguaje podra comunicarse con los que lo rodean, de
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una manera clara. Asi que generalmente a los siete afios el lenguaje lo
amplia considerablemente. Enseguida a los ocho afios su lenguaje al
expresarse es adecuado, aunque en ocasiones utilice palabras que escucha

de los adultos, posiblemente desconoce el significado.

Ya en el siguiente afio de vida puede incidir de diferentes maneras en
el desarrollo del lenguaje y comunicacién, invariablemente que ello depende
de la correcta adaptacién del mismo. Siendo caracteristica del alumno de
cuarto grado que se encuentra entre los nueve o diez afios de edad y es un

gran conversador que le gusta intervenir y preguntar si le interesa algo.

Después de las consideraciones expuestas referidas al proceso evolutivo
del lenguaje en el nifio, es posible certificar que se considera al lenguaje como
el resultado y/o0 la causa del desarrollo psiquico individual y colectivo que
principia en un proceso fisico-biolégico e inicia por el gesto o la mimica
acompanado del grito; pero no es un simple reflejo mecanico, por lo que
no es de imitacién, ni tampoco es producto de la casualidad, ni es una
invencion. Es una necesidad, una reaccién vital que se forma y se integra
en un proceso que producen los sentimientos y las imagenes, luego viene
la asociaciéon de los conceptos a los sonidos, las separaciones de las
palabras, las modificaciones de los sonidos, los cambios de significado;
este proceso continua con nuevas formaciones y'transformaciones que al

nifio le imponen la necesidad de la vida.

Asi mismo el nifio es conducido hacia el apréndizaje del lenguaje por
la necesidad de comunicarse, éste llega a ser el medio entre el pensamiento
y el aprendizaje, que le permite expresar los sentimientos y emociones,
asi como adquirir y transmitir los conocimientos. Siendo asi Vygotski

"denota que los signos y las palabras son modos con que las personas
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tienen contacto social con sus semejantes, es un instrumento de comuni-

cacién social". (5)

B. Lenguaje oral

La escuela juega un papel fundamental en el desarrollo de la expresién
por medio del habla en los nifios. Toca a la misma ampliar los conocimientos

que los nifios ya poseen y hacer del uso de su lenguaje un medio eficiente

de expresién y comunicacion.

Reconociendo que la lengua materna es parte vital en la adquisicién del
habla, en el desarrollo del nifio y la finalidad principal de esta ensefianza
posiblemente es: segun Amparo Tusén "dotar al alumno de los recursos de
expresién, de comprensién y reflexién sobre los usos lingtisticos dispo-
nibles, que permitan al nifio comunicarse en diversos contextos y situa-
ciones". (6) Porque es en el hogar donde el nifio adquiere sus primeras
expresiones en forma oral, sin necesidad de aprenderlo de manera

fragmentada, es decir interrumpidamente.

Ello hace recapacitar sobre la concepcién que el docente tiene con
respecto al alumno, considerandolo como diria jestis Tusén "no olvidemos
que el alumno es en la préactica, un especialista en el uso de su lengua,
posee un amplio y profundo conocimiento de la misma", (7) por‘que su

pensamiento estd intimamente ligado al pensamiento. Es decir, que ese

1
(5) VIGOTSKY, L.S. "Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio". El lenguaje en la
escuela. p. 40.
(6) TUSON, Amparo. "Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y enserianza de

la lengua". Antologia ‘JPN El aprendizaje de la lengua en la escuela. Plan 85. Bar-
celona 1993. p. 31.

(7) TUSON, Jests. Teorias gramativales y analisis sintactico. Antologia UPN El apren-
dizaje de la lengua en la escuela. Plan 94. Barcelona 1981. p. 24.



18

pensamiento lo constituyen precisamente las palabras y la estructura de
ellas. Siendo consecuencia la expresién de manera espontéanea e instan-
tanea, como lo dice el mismo autor "es en el transcurso de la articulacion

del lenguaje que se llega al desarrollo del pensamiento”.

Es el nifio quien gracias a ello encuentra en su expresién oral una
gradacion de procedimientos con el propo6sito de lograr su propio signi-
ficado y comunicacién con los demés dado que las conversaciones se hacen
siempre en lengua oral; Puede decirse entonces que "el lenguaje hablado

se ha adaptado para ser oido, y por ello puede realizar exigencias

considerables de la memoria a corto plazo". (8)

Por lo tanto el lenguaje oral permite interactuar socialmente de
manera sana y creativa, es decir, que es un medio muy importante para el
nifo, porque como ser humano sus conocimientos los estructura y se
comunica por medio de la lengua que adquiere a través de su capacidad

natural v con la interaccién de los hablantes.

C. Lengua escrita

"Resulta muy dificil imaginar una sociedad sin escritura, un mundo sin
libros, periédicos, éartas, documentos de identidad, publicidad, leyes,
etc. La civilizacién es impensable sin escritura, por lo tanto, es transcedental

tener acceso a ella." (9)

(8) SMITH, Frank. "Lenguaje hablado y escrito". En Desarrollo de la lengua escrita.
Antologia UPN. El aprendizaje de la lengua en la escuela. Plan 94. México 1986. pp. 164-171.
(9) SEP. Subsecretaria de Educaciéon Basica y Normal. Espafiol, sugerencias para su

ensefianza". Escritura. p. 54.
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Esta cita da pie a considerar la importancia de la lengua escrita, ya que
permite al hombre recordar en la forma més o menos exacta hechos que

si se lo dejamos a la memoria, tal vez al paso del tiempo no lo recordare-

mos.

Perc gracias a que esta forma de comunicacién tiene permanencia, aﬂp
de ser un cé6digo limitado pero que utiliza una variedad méas estrecha de
formas y procedimientos lingiiisticos que la expresién oral, faculta al
individuo para volver a un texto, y/o a un escrito que se redact6 hace
algn tiempo, a pesar de ello puede intentar reescribirlo por varias

razones y circunstancias.

Considerando las caracteristicas que distinguen a la lengua escrita, se
retoma la importancia en primer lugar de la utilidad que ésta representa
para el nifio. Especificamente para el alumno de cuarto grado que la
desarrolla a través de la experiencia de sus actividades cotidianas. Asi va
descubriendo la necesidad del uso del lenguaje escrito, de interpretar lo

que lee, lo que ve, lo que entiende de cualquier texto.

También llega a conocer que la lengua escrita "consiste en un sistema
de signos que designan los sonidos y las palabras del lenguaje hablado”
(10) que a la vez se organiza de una manera convencional, es decir, que
se representa de una forma, se lee y se escribe en una direccién. Descubre
la relacion del lenguaje oral con el escrito, es decir, que comprende que
tanto las palabras como los signos que utiliza le son utiles para comuni-
carse en forma impresa. Cuando tome conciencia de esto, descubrira que

puede expresarse por escrito, tal como lo dice Monserrat Moreno "no sélo

(10) VIGOTSKY, L.S. "La prehistoria del lenguaje escrito". En Antologia UPN El lenguaje

en la escuela. p. 61.
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lo que se habla sino también lo que se hace, lo que piensa, lo que siente

y lo que imagina." (11)

Por lo que es muy importante alentar a los nifios para que escriban,
pues con la practica diaria sus trabajos seran cada vez mejores. Es
conveniente que durante el ciclo escolar se lleguen a propiciar situaciones

que generen la necesidad en los alumnos de escribir.

También para Goodman algunos supuestos son muy importantes en el

proceso de la escritura. Dice que:

..el nifio aprende escribiendo, en un medio social que lo motive,
usando la escritura con la intencién de comunicarse, dirigiéndo-
se a una audiencia, leyendo diferentes materiales escritos, ex-
presandose en una variedad de estilos, por ejemplo: cartas,
mensajes, cuentos, informaciones, juegos: experimentando,
arriesgando, construyendo sus propias maneras de expresion,
interactuando y por ultimo con un maestro que favorezca su
aprendizaje. (12)

Goodman lo ha mencionado, son varios los factores que intervienen en
el alumno para que tenga una buena redaccidén, el nifio que practica
frecuentemente el lenguaje podra comunicarse con los que lo rodean, de
una forma clara. Para lo cual debe aprender que la escritura esta formada
por principios ortograficos, sintacticos, seméanticos y pragmaticos. "Los
principios ortograficos se refiere a las letras con que se escribe una

palabra". (13) Esto incluye todas las formas de la presentaci6én visual del

(11) MORENO, Monserrat y otros. La pedaogia operatoria. El lenguaje en la escuela.
Antologia UPN. p. 59.

(12) GOMEZ Palacio, Margarita. "Consideraciones teéricas generales acerca de la escritu-
ra". Antologia Desarrollo y curriculum escolar. p. 93.

(13) GOODMAN, Yeta. "El desarrollo de la escritura en los nifios pequerios”. Antologia
UPN Desarrollo lingtiistico y curriculum escolar. p. 65.



21

sistema de escritura como totalidad, como letra cursiva, la manuscrita, la

puntuacién, etc. Pueden desarrollarse estos principios ortograficos ya sea

a través de la lectura como de la escritura.

En cuanto a los principios sintacticos, Y. Goodman los explica asi: "los
nifios aprenden la forma en que el lenguaje escrito se parece o difiere
sintdcticamente del lenguaje oral". (14) Es importante que entienda de que
una oracién o enunciado si la expresa oral o en forma escrita, debe llevar

un orden, ser clara, las palabras deben de coordinar para que se comprenda

el mensaje que se quiere dar.

Tiene que relacionar su escritura con la idea, sea que lo que expresa

oralmente lleva una relacién con lo que escribe.

Los principios seméanticos y pragmaticos consisten en que "El nifio
aprende si el significado est4 representado en el lenguaje escrito de la
misma en que lo esta en el lenguaje oral”. (15) El nifio debe encontrar los

prop6sitos funcionales para la escritura y su utilidad.

Para favorecer lo expuesto el maestro debe considerar que las activi-
dades del lenguaje escrito no deben darse en forma aislada, sino llenas de
experiencias significativas para el alumno, es decir, plantear situaciones
de aprendizaje vinculadas siempre a las expresiones de las experiencias
directas del nifio. " El lenguaje no s6lo acompara la actividad practica,

sino que también desemperfia un papel especifico en su realizacién". (16)

(14) Ibid. p. 68.
(15) Idem.

(16) VIGOTSKY, L.S. "Instrumento y simbolo en el desarrolio del nifio". El lenguaje en la
escuela. Antologia UPN. p. 37.
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El nifio llega al conocimiento a través de su propia actividad. Lo
importante de este conocimiento que el nifio adquiere es que pueda

expresarse y realizarse él mismo.

D. La lectura en la educacion primaria.

Por tradicién se ha considerado a la lectura como un acto mecénico;
es necesario que en la actualidad la escuela primaria busque como un
prop6sito fundamental, que el nifio al ir realizando la lectura, haga una
construccion del significado del texto que lee, ello con el fin de propiciar
que no se presente la dificultad en la comprensién lectora. Ya que la
lectura "es una conducta inteligente donde se coordinan diversas
informaciones con el fin de obtener significado” (17). Para que éstza
sea adquirida por el alumno, éste tendré que recurrir a su experiencia
lo que él ya sabe hacer, lo que conoce acerca del tema, es decir, sus
conocimientos previos tanto de la escritura como de lenguaje. Al
propiciar actos de lectura, interpretar o reproducir algo que le
interesa al mismo nifio, se le facilitara el descubrimiento de la
necesidad que él tiene del uso del lenguaje ya que de esta manera

comprendera con mayor facilidad la lectura.

Es tarea del docente no sustituir con otras actividades la lectura,
porque leer no es solamente una manera de adquirir conocimientos e
informacion: la lectura es un ejercicio de muchas facultades: la concentra-
cion, la deduccién, el analisis, la abstracciéon, la imaginacién y el senti-
miento. Quien no lee, en este caso el alumno, deja de ejercitar estas

facultades, v por ello va perdiendo el raciocinio, la memoria, su

(17) GOMEZ Palacio, Margarita. "Consideraciones teéricas generales acerca de la lectura”.
Desarrollo lingiiistico v curriculum escolar. Antologia UPN. p. 75.
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propia personalidad, sensibilidad y la intuicién, porque la lectura

muestra la diversidad del mundo y hace mas amplios los horizon-

tes.
1. La escritura como precedente de la comprensién lectora

En la didactica de la escritura deberé tratarse de que el niiio, en base
a las experiencias previa que ha tenido con la misma, construya nuevos
conocimientos y tenga la necesidad y a la vez el interés de comprender lo
que lee, ya que si el alumno ha creado sus propios textos dentro de sus
actividades escolares y comparte con sus demdas compafieros dichos
escritos compuestos por ellos mismos, el tipo de material impreso sera

leido con deseo y gusto por ellos.

Una de las formas en que el alumno manifiesta la escritura es a
través del dibujo, por medio del cual intenta imitar la realidad a
partir de la imaginaci6on que tiene del objeto, hasta poder representar
lo que ve del mismo. Por lo mismo es importante que el nifio
investigue por si mismo para que logre su expresién escrita, acorde
a la comprensién que de éste haya tenido y que a través de ilus-

traciones presentadas en el texto, pueda anticipar el contenido del

mismo.

Es de suma importancia el papel que juega el nifio en el proceso
de la comprensi6én de la lectura ya que el conocimienfo lo construye
a partir de la interaccién que tiene con el objeto de estudio y ésto
viene a favorecer la comunicacién del nifio al interpretar, entendery

comprender lo que lee, disfrutando asf de la lectura y de los libros.

146397
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2. La comprensién de la lectura.

Dentro del proceso de la comprensién lectora, uno de los objetivos
primordiales es incidir en "lo que pasa en clase" para acercar lo mas

posible la practica a "lo que pasa en la cabeza del nifio”. (18)

Las actividades escolares deben partir de lo que el alumno sabe, de sus
intereses y tomar en consideracién que para que logre la comprensién de
lo que lee se deben tener en cuenta los intercambios reciprocos que se
establecen tanto entre sus comparfieros como con el maestro durante el
proceso ensefianza-aprendizaje. De igual manera el docente debe propiciar
situaciones que permitan al alumno la interpretacién de algunos datos los
cuales no ha observado durante la lectura, ya que existen diferencias
individuales propiciadas fundamentalmente por el mismo proceso de
evolucién que observa cada alumno para llegar a la comprensi6n lectora,
es decir que para cada educando o lector, la lectura de un mismo texto se

vuelve algo personal.

Segun Margarita G6mez P. (19) existen diferentes tipos de estrategias
que permiten que el lector obtenga una mejor comprensién de la lectura.
Una de ellas es el muestreo, el cual le permite seleccionar lo que le es util
y dejar de lado la informacién redundante, asi como el uso de informacién
no visual. Esta alternativa da lugar al desarrollo de una estrategia mas que
es la prediccién, como su nombre lo indica lleva al lector a predecir el final
de una historia, la coherencia de un texto o el contenido del mismo‘13

entendiendo que esta prediccién que se hace en algunas o muchas

(18) TEBEROSKY, Ana. "La intervencién pedagégica y la comprensién de la lengua es-
crita". El maestroy las situaciones de aprendizaje de la lengua. Antologia UPN. p. 259.

(19) GOMEZ Palacio, Margarita. "Reconceptualizacién de la lectura y de la comprension
lectora". En La lectura en la escuela. p. 27.
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ocasiones no sera exacta, pero estara relacionada en la mayoria de las

veces con el tema y significado del texto.

También la predicci6on tiene una estrecha relacién con la anticipacion
de sentido ya que ésta tiene como prop6sito de predecir el contenido del
texto o el final del mismo; al ir realizando la lectura también se van
anticipando las palabras que siguen, o la conclusién de alguna frase. La
inferencia se da cuando el lector puede deducir informacién implicita en
el texto. Todas estas estrategias mencionadas requieren de la confirma-
cién que le permite al lector poner a prueba sus anticipaciones y por ende

darse cuenta del grado en que comprendié la lectura realizada.

Es asi como el alumno al llegar a la obtencién de comprensién de una
lectura tiene la posibilidad de autocorregirse utilizando el sentido comun

y pensamiento l6gico entendiendo en qué y por qué se equivoco.

Cuando el alumno lee y dice palabras diferentes a las escritas en el
texto, ya que no reconoce adecuadamente las letras, entonces se piensa
por parte del maestro que inventa, por lo que generalmente corrige al
nifio y dice al mismo que su lectura no es buena porque inventa palabras
o no ley6 lo suficientemente rapido, sin embargo esta actitud puede
considerarse errénea durante el proceso ensefianza-aprendizaje. Ya que
de acuerdo con K. Goodman y Y. Goodman se "considera que la meta en
la instruccién de la lectura no es eliminar los desaciertos, sino ayudar al
nifio a producir la clase de errores que caracterizan a los lectores
eficientes," (20) como el hecho de que cuando el alumno lee, no se le

interrumpa su lectura para que éste, al seguir leyendo, pueda autocorregirse

(20) GOMEZ Palacio, Margarita. Op. Cit. p. 80.
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y mejore su capacidad lectora.

"Se considera que los nifios aprenden a leer solamente leyendo”. (21)
Por lo tanto es necesario facilitarles la lectura tratando de responder a lo
que ellos tratan de hacer, con el fin de facilitarles el conocimiento y
comprensién del proceso de lectura. Asi como por parte del maestro
mostrar tolerancia, sensibilidad y paciencia para brindar al nifio la in-

formacién y retroalimentacién que necesita en el momento oportuno.

Smith plantea ademas la existencia de dos fuentes de informacién que
son esenciales en el proceso de la lectura y son: Las fuentes visuales que
se remiten a los signos impresos en un texto, se perciben directamente a
través de la vista. En cambio las no visuales se refieren al conocimiento anterior

que se tenga del tema o materia que se trate.

Por lo tanto el maestro debe tener presente que leer es una actividad
donde no basta sé6lo que el alumno identifique las letras ni conjuntarlas en
palabras. Porque leer es, ante todo, una actividad, un conjunto de
acciones, principalmente cognitivas que el alumno desarrolla. Al com-

prender la lectura pasa de los signos escritos y da sentido a las palabras.

Por eso es importante lo que dice Goodman acerca de la lectura, donde
describe (22) tres tipos de informaci6n utilizada por el lector: Informacién
grafofonética, ésta es el conocimiento de letras, signos de puntuacién,
espacios y su relacién con el sonido o patrén de entonacién que represen-

ta. La informacién Sintactica, se relaciona con el conocimiento de

(21) SMITH, Frank. "Consideraciones teéricas acerca de la Ictura”. Antologia Desarrollo

lingiiistico v curriculum escolar. p. 83.
(22) GOODMAN, Yeta. Op. Cit. p. 59.
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cualquier usuario sobre las reglas que rigen el orden de las secuencias de
palabras y oraciones. En tanto que la informacién Semantica, abarca los
conceptos, el vocabulario y los conocimientos relativos al tema de que se

trata el texto.

Todas estas informaciones las usa el lector en el lenguaje escrito, para
obtener significado, ademaés utiliza algunas opciones y/o alternativas que
le permitan hacer predicciones y anticipaciones sin necesidad de ver letra
por letra. Dichas alternativas mencionadas con anterioridad: el muestreo,
la prediccién, la anticipaciéon, la inferencia, la confirmacién y la auto-
correccién, las utiliza constantemente por lo que esta serie de estrategias
le conducen a un fin: comprender la lectura. Claro que los avances en la
comprensién son diferentes en cada nifio y van de acuerdo a las posibili-
dades que cada uno de ellos manifiesta a partir de lo que el medio social
y cultural le proporciona y el medio ambiente educativo en el que se

desenvuelve y favorece la interaccion con el objeto de estudio.

Algunas de las recomendaciones para favorecer el proceso de la

ensefianza-aprendizaje de la lectura segiin Margarita Gémez Palacio
son: (23)

e Los maestros deben conocer y comprender a fondo el proceso de la
lectura para entender lo que el alumno trata de hacer, esto le permitira
satisfacer las demandas de informacién y retroalimentacién en el momen-

to adecuado.

e Llevar a los nifios a conocer la importancia de la lectura y su empleo

(23) GOMEZ Palacio, Margarita. Op. Cit. p. 85.
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como herramienta para obtener significado.

e En ningiin momento fomentar la técnica del descifrado y apoyar en

cambio la estrategia de utilizar indices conocidos para anticipar significados.

e Favorecer el desarrollo de las estrategias de: muestreo, prediccién,
anticipacién, confirmacién, autocorreccién, estimulando al nifio a abor-
dar material impreso que le resulte interesante y permitirle cometer

errores sin interrumpirlo constantemente.

e Reconocer los conceptos, vocabulario y experiencia del nifio, asi como
la competencia lingliistica que posee en tanto usuario del lenguaje vy
favorecer la utilizacién de toda esa informacién en el momento de abordar

cualquier texto.
e Ofrecer a los alumnos material de lectura abundante, variado,
significativo e interesante, con el objeto de que desarrollen esque-

mas acerca de los diferentes estilos y tipos de informacién ofrecidos

por los textos.

e Al evaluar el desempernio en la lectura se debe considerar las dificultades
y caracteristicas especificas del texto empleado, asi como la calidad de los
desaciertos cometidos.

E. Aspesctos psicolégicos

1. Proceso de desarrollo

El pensamiento del nifio va ligado a su experiencia personal. Es
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necesario utilizar ésa para estimular el desarrollo del pensamiento reflexi-

vo, critico y creativo que le ayude a adquirir procedimientos utiles en la

construcciéon del conocimiento.

La Teoria Psicogenética es una de las corrientes psicolégicas que
hacen mayores aportaciones acerca de los procesos de aprendizaje y
desarrollo del ser humano. Una de las preocupaciones fundamentales de
su autor, Jean Piaget, fue descubrir como pasa el nifio de un estado de
menor conocimiento a un estado de mayor conocimiento. Como psicélogo
se aboc6 a estudiar el proceso de desarrollo en el nifio, elaborando la
teoria psicogenética, donde menciona que la influencia ambiental cambia

en el individuo su capacidad cognitiva que es un producto de interaccién

con el ambiente.

Piaget "...considera que un nifio activo es un nifio que esta aprendien-
do...", (24) un nifio activo se refiere al que constantemente pregunta,
experimenta, explica, ensaya, constituye hip6étesis, piensa para compren-

der todo lo que lo rodea y asf construir su propio conocimiento.

2. Periodos de desarrollo

La Teoria Psicogenética postula que el desarrollo esta ligado a todo el
proceso de embriogénesis, entendida ésta como el desarrollo del cuerpo,
pero también del sistema nervioso y las funciones mentales. El desarrollo
es un proceso que se relaciona con la totalidad de las estructuras del
conocimiento. El desarrollo mental condiciona el aprendizaje. El desarro-

llo es un proceso espontaneo, mientras que el aprendizaje es un proceso

(24) SWENSON, Leland. "Jean Piaget, una teoria maduraciona cognitiva”. Antologia
Teorias del aprendizaje. p. 205.
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provocado.

Piaget distingue cuatro periodos en el desarrollo de las estructuras

cognitivas: (25)

Periodo Sensoriomotor o Sensoriomotriz: Abarca desde el nacimiento
a los dos arfios aproximadamente, en este periodo el nifio se caracteriza
por los reflejos innatos e instintivos, aprendizaje por ensayo y error.
Aparecen los primeros habitos elementales, como son el de la alimenta-

cién, empieza a distinguir el biber6én del chupén.

Se empieza a dar cuenta de que con el llanto obtendré una respuesta
favorable y esto basta para que vuelva a repetir la accién, por ejemplo al
tener hambre ya sabe que al llorar sin cesar va a obtener lo que desea. Al
final de este periodo el nifio empieza a aplicar lo que aprendi6é con

anterioridad a nuevas situaciones, se dan también principios del lenguaje.

Periodo Preoperacional. De dos afios a los 6 o 7 afios aproximadamente.
En este periodo hay una gran evolucién en el pensamiento del nifio, como
en su forma de actuar. Da inicio a la funcién simbélica por medio de sus
juegos. A esta edad el lenguaje tiene o cumple un papel muy importante,
el pensamiento del nifio es poco instintivo, en este momento el aprendizaje
ya no estd sujeto a estimulo respuesta, ni a ensayo y error, sino que

empieza a ser un aprendizaje cognitivo.

Periodo de operaciones concretas: Abarca de los 6 o 7 afios, hasta los

11 o 12 afios aproximadamente. En esta etapa el nifio opera sobre los

(25) GOMEZ Palacio, Margarita y colaboradores. "Teoria psicogenética”. En El nifio y sus
primeros afios en la escuela. SEP. pp. 31-32.
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objetos y no sobre hip6tesis expresadas en forma verbal. Se dan o bien es
el comienzo de las operaciones légico-mateméticas de clasificacién,
seriacién y correspondencia, y por lo tanto la construccién del concepto
de namero, asi como las nociones de conservacién de peso y volumen.

Esto se presenta al final de esta etapa.

En este periodo el nifio realiza trabajos en equipo individuales, grupales
y por parejas, ya deja mas facilmente que intervengan los demaés nifios en
las actividades. Tiene muchas posibilidades también de enriquecer el
lenguaje como forma de comunicacién social. Los nifios que presentan la

situacién problematica planteada se encuentran en esta etapa.

Periodo de operaciones formales. A partir de los 11 o 12 afios
aproximadamente hasta los quince afios. También se le llama nivel de
operaciones hipotético-deductivas, porque el nifio ya empieza a plantear
suposiciones, a formular hip6tesis en torno a problemas que se le presentan.
A esta edad ya puede utilizar operaciones abstractas, sin tener tanta
necesidad de valerse de materiales concretos, como es la manipulacién de
objetos porque el nifio ya tiene la capacidad para realizar operaciones
abstractas. El nifio manifiesta ser egocéntrico al momento de que quiere

que su légica sea también la 16gica de los demas.

De acuerdo con Piaget, "los cambios en los procesos mentales son
determinantes por la interaccién de cuatro diferentes factores. Quiza el
mas basico de éstos, sea la maduracién, la aparicién de cambios biolégi-
cos que se hallan genéticamente programados en la concepcién de cada

ser humano." (26)

(26) WODLFOLK, Anitay NICOLICH, Lorraine. "Una teoria global sobre el pensamiento”.
En Antologia UPN Teorias del aprendizaje. p. 203.
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Por lo tanto es el nifilo quien construye su propio conocimiento. En sus
juegos comienza a establecer comparaciones, analiza y reflexiona ante los
hechos que observa, a buscar soluciones para los situaciones que se le
presentan en su vida cotidiana. Su avance se hace posible no s6lo a la
maduracién neurolégica sino también, en virtud de la informacién que
extrae de las acciones que él mismo ejerce sobre los objetos y contenidos
(experiencia) y de la que, a su vez, le proporciona el medio en donde se
desenvuelve la familia, la escuela, los medios de comunicacién y sociedad

en general, lo que se puede denominar como (transmisién social).

Cuando Piaget sefala estos factores intervinientes cabe sefialar que
ninguno de éstos act@ia por separado, todos se interrelacionan y siempre

estadn en constante interaccién.

Por tal motivo estos factores que se han mencionado son necesarios
para que haya cambios y estos verdaderos cambios tienen lugar en la
equilibracién. Es gracias a ésta que el nifio pasa de un nivel a otro mas
complejo, méas evolucionado. Para comprender cémo se da el desequili-

brio es necesario comprender los términos ya mencionados de asimilacion

y acomodacién.

La asimilacién se da cuando se incorporan conocimientos nuevos a
esquemas viejos. La acomodacién es la formacién de una estructura
adquirida para formar otros esquemas nuevos, en éste Gltimo es cuando se
da el cambio de conducta y se llega al equilibrio, pero un equilibrio
momentaneo, porque el nifio se enfrenta a nuevos conflictos a los que

tiene que encontrar una solucién.

Dichos factores mencionados intervienen en el aprendizaje, pero
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siempre regulados por la equilibracién que es necesaria para el desarrollo
de nuevas estructuras méas amplias y complejas. Por tal motivo y en virtud
de que el nifio de 42 grado busca el rescate de significado para comprender
lo que lee, su afan de accién deberé ser alimentado con actividades que
impliquen la reflexién y el pensamiento profundo de lo que lee, asi
aprende a ver, a escuchar, a explorar el mundo que lo rodea. Todo ello lo
llevara a socializarse y a adaptarse al mundo y a la informacién que éste

en los diferentes contextos y situaciones a que tiene acceso le ofrece

3. Aprendizaje

El aprendizaje es considerado como un proceso continuo donde cada
adquisicién tiene su base en esquemas anteriores y a la vez sirve de asiento
a conocimientos futuros. El hombre estd en posibilidad de aprender
siempre, puesto que en el transcurso de la vida constantemente se
presentan diferentes experiencias. Entonces el aprendizaje se manifiesta
cuando hay adquisicién de un ¢onocimiento, de una actitud, un habito,

destreza, etc, se da desde que el nifio nace.

Cuando se habla de aprendizaje escolar, se piensa en un sujeto que
transmite conocimientos y otro que los recibe y casi siempre se considera
un sujeto pasivo, cuya principal funcién es la de poner atencién para no

perder detalles sobre la informacién que se le transmite y asi poder

repetirla.

Llamarle a esto aprendizaje resulta err6neo puesto que esta accién del
nifio esta sustentada unicamente por un cierto grado de atencién, repe-
ticion y memoria. De esta manera no hay aprendizaje, ya que éste se da

con el interés del alumno, de lo contrario dificilmente el aprendizaje dara
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buen rendimiento.

"El aprendizaje es un cambio de conducta relativamente permanente,
es un resultado de la practica, es progresiva adaptacioén, es un cambio de
actitud, es una reaccién a una situacién dada, es una modificacién de la

personalidad”. (27)

Por ello para que el maestro pueda propiciar el desarrollo del
aprendizaje en sus alumnos tiene que comprender como se forman los

conocimientos y a qué leyes obedece.

Para explicar el aprendizaje se opta por la Teoria Constructivista de
Jean Piaget. El aprendizaje segun esta teoria "supone una comprensién de
los objetos que se asimilan, de su significado, de sus relaciones, de su

aplicacién, de su utilizacién”. (28)

En el aprendizaje el actor principal es el alumno mismo que actta sobre
la realidad v se apropia de la misma, en la medida que la comprende y la
utiliza para adaptarse mejor a las exigencias del medio. Para Piaget el
desarrollo tanto de las estructuras como de los contenidos se efectia a
través de las ya mencionadas invariantes funcionales que son los procesos

de interaccién adaptativa denominadas asimilacién y acomodacién.

Porque el alumno mediante la asimilacién designa la accién sobre el
objeto. Esta accién depende de los instrumentos de conocimiento que el

alumno tiene, es decir, de sus estructuras cognoscitivas. Y la acomodacién

(27) FERMOSO, Paciano. "Aprendizaje y educacién”. Antologia UPN. Teorias del apren-
dizaje. p. 24.

(28) DEPARTAMENTO DE CIENCIAS NATURALES. "Piaget y el curriculum de ciencias”.
En Antologia UPN Ciencias Naturales, evolucién v ensefianza. p. 125.
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consiste en las modificaciones que él mismo realiza sobre sus propias
estructuras con el fin de adaptarlas mejor, dado a que son las acomodaciones

las que le permiten al nifio ampliar los esquemas de acci6n.

Cuando los datos entran en conflicto con otros anteriomente asimilados
se produce un cierto estado de desequilibrio y la inteligencia modificara
sus esquemas para ajustarlos a los nuevos datos, es decir, se acomodara
para tratar de restablecer el equilibrio intelectual. Ello es en base a lo que
Piaget define inteligencia "como una adaptacién cuyas operaciones l6gicas
constituyen al mismo tiempo un mévil y un equilibrio permanente entre el

universo y el pensamiento”. (29)

Siendo asi se observa como el nifio de cuarto grado es investigador,
busca cosas nuevas, procedimientos que lo llevan a descubrir otro nuevo
conocimiento. Parece ser esta la forma como va consiguiendo un progre-
sivo equilibrio. El lenguaje lo va elaborando a partir de la interrelaci6on
entre la realidad y la estructura del pensamiento. La construccién la hace
a partir de sus experiencias propias, claro que para ello el medio social en
que éste se desenvuelve le favorece y asi las experiencias adquiridas las

refleja dentro del aula y por ende en el trabajo escolar.

Todo ésto lo manifiesta diariamente en la comunicacién que tiene con
los comparieros, el maestro, asi como en sus opiniones y confrontacién de
éstas, defiende sus hip6tesis y esto lo lleva a entrar en un conflicto

'icognitivo el cual hace que el alumno se de cuenta de la posibilidad de

solucionar una situacién problematica de varias formas o maneras.

(29) RICHMOND, P. G. "Algunos conceptos teéricos fundamentales de la psicologia de
Jean Piaget". Antologia UPN Teorias del aprendizaje. p. 220.
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F. Aspectos pedagébgicos
1. Proceso de ensefianza-aprendizaje

"Existe una gran disparidad de opiniones respecto a lo que debe
entenderse por proceso ensefianza-aprendizaje y reina una gran confusién
acerca del concepto de éstos y de los procedimientos”. (30) Pero lo mas
acertado es que éste se refiere en exclusiva al aprendizaje humano, por lo
tanto estd constituido por un conjunto de experiencias secuenciadas y
continuas en las que interacttian el alumno, el docente y el contenido
programético, cuya finalidad es lograr que el alumno sea un ser critico,

participativo y creador de aprendizajes significativos.

Su estudio teérico es dificil, porque el maestro los aprende, mas que
en los libros, en la practica de la ensefianza, ya que no consiste en asuntos
de disertacién, sino en medios .administrativos, relacionados con la ma-

teria o asunto del aprendizaje y la capacidad mental de los educandos:

"De manera que en el proceso ensefianza-aprendizaje intervienen
elementos que interactiian en este proceso, que mantienen una relacién
estrecha entre ellos, los cuales son: educando, educador, contenidos v
otros como los recursos destinados, la organizacién y administracién del
sistema educativo”. (31)

i
El maestro o educador es el guia, ya que favorece, orienta e impulsa las

actividades creativas del alumno, debe considerar la etapa del desarrollo

(30) MASTACHE Roman, Jesis. "Procedimientos, formas y modos de ensefiar”. Didactica
general. p. 81.

(31) SANCHEZ Torres, Juan Fernando y PEREZ Bujan, Rafael. "Proceso de ensefianza-
aprendizaje". SEP. pp. 13-15. '
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del educando como también asumir una responsabilidad y una actitud
abierta y comprensiva. Para propiciar actividades acordes a la compren-
si6én de la lectura, mediante la metodologia que se adecue a los contenidos
de ensefianza. Para obtener un buen proceso debe tomar en cuenta todo
el camulo de experiencias que el nifio trae del medio que lo rodea,
permitirle al mismo que reflexione para asf llevarlo a comprender cualquier

texto, lo cual le ayudara a construir con més bases su conocimiento.

Ya que la lectura "es una conducta inteligente donde se coordinan
diversas informaciones con el fin de obtener significado". (32) De manera
que el maestro debera atender a las caracteristicas propias de cada uno de
los alumnos, asi como las de todo el grupo en general, tomando en cuenta

las posibilidades y limitantes de cada uno.

Con lo que respecta al educando, y como participe del proceso
ensefianza-aprendizaje se le debe de tomar como punto de partida y fin del
proceso, ademéas de crear para ¢él una atmésfera social y afectiva que le
permita el desarrollo de sus tareas, porque con ello desarrollara su
personalidad, convirtiéndose en un facilitador de sus propios aprendiza-
jes, tanto sensorio motores como lingliisticos. Estos ultimos le favorecen

enormemente para acrecentar la comunicacién.

Antes de llevar a cabo el proceso enseflanza-aprendizaje, es muy
importante que el docente haya realizado una planeacién didactica ade-
cuada a las caracteristicas de los alumnos y a los objetivos que se
pretenden lograr. La planeaci6on didactica se concibe "como un quehacer

docente en constante replanteamiento, susceptible de continuar modifica-

(32) GOMEZ Palacio, Margarita. Op. Cit. p. 22.
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ciones, producto de revisiones de todo un proceso de evaluaciéon”. (33)

En mas de una ocasiéon hemos escuchado comentarios que reflejan
deficiencia en la Realizacién y Educacién del proceso ensefianza-apren-
dizaje, deficiencia cuya causa puede ser que no se hayan considerado los

aspectos necesarios para una planeacién adecuada del proceso ya dicho.

La planeaci6on debe estar ajustada a las necesidades del alumno. Es un
medio del cual se vale el maestro para llevar eficazmente el proceso
ensefianza-aprendizaje y no llegar a la improvisacién. Es tarea y res-
ponsabilidad del profesor ponerse en contacto inmediato con el Plan de
estudios, establecido previamente por la institucién y con el programa
para hacer un anélisis de la forma en que mejor se adecuan los contenidos
del mismo, asi como tratar de implementar las situaciones comunicativas
favorables para la adquisicién de los determinados aprendizajes del alum-
no. Sé6lo planeando en forma organizada y consciente podra llevarse a

cabo con eficacia, el proceso ensefianza-aprendizaje.

Asi como la planeacién, también intervienen los medios para la
ensefianza que son los recursos de los cuales se vale el docente y el alumno
como un apoyo en el desarrollo del proceso. Se le conoce como medios
"al conjunto de recursos materiales a que pueden apelar el profesor

o la estructura escolar para activar el proceso educativo”. (34)

Por ello el profesor debe buscar el mejor modo posible en la

(33) MORAN Oviedo, Porfirio. "Propuesta de elaboracién de programas de estudio en la
didactica tradicional, tecnologia educativa y didactica critica”. Planificacién de las
actividades docentes. Antologia UPN. p. 264.

(34) SUAREZ Diaz, Reynaldo. "Seleccion de estrategias de ensefianza-aprendizaje”.
Medios para la ensefianza. Antologia UPN. pp. 3-5.
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eleccién de los medios. Siendo éstos bien utilizados cumplen funcio-
nes importantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje como son:
lograr el interés, la motivaciéon, la atencién del grupo ademas de la
posibilidad de una retencién de los conocimientos gracias a la

estimulacién que propicia la participacién de los alumnos.

Para la eleccién y seleccién de los medios nos menciona Reynaldo
Suarez que es de suma importancia que el maestro considere la
organizacion de las acciones que orientan el proceso de aprendizaje
con el prop6sito de crear situaciones didacticas que favorezcan en
los alumnos la construccién del conocimiento acorde al objetivo que
se persigue. Por ello es necesario que conozca anticipadamente
estos materiales para asi poder disponer del tiempo requerido para

su aplicacién.

Y también para la combinacién de las actividades individuales, de
equipo y/o grupales. Admitiendo los posibles cambios de alguna activi-
dad, cuando note que los educandos estan aburridos o cansados. Esta por
lo tanto en una acertada seleccién y eleccién de los medios una variacién

y adecuacién de otras posibles necesidades de los alumnos en el proceso

ensefianza-aprendizaje.
2. Pedagogia Operatoria

"La Pedagogia Operatoria ha surgido como una alternativa a la ense-
fianza tradicional, esta pedagogia recoge el contenido cientifico de la

Psicologia Genética de Piaget" (35), la cual tiene como principales obje-

(35) MORENO, Monserrat. "Problemaética docente”. Antologia UPN. Teorias del aprendi-
zaje. p. 384. -
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tivos tomar en cuenta los intereses del alumno, respetar las experiencias
y conocimientos que ya posee, que el alumno construya sus conocimientos
siendo un sujeto activo y creador, permitiéndole equivocarse, ya que en la

rectificacion de sus errores sirven al progreso constructivo e intelectual.

De manera que esta Pedagogia Operatoria en el aprendizaje ha surgido
como un intento y una necesidad de reunir en una sintesis los contenidos
de aprendizaje que la escuela primaria plantea, derivados de las investiga-
ciones realizadas por la Teoria Psicogenética acerca del desarrollo cog-

noscitivo.

Esta nueva concepcién del aprendizaje sugiere iniciar toda explicacién
tomando en cuenta el pensamiento infantil y lo ya conocido por él mismo,

alejandolo del objetivo del aprendizaje tradicional (técnico y mecénico).

Se hacen estas observaciones, para ver la necesidad que existe en
analizar el enfoque metodol6gico buscar la causa del problema, desde su
esencia que es, la perspectiva que se tiene en el proceso de aprendizaje

y la funcién que desemperiia en este caso en la comprensién lectora.

En dicha pedagogia el alumno tiene un papel activo y creador, de
acuerdo a lo que sefiala Monserrat Moreno en torno a que "las explicacio-
nes del profesor por claras que sean no bastan para modificar los sistemas
de interpretacién del nifio, porque éste los asimila de manera deformada.”
(36) Razé6n suficiente para que los alumnos del cuarto grado no permanez-
can estaticos, como receptores del conocimiento sino que tienen un

constante accionar sobre el objeto, son investigadores, observadores a lo

(36) MORENO, Monserrat. "Qué es la pedagogia operatoria”. En. Cuadernos de Ciencia
No. 1. Revista mensuai de educacién. No. 78. Junio 1981. p. 4.
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cual les posibilita en el analisis y reflexién en las actividades propuestas

para la comprensién de equis o cualquier texto y/0 material.

Analizando ésta pedagogia, misma que plantea analizar criticamente la
practica docente, la dinadmica de la institucién, los roles de sus miembros,
es por ello que hace énfasis en el docente y su auténtica actividad,
orientando las actividades y las acciones que marcan los objetivos de
manera que éstos deben planearse de manera general y no especificamen-

te.

Es decir, que las situaciones de aprendizaje deben centrarse como lo
expresa M. Moreno "en el proceso y no en el resultado”. (37) De aqui la
gran importancia de éstas como generadoras de experiencias que promue-

ven la participacién de los alumnos en su propio proceso de conocimien-

to.

Para que el alumno comprenda lo que lee y apoyédndose en esta
operatividad sera necesario que lo propuesto sea de su interés, respetar
el proceso del mismo, no llevar las situaciones comunicativas de prisa, ya
que la memorizacién inevitablemente origina que lo comprendido se

olvide facilmente.

3. Los sujetos en el proceso de la comprensién lectora
Para el nifio entrar a la escuela es algo nuevo, porque la escuela

implica una separacién del medio familiar y de nuevas formas de adapta-

cién social, por la integracién a un grupo nuevo, distinto al ambiente

(837)  Ibid.
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paternal. ¢L.a misi6n del maestro es la de enseiiar, y la del nifio aprender?
El nifio tiene sus necesidades propias y el maestro trata de inculcarle un

modo de pensar conforme a su propia estructura.

Esta tendencia es la tradicional, la que trata de transmitir conocimientos
de manera autoritaria. El maestro que comprende el proceso del nifio sabe
que la meta que persigue con su trabajo es propiciar el aprendizaje y no
se apresura en tratar de que los alumnos memoricen, sino que sobre todo
le preocupa que descubran, que comprendan, es decir, que el docente
debe comprender el proceso por el cual atraviesa el nifio para llegar a
desarrollar la comprensién de la lectura, éste no apresuraréa a los educan-
dos en su proceso de desarrollo, sino que su trabajo persigue propiciar el

aprendizaje.

"La funcién del maestro debe ser la de guia, orientador, propiciador de
actividades interesantes que logren durante el proceso ensefianza-
aprendizaje, un trabajo activo y no mecénico”, (38) éste debe ser quien
estimule el interés y desenvolvimiento del nifio, el cual participa activa-
mente discutiendo e intercambiando opiniones que los motiven a buscar
solucién a los problemas que se enfrentan. Por ello a los alumnos del 42
grado de primaria se les ha atendido en relaci6én a sus gustos y/o

antipatias con respecto a la lectura.

Tanto asi que la mayoria han manifestado el gusto por las historias

3
donde se narran hechos maravillosos e interesantes. Y en las actividades
reflejan una comunicacién que los ha llevado a una verdadera relacién

maestro-alumno, principalmente alumno-alumno, lo cual ha traido como

(38) Idem.
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consecuencia un mejor desarrollo dentro del proceso ensefianza-apren-
dizaje, todo ello da la oportunidad para que el maestro observe y registre
el avance o las limitantes a las que se esta enfrentando el alumno durante

todo el proceso.

E! nifio debera "asumir un papel de participante activo en el cual
desarrolle sus potencialidades de acuerdo a sus necesidades e intereses,
apegadas éstas a la realidad que vive, a través de la relacién que establece

con los medios socializantes que interactiian con él en su entorno”. (39)

Es decir, que el nifio, como un actor activo que construye sus propios
conocimientos, en base a que observa, experimenta, analiza, plantea
hipo6tesis, critica, por lo tanto confronta sus adquisiciones de aprendizaje,
llegando asi a establecer esa comunicacién con sus comparieros, en la cual
estos alumnos de cuarto grado han logrado respetar las opiniones y/o
puntos de vista de los deméas. Es por ello que el maestro debe dar
oportunidad para que plantee y replantee nuevas hipo6tesis, las cuales lo
llevardn a una reconstruccién en sus estructuras mentales que le traeran

consecuentemente un nuevo conocimiento.

Se puede decir que "tanto el maestro como el alumno son participantes
activos dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje"”, (40) y que por lo
mismo, deben interactuar en una relacién cordial que facilite dicho
proceso. Ademés de tomar muy en cuenta las relaciones interpersonales,
debe considerarse el m‘_:adio en el que se desenvuelven para lograr los

conocimientos adquiridos.

(39) Ibid. pp. 5-6.
(40) SANCHEZ Torres, Juan Fernando y PEREZ Bujan, Rafal. Proceso de ensefianza
aprendizaje. SEP. DGCMPM. p. 43.



44

El papel del maestro nos dice Piaget en la Teoria Psicogenética
no debe concebirse ni como transmisor del conocimiento ni como
dirigente de circunstancias especiales del trabajo del alumno, sino
como un mediador de la interaccién sujeto-objeto en el proceso del
aprendizaje. Si se quiere desarrollar la formacién de alumnos
autocriticos e independientes, es necesario permitirles que desarrollen
su propia hip6tesis evitando dirigirlos demasiado o corregirlos
constantemente. Seria mas favorable si el profesor orienta las expe-
riencias de aprendizaje en tal forma que el alumno utilice en su realizacién
la mayor cantidad de materiales que esté a su disposicién y que le permita
ir de lo concreto a lo abstracto, de lo facil a lo dificil. "Pues el alumno
aprende a través de la relacién de su propia accién con el objeto de

conocimiento y el sujeto". (41)

En el grupo ya tantas veces mencionado en el desarrollo de este
trabajo, los educandos participan conjuntamente con el maestro en la
toma de decisiones acerca de las actividades propuestas para la realiza-
cién de la comprensién lectora y éstos también en lo posible deben
responder a aplicaciones en la realidad, debido a las caracteristicas,

desarrollo vy adaptacién al medio de los alumnos.

4. La evaluacién

La evaluacién histéricamente, ha cumplido fundamentalmente el papel
de auxiliar en la tarea de las instituciones educativas, es decir, en la
1

certificacién y acreditacién de conocimientos a través de la asignacién de

(41) VIGOTSKY, L.S. "Las teorias del desarrollo y del aprendizaje”. En El nifio v sus

primeros afios en la escuela. Por Margarita Gémez Palacio y colaboradores. SEP.
p- 68.
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calificaciones. "Es el proceso a través del cual el maestro se da cuenta de
la situacién educativa del alumno”, (42) puede ser ésta valorativa al dar
determinados elementos de trabajo un valor esperado en un nimero o una
palabra. Aclarando que ésto no es en el sentido de tomar la evaluaci6on
como una medicién, cuyo pardmetro debe establecerse de acuerdo a los
contenidos de aprendizaje. Tampoco debe limitarse a escalas
estandarizadas, sino que del trabajo-diario deben ir surgiendo las formas

que se adecuen al mismo proceso ensefianza-aprendizaje.

Por eso se insiste en que el examen que se concibe como criterio Unice
de acreditacién y tal como se aplica y elabora tradicionalmente no es la
manera ideal de darse cuenta si en realidad se ha dado el aprendizaje en
el alumno. La acreditacién se relaciona con la necesidad de poner una

calificacién a los conocimientos que adquiere el alumno.

Es pertinente decir que la evaluacién no se refiere inicamente a los
examenes, sino a todo un proceso de trabajos, investigaciones, reportes,
etc. La evaluacién es una tarea del maestro, para ello debe tener presente

qué es lo que se va a evaluar y cémo se va a evaluar.

Existen diversos tipos de evaluacién con el momento y la finalidad que
se persigue al llevarse a cabo. Puede hablarse de evaluacién inicial,
parcial o final. También puede hablarse de autoevaluacién, coevaluacién
y la evaluacién del profesor.

:
Cabe mencionar que en la evaluacién educativa, la finalidad primera es

mejorar la calidad del proceso enseiianza-aprendizaje. Por tal motivo

(42) SEP. La evaluacién. Ciencias naturales. Sugerencias para su enserianza. Tercer y
cuarto grado. p. 27.
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éstas deben llevarse a acabo permanentemente, mediante la observacién
de los trabajos que realicen los alumnos, ilevando un registro que permita
detectar avances y a la vez limitantes en el proceso. Asi pues, el maestro
tomara en cuenta las opiniones de los nifios, como de algunos comparie-
ros, tratando siempre de llegar a una evaluacién también en él mismo, ya
qgue es "importante que la evaluacién sea considerada como un proceso

retroalimentador tanto para el nifio como para el maestro”. (43)

Puesto que al alumno le proporciona la posibilidad de reafirmar los
conocimientos que ha ido construyendo, mientras que el profesor podra
detectar el nivel de comprension lectora que han alcanzado cada uno de
sus alumnos y a la vez implementar las estrategias que permitan la
optimizacién del proceso de construccién que el alumno realiza, para
llegar a una verdadera comprensién de los textos y materiales que lee y a

los cuales tiene acceso.

Asfi pues, "el prop6sito fundamental de la evaluacién es orientar
el trabajo escolar y sondear cuales son los conocimientos que el nifio
posee con respecto a los contenidos programéticos". (44) Es decir
que para una evaluacién continua en la comprensién de la lectura se
requiere contar con las producciones escritas de los nifios, éstas dan
la evidencia de sus trabajos realizados, para asi disponer de datas
que ayuden a ver mas claramente los avances, interpretacién y
comprensién de los mismos, ya que "la evaluacién tiene como meta
que profesores y alumnos cobren conciencia no Gnicamente de ko
aprendido durante el curso, sino de la forma en que se aprende, y

sobre todo de la posibilidad de recrear esta experiencia en nuevas

(43) Idem. 29.
(44) Idem.



47

situaciones de aprendizaje.” (45) Lo méas importante es que los
aprendizajes que adquiera el nifio no sean solamente para pasar de grado,

sino que sean aprendizajes que le sirvan para aplicarlos en su vida diaria.

Asi pues, la evaluacién ayuda al maestro a darse cuenta en qué nivel se
encuentra el alumno, ayuda a detectar anomalias y/o fallas y permite

corregirlas.

En la comprensién lectora de los alumnos de cuarto grado se evaluara
el interés que manifieste en las actividades, su participacién, creatividad,
pero esencialmente se evalua la coherencia en sus escritos, asf como la

claridad de las ideas principales que requiere la comprensién.
a). Cémo evaluar la comprension de lo que se lee

Las hip6tesis acerca del crecimiento infantil han logrado concretar
una serie de peculiaridades del nifio, que auxilian al educador en la adap-
tacion de medidas didacticas para disefiar alternativas propias para el

pequernio lector.

Todo lector utiliza alternativas al enfrentarse al texto o a diversos
materiales impresos para construir el significado y comprenderlo, las
utilizadas por éste son: muestreo, prediccién, anticipacién, inferencia,
confirmacién y autoconfirmacién. Estas se desarrollan y modifican a

través de la lectura.

(45) MORAN Oviedo, Porfirio. "Propuesta de evaluacion y acreditacién en el proceso de
ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva grupal”. Antologia UPN. Evaluacién de
la practica docente. p. 268.
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En el desarrollo del presente trabajo, se ha insistido en que la
comprensioén de lo que se lee juega un papel esencial en el proceso

de lectura, puesto que configura el principal prop6sito de todo lector

al abordarla.

De tal manera que la organizacién de las actividades del grupo deberan
estar encaminadas de acuerdo a los intereses y necesidades del mismo, ya
que cada uno de los nifios interacttian de diferente manera con lo que se
lee. Al evaluar este proceso de comprensién lo ideal seria que los textos
a analizar sean significativos para los alumnos y seleccionados de obras
literarias, de las composiciones escritas por ellos o también de los

diversos materiales escritos que se le presenten.

Al evaluar el acto de leer y su comprensién no se deben pasar por alto
los indicadores que apoyan la reconstruccién del significado que el nifio
realiza con sus inferencias en la lectura y obtener asi esa comunicacién tan

importante entre el lector y autor del texto.

Para verificar dicha accién es necesario que el maestro intervenga
directamente para comprobar la efectividad de dicho avance. Es decir,
tomar en cuenta los indicadores (inferencias) que le permitan ubicar al

nifio en alguin nivel de comprensién con el fin de apoyarlo para que

desarrolle sus estrategias.

Por inferencia se entiende "todo acto de comprensién que permite dar
sentido a diferentes palabras, unir proposiciones, frases y completar las

partes de informacién ausente". (46) Asi pues, éstas tienen en funcién

(46) GOMEZ Palacio, Margarita. "Indicadores de la comrpensién lectora”. En documento
del docente La lengua escrita en la eduacién primaria. pp. 132-141.
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conectar y completar, es decir, favorecen la unién de la informacién visual
con la no visual y la complementaria, que permite tener una informacién
completamente ausente y supuesta con el fin de completar las dos

informaciones primeramente mencionadas.

No obstante se debe considerar los cuatro elementos para evaluar: el
primero la indagacién previa del tema, el segundo la lectura narrada por
el nifio, el tercero es mediante la utilizacién de un cuestionario del texto
contestado y ademés el analisis de las respuestas. Para ello se requiere la

participacién de maestro-alumno, siendo los elementos principales del

proceso ensefianza-aprendizaje.

Por consiguiente las lecturas que se le proporcionen al alumno, deben
de tener un paso normal gradual del lenguaje y escritura, hasta llegar a la
lectura correcta yv de ahi a la utilizacién de los indicadores para la

comprensién lectora.

Goodman dice al respecto "se trata de que los lectores usen su
conocimiento del lenguaje y sus conceptualizaciones para acceder al
sentido de lo impreso, para desarrollar las estrategias de interpretar,

predecir, confirmar y corregir”. (47)

(47) GOODMAN, Keneth y Yeta. "Conocimiento de los procesos psicolingiisticos por
medio del analisis de la lectura en voz alta". En Antologia UPN Desarrollo lingiiistico
y curriculum escolar. pp. 151-155.



I[I MARCO CONTEXTUAL
A. Politica educativa en México

Cada pais, cada gobierno, practica una politica educativa especial con
sus objetivos propios, con sus modalidades caracteristicas. Se define a la
Politica Educativa como "... conjunto de disposiciones gubernamentales,
que con base en la legislaci6n en vigor, forman una doctrina coherente y
utilizan determinados instrumentos administrativos para alcanzar los ob-
jetivos fijados al Estado en materia de educacién". (48) Esta definicién
explicitamente dice que la Politica Educativa representa al conjunto de

acciones del Estado y que tiene por objeto regular el sistema educativo.

Es importante decir que siempre se dan cambios en la educacién, y no
se han dejado de propiciar avances considerables en el campo pedagégico,
ejemplo de ello han sido las modificaciones a las técnicas y métodos de
ensefianza, pero a pesar de ésto no se han podido resolver todos los
problemas educativos, tal vez se deba que estas modificaciones cambian,
o simplemente terminan e inician otras con el periodo presidencial en

turno.

El curriculum oficial escolar plantea a la educacién como todo un
proceso histérico, abierto y dindmico que influye en los cambios sociales
y a la vez es influido por ellos. También se concibe que "la educacién
impartida por la escuela proporciona a;nuestra sociedad valores, conoci-
mientos, conciencia y capacidad de autodeterminacién y pone hincapie

en que si se responde a esta dinamica, a los intereses actuales y futuros

(48) GALLO Martinez, Victor. "Definiciones y antecedentes de la politica educativa en
México". En Antologia UPN Politica educativa. p. 49.
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de la sociedad y también a los intereses del individuo, se constituira un

verdadero factor de cambio". (49)

En México se han establecido diferentes tipos de escuelas que respon-
den a la organizacién politica que ha formado el Estado Mexicano en

épocas distintas, éstas son: (50)
e La naturalista y comunitaria en la época aborigen.

e La escolastica, dogméatica, confesional y privilegiada en la época colo-
nial, donde los planes de ensefianza se daban desde la metrépoli, para la
totalidad de territorios dominados, con objetivos religiosos y la finalidad

de mantener una organizacién social sobre poder y sociedad.

e En 1822, al inicio del México independiente, José Luis Mora (maximo
exponente del liberalismo mexicano), introdujo cambios de una sociedad
libre del clero y la milicia, independencia entre Estado e Iglesia por
necesidad. Se considera a la educacién motor fundamental para la for-
macion de la sociedad civil. Para ello primeramente se vincula lo politico
y educacién, segundo quitarle el caracter dogmético y promover un
espiritu cientifico. La Ley se usa como impulso de la educacién. Se
introduce en México la Escuela Lancasteriana, cuyo sistema pedagégico

consistia en organizar la ensefianza mediante monitores.

e Laica, gratuita y obligatoria a partir de las Leyes de Reforma (ler.
Reforma liberal), con Valentin G6émez Farfas. Crea por primera vez una

Direccién de Instruccién Publica, que reglamenta todo lo relativo a la

(49)  SEP. Libro para el maestro. México, 1988. pp. 18-26.
(50) LARROYO, Francisco. Historia comparada de la educacién en México. pp. 41-44.
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educacion para romper el monopolio del clero.

Cre6 una Comision para establecer un Plan de Estudios Nacional y crea

un fondo publico destinado a gastos.

e Durante la época del Porfiriato (1876-1911), con Joaquin Baranda como
ministro de Educacién durante 18 afios, la educacién adquiere un caracter
positivista, para formar al individuo con ideas materialistas, con el lema
"libertad, orden y progreso", favoreciendo a una estabilidad politica, un
crecimiento econémico, consecuentemente multiplicacién de escuelas,

por que se le di6 importancia e impulso a la educacién primaria.

e A partir de 1934 surge la escuela socialista donde hubo una Reforma
Constitucional que termin6é con la libertad de ensefianza y se le da a la
educacién un caracter socialista, sustituyendo este término por lo laico.
Para Cardenas debia subrayarse el Caracter Social al individual, y ademés

consideraba al maestro como agente de transformacién.

e La llamada Nacional v Democratica que configura desde 1946. El
Articulo Tercero Constitucional hizo un reajuste en los objetivos de la
funcién educativa y confiere al Estado el papel de vigilar y garantizar que

se cumplan.

A pesar de la diferencia de estas etapas, la Politica Educativa en
México no ha podido avanzar al ritmo que el pais necesita para 'asalir
adelante. Asi lo consideraba la escuela antes mencionada, pensando que
la Politica Educativa que se estaba llevando no correspondia a las exigen-

cias reales que el pais planteaba.
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En el mandato del Lic. Adolfo L6pez Mateos se constituye el Plan
Nacional de Once Afios, implantdndose libros de texto gratuitos para

que la educacién se hiciera méas uniforme en todo el pais.

Durante el gobierno del Lic. Gustavo Diaz Ordaz culmina la
ejecuciéon del Plan de Once Afios y se anuncia otra reforma
educativa, la cual no se di6 a conocer ni se dejo6 sentir sus efectos
en el Sistema Educativo nacional. S6lo hubo una serie de

actividades muchas de las cuales ya se habian iniciado algunos
afios antes. (51)

En esta periodo hubo un suceso que vino a emperiar la obra educativa:

la masacre estudiantil ocurrida en octubre de 1968.

Durante la administracién del Lic. Luis Echeverria Alvarez, se da otra
versiébn mas de la Reforma Educativa a través de la Ley Federal de
Educacién. Se reforman los programas de primaria, credndose las 7 areas
programéaticas: Espafiol, matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias So-
ciales, Educacién Artistica, Educacién Fisica y Tecnol6gica. Se
reforman los libros de texto gratuito con caracter més formativo que

informativo. (52)

En el gobierno presidencial del Lic. José Lépez Portillo, se inicia
el Programa Nacional de Educacién a Grupos Marginados, bajo el
lema "Educacién para todos". Otro aspecto de su politica educativa
es la importancia que se le da a la formacién docente, es decir, elevar la

capacidad magisterial para lo cual se crea la Universidad Pedagégica

Nacional.

(1) GARCIA Medrano, Renward. "Economia nacional. Ensayos. La educacién en México".

En Antologia UPN Politica Educativa. p. 34.
(52) Ibid. p. 35.
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En el periodo de gobierno de Miguel De la Madrid, se habl6é de una
revolucién educativa en donde se propone hacer de la educacién un
proceso social democréatico, contando con la participacién de los padres

de familia, educandos y sociedad.

Es en el sexenio presidencial del Lic. Carlos Salinas de Gortari, donde
se dan los lineamientos del Programa para la Modernizacién Educativa
(1989-1994), en el cual se busca que la Educacién Béasica ofrezca una
educacién suficiente, pertinente y relevante en todos los niveles educati-
vos, asignando indiscutiblemente prioridad a la educaci6én primaria, por

ser el espacio donde se forma el futuro ciudadano.

Hoy en dia, el objetivo de la educacién es formar un mexicano con
elementos futuristas de progreso, trabajo y bienestar social. Ideales del
actual mandatario del Ejecutivo Federal Dr. Ernesto Zedillo Ponce de
Leén, quien pone en marcha el Programa de Desarrollo Educativo 1995-
2000, y tiene el objetivo de lograr que la escuela y el maestro lleguen a
todos los mexicanos. De manera que este plan de estudios tiene un
propésito central: "desarrollar las habilidades intelectuales de lectura-
escritura, y la expresion oral" (53), en las cuales estd la comprensién

lectora, misma que sustenta la situacién problematica de esta propuesta

pedagébgica.
B. Sistema Educativo Nacional

1. Programa y Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa en
Meéxico

(53) PLAN NACIONAL DE DESARROLLO EDUCATIVO 1995-2000. "Prontuario del
maestro". p. 139.
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En el sexenio presidencial 1989-1994, representado porel Lic. Carlos
Salinas de Gortari, se puso en marcha el Programa y Acuerdo Nacional
para la Modernizacién Educativa en México, que di6é apoyo a las escuelas

bajo el lema "Escuela Digna".

Este programa seriala que:

el sistema educativo debe ser capaz de propiciar al educando los
conocimientos y habilidades para aprender de manera auténo-
ma, descubrir y asumir valores, analizar y resolver problemas,
vivir en sociedad y aportar todo ello para mejorar sus condiciones
de vida y contribuir eficazmente al desarrollo del pais. (54)

Dicho acuerdo para la Modernizacién Educativa fue el resultado de la
Concentracién llevada a cabo por el Gobierno Federal, los Gobiernos
Estatales y el Sindicato nacional de Trabajadores de la Educacién, suscrito
en octubre de 1989. Ademas que establece tres lineas fundamentales para
impartir la educacién béasica: reorganizacién del sistema Educativo, Refor-
mulacién de Contenidos y materiales educativos y revaloracién social de

la funcién magisterial (Carrera Magisterial).

El objetivo de la educacién primaria en este programa es ofrecer a
todos los nifios una educacién de calidad, con caracteristicas establecidas
en el Articulo Tercero Constitucional v la Ley General de Educacién y

asegurar que la constituyan por ser la base de la formacién de los

mexicanos.

Para el ciclo escolar 1992-1993 la Secretaria de Educacién Publica

hace entrega al maestro del Programa Emergente de Reformulacién de

(54) CONALTE. Perfiles de desemperio para preescolar, primaria y secundaria. p. 86.

146337
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Contenidos y Materiales Educativos. Este programa Emergente para nivel
primaria se concentra en guias para el maestro, que presentan informa-
ciébn sobre los contenidos béasicos, sugiriendo actividades y recursos
didacticos que el maestro puede integrar a su préactica apoyando el

proceso de enseifianza-aprendizaje.

Particularmente las Guias de Espafiol se integraron por ciclos pre-
tendiendo dar continuidad a los contenidos de primero y segundo grado
(primer ciclo), tercero y cuarto (segundo ciclo) y quinto y sexto grado
(tercer ciclo). Estas guias se utilizardn junto con el Programa vigente y

libros de texto.

El propé6sito en la asignatura de espariol de cuarto grado es que "el
escolar pueda desarrollar las capacidades de comunicacién en los distintos
usos de la lengua hablada y escrita”. (55) Es decir, que pueda expresar sus
pensamientos y sentimientos en forma oral y escrita, asf como desarrollar
y afirmar la capacidad de comprensién de la lectura, para que él mismo
realice la revisibn y autocorreccién de sus textos, facilitando ello la

comprension y sentido de los mismos.

Con este programa se da libertad al maestro para que utilice las
estrategias o alternativas que se consideren adecuadas para ayudar al nifio
a orientar su accion educativa. Entendiéndose que el docente es auténomo
en su grupo, puede adecuar y dosificar los contenidos en relacién al

tiempo, necesidades y caracteristicas de sus alumnos y del grupo escolar.

La Modernizacién Educativa contempla otros aspectos, pero los que se

(55) SEP. Plan v programas de estudio 1993. p. 23.
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mencionan es debido a la importancia que tienen con el trabajo de
propuesta que se presenta. Los programas para los seis grados de
educacién primaria tienen una articulacién en los contenidos y actividades
en cuatro ejes teméticos: lengua hablada, lengua escrita, recreacién

literaria y reflexién sobre la lengua.

En sintesis, los cambios que se presentaron con el Programa para la
Modernizacién Educativa son: en el orden Juridico se modificaron los
Articulos 32 y 31 Constitucionales, se promulgd la Ley general de
Educacién; en lo pedagégico se modificaron Plan y Programas de estudio
de la Educacion Béasica preescolar, primaria y secundaria, se elaboraron
nuevos libros de texto para la primaria. En lo administrativo destaca la
federalizacion educativa, la carrera magisterial vy los programas asisten-
ciales en becas y otras acciones que se englobaron en el Acuerdo Nacional

para la Modernizacién de la Educacién Basica.
2 Plan Nacional de Desarrollo Educativo 1995-2000

Actualmente en el periodo presidencial del Dr. Ernesto Zedillo se
presenta el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000, "... el cual
tiene como objetivo lograr que la escuela y el maestro lleguen a todos los
mexicanos". (56) Con este plan se pretende la equidad, para generar las
oportunidades a que todos tienen derecho y asi cada nifio pueda desplegar

sus capacidades y su creatividad en beneficio de ellos, de su familia y de

su comunidad.

Asi mismo propone una cruzada permanente por la educacién y

(56) Plan Nacional de Desarrollo Educativo 1995-2000. "Prontuario del maestro”. p. 140.
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continuar con las acciones que estaban en marcha en el programa de
Modernizacién Educativa, sin afectar !a unidad esencial de la educacién
nacional, que la federalizacién siga propiciandc el mejoramiento de la
calidad de los servicios y la aplicacién de modalidades diversas. Asi como
superar el proceso ensefianza-aprendizaje mejorando continuamente los
contenidos, los métodos y los materiales, ademas cuidara la calidad de los

libros de texto, v la distribucién de ios mismos.

Este Plan de Desarrollc Educative actuzl apoya positivamente el
problema que se presenta como la comprensién lectora, tomando como
referencia que en los contenidos del programa se pretende la adquisicién
de las capacidades de lectura, expresién oral y escrita, lo cual favorece a
los alumnos del cuarto grado de la escuela primaria "24 de febrero" N*
2645, puesto que atiende a dicha comunidad escolar con el prop6sito de
elevar la eficiencia terminal. Considerando que para el logro de ello la
comprensién lectora es base importante, puesto que el o los aprendizajes

que el nific adquiera en funcién de la misma le son Gtil en la vida.

3. Articulo 32 Constitucional

La educacién en México se rige por los principios establecidos en el
Articulo Tercero de la Constitucién Mexicana. Dentro de ésta se mencio-
nan l-os postulados que dirigen el Sistema Educativo nacional, por eso es
importante mencionar lo que el articulo establece.

3

Con las reformas que en noviembre de 1992 fueron presentadas por
el Presidente Carlos Salinas de Gortari a los textos de los Articulos 3%y
31 Constitucionales, se da un renovado sustento a los objetivos educativos

que sociedad y gobierno de México se han trazado, ésta modificacién
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cumplimiento a lo establecido se lograréd una mayor calidad en la educa-

cion.
4. Ley General de Educaciéon

Esta Ley es reglamentaria del Articulo 32 Constitucional, es a la vez "un
documento de compromiso con los principales anhelos educativos quea los

mexicanos hemos forjado en el curso de nuestra historia". (60)

La Ley General de educacién contiene disposiciones aplicables a los
tres niveles de Gobierno: como es el derecho a la educacién para la nirfiez
mexicana vy la obligacién de la Federaci6én, Estado y Municipio de propor-
cionar servicios educativos a todos los estratos sociales que deben recibir

la educacién primaria y secundaria.

Ademaéas se menciona en el Articulo 72 fraccién I, que esta ley pretende
“contribuir al desarrollo integral del individuc, para que ejerza plenamente
sus capacidades humanas". (61) Favoreciendo con ello a un avance vy

consolidacion de un nuevo Sistema Educativo Nacional.

La Ley propuesta es general, porque "contiene disposiciones que son
aplicables a los tres niveles de gobierno (Federacién-Estado-Municipio) v,
en el marco del federalismo, induéiré a las legislaturas de los estados a
expedir sus propias leyes en congruencia con la propia Ley General”. (62)
Ademas de respetar y proteger las.i lenguas auté4ctonas, por primera vez

reconoce y promueve el uso del espariol en su calidad de lengua nacional.

(60) Ibidem. p. 10.
{61) Ibidem. p. 50.
(62) Ibidem. p. 37.
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En 1993 con la reforma al Articulo 3¢ Constitucional para dar caréacter
obligatorio a la Educacién Bésica (preescolar-primaria-secundaria), pos-
teriormente en julio del mismo afio entre en vigor la Ley General de
Educacién reglamentaria del 32 Constitucional. Ambos demandarn una
educacién integral en el nifio, por ello, éstas tiene la finalidad de .
"contribuir al desarrolio arménico de la personalidad de! nifio para que
ejerza plenamente sus capacidades”. (63) Y para hacer efectivo el ideal de
que el educando se convierta en agente y creador de su propio conoci-
miento, se considera que es a través de la comprensién lectora que les
alumnos del cuarto grado que sustentan esta situacién problemaética,
lograran el analisis y reflexién, es decir, que este proceso permanente
contribuiré al desarrollo de las capacidades intelectuales del nifio, preten-

diendo darle una educacién formativa, para la vida.

En la Ley citada se enuncia que la Secretaria de Educacién Publica es
la encargada de elaborar el plan ¢ los programas de educacion basica y
normal de todo el pais, éstos responden a las caracteristicas linguisticas

y culturales de los mexicanos.

Entre otras aspectos, la Ley General de Educacién reconoce al maestro

como promotor, coordinador v agente del proceso educativo.
C. Plan y programas
Puede decirse que en México... "ante las necesidades econ6émicas del
k§

pais, surgen éstos elaborados en el marco juridico del Articulo 32 Cons-

titucional y son un medio para mejorar la calidad de la educacién,

(63) Ibidem. p. 37



62

atendiendo las necesidades basicas de aprendizaje de los nifios mexica-
nos, para enfrentar una sociedad méas compleja que la actual”. (64) Estos
documentos que rigen el proceso enserfianza-aprendizaje, manejan conte-
nidos y sugerencias que pueden modificarse o adaptarse de acuerdo a la

iniciativa del maestro.

Al igual que hacen énfasis en los conocimientos esenciales, su funda-
mento estéd constituido por la lectura, la escritura y las matemaéaticas.
Ademads de establecer en la educacién primaria el estudio sisteméatico de
las ciencias naturales, la historia, la geografia y el civismo. Esta divisién
por asignatura se hace en funcién de dar una mejor continuidad tratando

de evitar la ruptura dentro de cada una.

El plan y los nuevos programas de estudio tienen como
prop6sito organizar la enseftanza y el aprendizaje de contenidos
basicos, asegurando que los nifios:

e Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (la lectura
v la escritura) la expresién oral, busqueda y seleccién de infor-
macién, aplicaciéon de las matemaéticas a la realidad.

e Adquiera los conocimientes fundamentales para comprender
los fenémenos naturales, asi como aquellos que proporcionan
una visién organizada de la historia y la geografia de México.
e Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos
y deberes, asi como ponerlos en préactica, y desarrollen actitudes
propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del ejercicio
fisico y deportivo. (65)

En la asignatura de esparfiol de la escuela primaria el propésito central
es "... propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicaci6on de los
nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita".'.i(66) Esta con

la finalidad de lograr que los nifios desarrollen su capacidad y habilidad

(64) SEP. Plan y programas de estudio 1993. (introduccién).
(65)  Ibid. p. 13.
(66) Ibid. p. 20.
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para expresarse, tanto oral como escrita, para que ¢l mismo realice la
revisién y autocorreccién de su propios textos, facilitdndosele llegar a la
comprensién y al sentido de los mismos. Con esto el nifio lograré una

eficaz comunicacién y como consecuencia un aprendizaje propio.

Para que esto se logre debe existir una estrecha integracién entre
contenidos y actividades, dejando que el maestro utilice técnicas y métodos
de enseftanza de la lectura y escritura, propiciando en los educandos el
desarrollo de la lengua oral y escrita en todas las actividades escolares con

el objetivo de enriquecer su expresién oral y mejore su lectura y escritura.

Los programas para los seis grados de educacién primaria tienen una
articulacién en los contenidos vy actividades en torno a cuatro ejes

tematicos:

Lengua hablada,

Lengua escrita,

Recreacién literaria, y

Reflexi6én sobre la lengua.

Los ejes son "... un recurso de organizaci6én didactica y no una forma
de separacién de contenidos que puedan ensefiarse como temas aislados,
sino que éstos son lineas de trabajo que se combinan, de manera que las
actividades de ensefianza integran cominmente contenidos y actividades

de mas de un eje". (67)

Los conocimientos, habilidades y actitudes se presentan como materia

(67) Ibidem. p. 25.
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de aprendizaje en cada uno de los ejes, por lo cual se brindan una serie de
opciones didéacticas (situaciones comunicativas) que el maestrc seleccio-
nara de acuerdo al conocimiento que se pretende que el nifto iogre. Por
lo que se plantea que con estas situaciones comunicativas el nifio apren-

dera a leer leyendo, a escribir escribiendo v a habiar hablando.

1. Espariol en: cuarto grado

La asignatura de espafiol para cuarto gradc tiene como propésito
principal lograr los contenidos en base a los cuatro ejes tematicos
anteriormente mencionados. El méas fundamental es lograr el desarrollo de
las capacidades de expresién oral en los alumnos, asi como desarrollar las
habilidades para comunicar lo que piensa v siente, ya que ello le favorecer

en sus relaciones personales dentro y fuera del contexio escolar.

A partir de este grado se llevan a cabo una serie de actividades
cada vez méas complejas que lo llevara a través de la préactica, a
establecer criterios, relacionar ideas v sobre todo a la ampliacién de
su propio vocabulario. En cuanto a escritura, se pretende que el nifio
realice sus propios textos, que los revise y llegue a la autocorreccién
de los mismos, lo que lo llevara a un anéalisis profundo de los mismos.
Llegar4 al reconociriento de las normas gramaticales para la eficacia

de la comunicacién escrita.

El problema de la comprensién lectora gira en torno a la lengua
hablada y a la lengua escrita, y los prop6sitos enunciados en el programa
en relacién a ella, dificilmente se ven logrados, desconociendo atin si sea

por la falta de tiempo o porque se le da poco importancia.
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Se pretende que en el programa y el libro de texto de cuarto grado la
ensefianza sea formativa, no informativa y que el nifio construya su
conocimiento por medio de la reflexi6n. Las actividades en los ejes si se
presentan en forma articulada, es decir que, se pueden relacionar, por
ejemplo una actividad de lectura da origen al intercambio de opiniones en
forma oral, o a la escritura de texto, a la busqueda de significados, a la
reflexién, a la creacién e identificacién de ideas principales. Considerando
que lo anterior ofrece a los alumnos que presentan el problema de la
comprensién lectora una argumentacién clara de un texto u otro tipo de
material que lleve la intencién de la comprensién del mismo. A la vez
estimula al alumno a que en equipo, en grupo o individualmente realice

sus propias producciones literarias.
D. Contexto social e institucional

1. Contexto social

El contexto social donde se presenta la situacién problemética se ubica
en la cd. de Chihuahua, en la escuela "24 de febrero"” N2 2645; se
construy6 aproximadamente hace siete afnos. La escuela se sitia en la Col.
Cumbres del Sur y aledafia a ésta se encuentran las colonias Lazaro

Cardenas, 17 de Junio, Dorados de Villa, San Jorge y Ampliacién
Adelitas.

El mgdio socio-econémico es bajo en las cuatro tltimas colonias, con
muchas dificultades sostienen los gastos que se presentan en sus hogares,
porque el trabajo del jefe de la familia es eventual en la mayorfa. No todos
los hogares cuentan con los servicios indispensables como son: luz

eléctrica, agua potable, drenaje, alumbrado publico entre otros mas. Se
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percibe un nivel cultural bajo porque en muchos de los casos los padres de
familia no terminaron la primaria. También en bastantes hogares trabajan

el padre y la madres por lo que algunos de los nifios tienen que atenderse

solos.

El factor econémico es determinante en los aspectos social y cultural,
que da como resultado algin grado de dificultad en el proceso ensefianza-

aprendizaje, reflejAndose en las actitudes conductuales de la poblacién

escolar.

En cambio en la colonia Cumbres del Sur, es diferente el nivel socio-
econ6mico al que pertenecen las familias, el trabajo que desempefian les
da para cubrir sus necesidades, no para vivir desahogadamente, pero si
con menos privaciones. En su mayoria cuentan con una profesién y otros
tienen trabajo propio. En esta colonia se cuenta con todos los servicios,
como son: agua potable, luz, drenaje, pavimentacién, servicio de limpia,
teléfono, etc. Lo cual hace méas favorable la estancia de las personas que

viven ahi.
2. Contexto institucional

El medio donde surgié6. el presente trabajo es en la escuela "24 de fe-
brero" N2 2645, turno matutino, perteneciendo a la XXVI Zona Escolar y
al Sistema Estatal, de organizacién completa, ubicada en la colonia
Cumbres del Sur, entre i.as calles Margarita Flores y Elisa Garcia No.
2001, en la ciudad de Chihuahua.

Dentro del personal que labora en esta escuela esté la directora a quien

le interesa mucho el bienestar de los alumnos, ademéas de once maestros
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de grupo, un profesor de educacién fisica, uno de educacién musical y un

trabajador manual.

La directora es la encargada de revisar el buen funcionamiento de
la escuela, revisa las preparaciones de cada maestro por semana, se
encarga de todo el aspecto administrativo. La relaciéon que existe
entre ella y los maestros es buena, son pocas las diferencias que se

tienen, esto es algo muy positivo porque hace la labor del docente

méas agradable.

Las relaciones que existen entre maestros, son cordiales y afec-
tuosas, asi como el apoyo mutuo, en lo que a trabajo se refiere y
existe bastante comunicacién. También con los padres de familia y

alumnos se dan en un marco comunicativo y de respeto.

Respecto al nivel académico del personal docente, tres maestros
cuentan con Normal Superior, cuatro son titulados de UPN, cuatro

mas son estudiantes de la misma.

El aspecto material es bueno en base a que esta escuela se construy6
recientemente; los materiales con los que se cuenta estdn en muy buenas
condiciones: pizarrones, bancas, sillas y mesas pequerfias para primer y
segundo grado. También cuenta con escritorios, sillas, percheros, cancha
civica y deportiva, tienda escolar, bebederos ademés un terreno amplio
con una malla que da proteccién para lo.i. alumnos y a la escuela. Tienen
una sala donde radica la direccién escolar, los sanitarios para nifios y

nifias se encuentran siempre muy limpios.
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a. Grupo escolar de 42 grado

El grupo escolar de 42 grado, al cual va dirigida la presente propuesta
estd integrado por 27 alumnos en total, diez de éstos son nifios y 17 ninias,
todos entre los 9y 10 arios de edad. Es un grupo heterogéneo. La manera
en que los alumnos viven en sus hogares, influye en gran medida en su
comportamiento escolar, los nifios del'nivel medio son activos, participa-
tivos, tienen muchas energias, en cambio los méas desfavorecidos son

distraidos, poco lentos, pasivos, aclarando que hay sus excepciones.

A pesar de estas manifestaciones el grupo es participativo, inquieto.
Particularmente les agradan las tareas de crear y escribir historietas,

cuentos o simplemente producciones que los mismos eligen.

La mayoria de los alumnos son sociables, s6lo una alumna presenta
dificultad para ello, estd recibiendo apoyo, al igual que otra de sus
comparneras, en un centro psicopedagégico. En todos los demas se
observé que a la hora de recreo lo disfrutan en grande; juegan a diferentes

juegos, compartiendo éstos nifios y nifas.

En cuanto al nivel de aprovechamiento, hay algunos nifios que destacan
(doce), los demas se encuentran regularmente acreditados. Sélo tres
alumnos sf manifiestan una dificultad para lograr comprender y rescatar
el significado de las actividades, instrucciones y/o ejercicios de lo que

leen. En el resto del grupo es gratificante verificar sus avances.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacién

Las estrategias didacticas son una serie de alternativas en las cuales
van contenidas diversas actividades de interés para el nifio y considerando
las caracteristicas de los mismos y del grupo escolar, en el cual se presenta
la situacién problemética asi como también se pretende que estén enca-
minadas a lograr los objetivos planteados para dar solucién a la deficiente

comprensién lectora.

Al elaborar las estrategias se toman en cuenta los elementos que las
constituyen, como el titulo, el grado, el eje tematico, el contenido, los
materiales, las técnicas, incluirda ademas el desarrollo metodolégico y la
evaluacién que se llevara a cabo en cada una de ellas, tratando de que todo
lo que el alumno realice sea interactuando con el objeto de conocimiento
y que ello le permita estar confrontando sus hipétesis, con el fin de que

las compruebe y las pueda llegar a reformular.

Para la realizacion de las estrategias, éstas deben de ir de un grado
menor de dificultad a una de mayor dificultad, asi como establecer el
criterio que se tomara en cuenta para la evaluacién con el propbsito_de

verificar los alcances con relacién a los objetivos.

Durante el desarrollo de las actividades estard inmersa la funcién que
desemperan los sujetos. El maestro realizard un papel méas que todo de
facilitador de un ambiente agradable, para favorecer en el alumno moti-
vacion e interés para realizar las diversas actividades durante el proceso,

en el cual el nifio manifiesta su capacidad, creatividad y reflexién sobre lo
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que ¢l mismo realiza. De igual manera el maestro tiene conocimiento de
diversas actividades como orientador, guia, amigo, todo ello con la

finalidad de que se obtenga un proceso ensefianza-aprendizaje eficaz y de

calidad.

El alumno es un participante activo dentro del proceso, constructor de
su propio conocimiento, llegando a él a través de la interaccién que tiene
con el objeto de conocimiento asi como con las confrontaciones que lleva
a cabo con sus compaifieros, maestros y demas personas con las que se

relaciona en el contexto escolar como social.

El disefio vy la aplicacion de las estrategias de lectura especificamente
tienen como principal fundamento concebir la lectura como un proceso en
el cual el alumno participa activamente, con el prop6sito fundamental de
obtener significado, empleando y desarrollando para ello una serie de
estrategias, en las que el fin de las actividades es favorecer en los nifios
la comprensi6én lectora. Los objetivos generales en el disefio de éstas

pretenden:

e Permitir a los nifios descubrir la utilidad y funcién de la lectura y los

beneficios que se pueden obtener de ella, tanto en el &mbito escolar como

fuera de él.

e Centrar a los alumno en la obtenci6én de significados y conducirlos a

desarrollar una lectura comprensiva.

» Ayudarles a desarrollar y utilizar las estrategias de muestreo, prediccién,
anticipacién, inferencias y autocorreccion, caracteristicas del proceso de

lectura.
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e Llevar al nifio al descubrimiento de las diferentes funciones de la lectura,
tanto de aquella que se lee en voz alta como la que se realiza en silencio.
Ademas de proporcionar al nifio diversos materiales con el fin de que
conozca los diferentes portadores de texto y se familiarice con los
diferentes contenidos y estilos literarios, que favoreceran para desligar al
nifio del descifrado, asi como favorecer y estimular en él el uso de

informacién no visual para disminuir su dependencia de ésta.

Estrategia # 1: "¢Quien soy?"

Grado: 4°.

Eje: Lengua hablada y lengua escrita.

Contenido: ldentificacién de los tipos de texto y de los objetivos de su

lectura.

Objetivo: Que el alumno reconozca la funcién de los textos descrip-
tivos y los considere como un medio para dar una idea exacta o la

méas exacta posible de como es un lugar, persona u objeto de

conocimiento.

Material: Un espejo, cuaderno, lapiz v colores.

Técnica: Individual, por equipo.

Actividad previa: Un dia antes el profesor solicitard a cada alumno que

lleve un espejo a la clase.
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Metodologia:

12 Considerando que a los nifios les motiva el juego, el profesor iniciard
asi la actividad: primero el profesor hard una descripcién de un objeto,
animal o persona preguntando a los alumnos si saben de qué o de quién
se trata de acuerdo a las pistas o caracteristicas que va mencionando,
después de algunas participaciones por parte de los alumno, les pediré

sacar el espejo que un dia anterior les pidi6 llevar.

2¢ El maestro pedira a los alumnos que con el espejo que cada uno tiene
se observe detenidamente, les sugiere que es importante fijarse bien en
detalles porque asi como se observan lo anotardn en el cuaderno, des-
cribiéndose fisicamente. El profesor seleccionaréa algunas autodescripciones

y las leer4 ante el grupo, resaltando los rasgos més sobresalientes de cada

uno.

32 Después el profesor invitard a los alumnos a jugar a "juguemos a
describir" atendiendo a rasgos fisicos de las cosas o personas y cualidades

de las mismas.

42 Para el desarrollo del juego el profesor sugiere a los alumnos que se
formen en equipo de 4 miembros cada uno. Cada equipo escribira el
nombre de cinco nifios del grupe a quienes describird en voz alta para que
el o los equipos contrarios adivinen de quién se trata, diciendo rasgos

fisicos y comportamientos:

e La forma de su cara, nariz y boca. Si sonrie o no, si es delgado, robusto,
alto o chaparro, ademas el color de su piel y la forma de sus dientes, asi
como la manera de moverse. También dir4 su forma de ser; si es alegre,

triste, jugueté6n, burlén, agradable, curioso, comunicativo, distante. Cada



73

vez que el equipo adivine se alternan los papeles.

Es importante que el profesor invite a los alumnocs a decir principal-

mente los positivo del compariero, todos tenemos cualidades.

52 Una vez que los equipos adivinaron a quién se esta describiendo vy

ensayaron cé6mo se hace, enseguida se hara una competencia.

e Uno de los equipos llamaré a un jugador del equipo contrario y le diré

a quién debe describir.

e Después de saberlo se los describird a su equipo sin decir de quién se
trata y ellos tendran que adivinar, si adivinan tendran un punto a su favor
y tocarad al equipo contrario hacer lo mismo. Ganaréa el equipo que le

adivine o acierte a los compariero mas personas.

Nota. El juego también podrad realizarse con personajes de cuentos,

leyendas o de la televisién.

Evaluacién: Se evaluaré esta actividad mediante un ejercicio similar al
ya realizado por los alumnos, para verificar los alcances y limitacicnes de

acuerdo al objetivo propuesto.

Ejercicio para evaluacién: Después de haber terminado el ejercicio
propuesto en la estrategia, el alumno proseguira a la realizacién de la

siguiente actividad que el profesor le proporciona para verificar el

aprendizaje de los mismos.

Leer en voz alta por turnos el texto "Perdimos el paraiso” (Anexo 1) y
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enseguida el profesor dira a los alumnos que imaginen a partir de la

descripcién que hace el autor, coOmo era el lugar donde los personajes se

encontraban.

Después de analizar lo propuesto, escribird en el pizarrén ... "Discurria
un sendero por ambas orillas de la cantera. L.a cantera tenia un corte casi
vertical, tenfa unos veinte metros de altura. La pared de la cantera
presentaba una superficie muy irregular. Sobresalian numerosas piedras,

rocas afiladas, escalondndolas de arriba abajo...".

El profesor sugiere a los alumnos que si hay palabras que no entiendan

las subrayen y busquen el significada. Después los alumnos terminaréan el

ejercicio con

Dibuja a continuacién la cantera y describela con tus palabras

La cantera
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Estrategia # 2: "Te cuento lo que cuentan”

Grado: 4°

Eje: Recreacibén literaria.

Contenido: Creacién de cuentos a partir de otros semejantes, identifi-

cacién de personajes principales, modificaciéon dei final.

Objetivo: Que el alumno mediante estrategias de lectura, prediccion v
anticipacién, autocorreccién, reelaboracién del texto y analisis de la
estructura llegue a la comprensiéon e identifique personajes principales de
un cuento, leyenda o fabula, la introduccién, la trama y el desenlace de la

historia.

Material: Un cuento seleccionado por el alumno y profesor. Para esta
estrategia se utilizara el cuento de "Turquesita" de Silvia Duboyov de la

Coleccién Barril sin Fondo, hojas de papel en blanco, colores y lépiz.

Técnica: Individual, grupal.

Metodologia:
12 Antes de iniciar la lectura el maestro conversara con los alumnos sobre

el contenido del cuento.

3

Parado frente al grupo mostrara el cuento y comentara:

e Observen atentamente los dibujos del cuento (muestra a los alumrnios la

portada, la contraportada y algunas paginas mas del cuento). Preguntara



76

al grupo ;de qué trataré el cuento?, ;quién seré Turquesita?, ;£n dénde
vive?, ;quién de ustedes conoce el mar?, ;cémo es?, ;saben de gi:£ se

alimentan los peces?,

22 Después de dar el contexto del cuento el proiesor procedera a la lecturz
del mismo en voz alta, en el transcurso de la lectura hara algunas puusasg
en ciertas partes del cuento haciendo algunos comentarics que permitar:
a los aluminos anticipar lo que seguiré en el texte, parc ellc podré

preguntar:

« :Qué creen gue va a suceder ahora?
e ;Qué le pasara a Turquesita si atraviesa le corriente?

* ;Qué hizo para resolver su problema?

El profesor har4a todo ésto con el propésito de que los nifios durante
la lectura oral recreen constantemente ef texto, favoreciendo a la lactura

participativa y activa del alumno en favor de una comprensién leciorz. S

<

sugiere al profesor dé la entonacién v ei énfasis a las voces de los

personajes de acuerdo a las situaciones que se presenten durante [z

lectura, para crear un ambiente agradable que motive al alumro.
32 Al haber leido el texto los nifios expresaran oralmente acerca de:
e La forma en que se inici6 el cuento,

e C6émo y por qué surgi6 el dilema de Turquesita,
 §

e Qué hizo para resolver su problema.

42 Posteriormente los alumnos reescribiran el cuento con una resefa que

combine dibujo con el texto escrito. Para ello el grupo decidira con apoyo
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del profesor las situaciones més significativas del cuento.

Esta actividad permitira que los nifios identifiquen la secuencia légica
del texto, asi como la estructura general del cuento: introduccién, trama

y desenlace de acuerdo con le que cada uno rescate de la lectura.

Evaluacibén: Los rasgos de comprencioérn: que cada alumno menifieste

se registraran en una liste de cotejo v estos serdi:

Hace anticipaciones del cuento,

Comprende la estructura del cuento,

Rescata las ideas principales, es decir, le irame del cuento,

Identifica a los personajes principales que intervienen. (Anexo 2}.

Estrategia # 3: "Soné que sonaba”

Grado: 4°.

Eje: Lengua havlada v iengua escrita.

Contenido: Narracion de sucesos reales o ficticics cuidande la secuencia

l6gica y la descripcién de ambiente v actividades a partir de un tema dado.

Objetivo: Que el alumno comprenda y elabore textos narrativos en
forma escrita.
%

Material: Cuaderno, lapiz, hojas en blanco, colores.

Técnica: Individual, por pareja, en equips Y grupal.
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Metodologia:
12 El profesor espontaneamente iniciaré ante el grupo el relato de un
suerio real o ficticio para promover el interés de los alumnos; a continuacién

invitara a los alumnos a contar algin suefio que hayan tenido.

22 Una vez que los alumnos hayan contado sus suerios, el profesor les dira
que escriban el suefic que les haya parecide méas interesante; podran

hacer un Libro de Suerios conjuntando todos los textos producidos.

32 El maestro les explicard que la primera versién del escrito ser2
realizada de manera individual, asi como la primera revision. Enseguida
sugerira a los nifos leer el escrito (en silencic) y explicard que en esta
primer lectura se detectaran los desaciertos mas comunes que presentan
los textos: omisién de partes, repeticién innecesaria de palabras, secuencia
descrdenada, ideas incempletas, ortografia y otros. Les indicarda que
haran las correcciones que puedan resolver solos y se preparen parc

realizar el trabajo de correccién en parejas.

4° Enseguida el profesor indicarad a los alumnos que intercambien ios
escritos con su compariero de banca, lean el "suefio escrito" del compa-
fiero y sefialen con lapiz las partes que presenten dificultad, para discu-
tirlas y resolverlas entre ambos. El maestro apoyaré a los alumnos en la
realizacién de correcciones hasta que los nifios consideren que los texios
estan listos para publicarse.
3

52 Se dedicaré una sesion especial para que todos conozcan, ya termina-
dos, los textos de los compafieros; en esta sesién, los textos seran leidos

en voz alta o bien ser rotados entre todos.
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Para conformar el "Libro de los sueiios" se distribuyen tareas por
equipo: recopilar, ordenar los textos, hacer ei indice, la caratula, ilustrar,
hacer la hoja de autores, datos de edicién y por ¢ltimo la encuadernacién.
Este libro podra formar parte de la biblioteca del salén y los alumnos

podran llevarlo a casa para que lo lean a sus familiares y amigos.

Con este procedimiento se podran elaborar otras producciones {litros)
en las que los nifios expresen sus experiencias, sus sentimientos, temores,
deseocs, aventuras interesantes y sobre todo que la comprensién de estas

actividades los conduzcan a aprendizaje significativos.

Evaluacién: Para verificar e! logro del objetivo propuesto el profesor
anctaré en el pizarréon un ejercicio donde el alumne narre una experiencia
o aventura, mediante este trabajo el maesiro conoceréd la siiuacion de

aprendizaje de cada alumno con respecto 2 le esperado.

Estrategia # 4: "El acordeén del tiempo"

Grado: 4°2.

Eje: Lengua hablada y lengua escrita.

Contenido: Elaboracién de resimenes sobre temas vistos en ofras

asignaturas, localizando las ideas centrales de un texto.

Objetivo: Que a través de la comprensiéon lectora el alumnce elabore un
resumen atendiendo a la secuencia cronolégica de un texto histérico

(biografia, pasaje histérico, etc.).
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Material: Libro de texto de Historia de cuarto grado, cuaderno, lapiz y

colores.
Técnica: Individual.

Metodologia:

12 E] maestro comentara con los alumnos acerca de¢ la conveniencia de
tener un resumen a la mano para prepararse para un examen O para
comprender un determinade periode de ia historia o cuaiquier tema de
estudio.

22 El profesor propondré a los alumnos leer la leccién 16 del libro de
Historia 'l_a Consolidacién del Estado Mexicano", El Porfiriato, pp. 134-
141. Enseguida el grupo completo, incluido el profescr recrearédn en una

conversacion grupal el contenido de la lectura.

32 Después del analisis de la lectura el maestro preguntara a ios alumnos
qué diferencias encuentran entre los textos de historia v otros tipos de
texto. El profesor comentard en el salén de clase que estos textos se
caracterizan por ser relatos de hechos que sucedieron en el pasado, estos
relatos se basan en el estudic de documentos existentes, ademadas se
comentara cé6mo este relato se construye con una secuencia cronoldgica

de hechos asi como de una trama causa-consecuencia de los mismos.

4° Enseguida el profesor propondra a los nifios hacer un registro del
orden cronolégico de los hechos que ocurrieron en la época del Porfiriato,
para lo cual les sugiere elaborar una "linea del tiempo", que consiste en
hacer una tira de papel de aproximadamente 20 cm de ancho por 60 cm

de largo. Esta tira va a representar un periodo de tiecmpo completo 1868-
19009.
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52 Para iniciar con la actividad los alumnos leeran la lectura titulada y
localizaran la fecha de inicio del Periodo del Porfiriatc y el término de
éste. Colocaran estas fechas en los extremos de la tira del tiempo, una vez
gue se tienen marcados el principio v el final, localizardn otros hechos

importantes del episodio y sus respectivas fechas que enlistaran pare

después ubicarlas en la tira.

62 A cada fecha registrada ie incluiran un pequenc dibujo que represente

el acontecimiento registrado.

72 La iinea del tiempo podré quardarse ¢ pegarla en el cuaderno para ser
consultada cuando sea necesario, conocer con precision alguna fecha,

lugar ¢ personaje de! periodo determinado en la historia de México.

8¢ Finalmente, habiendec alcanzado la comprensién del contenido de ia
iectura, el alumno claboraré el resumen correspondiente como producic

final de lz estrategia.

Evaluacién: La evaluacién de estas actividades que el alumno realiza,
permitira al maestro valorar ios resultados obtenidos. Se registrarari en un

cuadro, cotejando los resultados y éstos serAn en base a tres criterios.

Criterios a cotejar:
1. Manifiesta comprensién en la elaboracion del trabajo.
2. Atiende a una recapitulacién secuenciada y comprensible sobre los
hechos y acontecimientos que explica.
3. Refleja un copia textual del tema.

A

Nota: Se anotara un (*) en el criteric que haya logrado cada alumno.
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Estrategia # 5: "Una clase de historia"

Grado: 4°.

Eje: Lengua hablada.

Contenido: Reflexiébn sobre los cambios de comunicacién orz! en distintac
situaciones. Narraciones, representacién y escenificacién de sucesos
reales, cuidando la secuencia légica y la descripcién de ambiente v

actitudes de los personajes.

Objetivo: Que el alumno a través de la comprensién iectora utilice la

representacién para "contar” un episodio de la historia de México.

Material: Libro de Historia de cuarto grado, libros de historia de México

del Rincén de Lecturas y otros apropiados al tema y la materia.
Técnica: En equipo.

Metodologia:

1¢ El maestro propondra a los nifios que organicen una clase de historia
para representar un tema de la asignatura especificada. El tema podra ser
"La Revolucién Mexicana", periodo de particular importancia en el de-

sarrollo de la historia nacional.

22 Después el profesor pedira a los alumnos que formen equipos, organi-
zados éstos, cada uno discutird para encontrar caracteristicas de los
personajes que se mencionan en la lectura, como también lo que conocen

al respecto por platicas, peliculas u otros documentales y podran repre-
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sentar el personaje que a cada equipo correspondid. Para el anélisis de él

tomaran como referencia:

e El aspecto fisico: su raza, edad, color de cabeila, focrma e que se vestia

y de mas cualidades y caracteristicas que le encuentrern.

e Su carActer: la manera de comportarse. la forma de ser v de actuar, qué

sentimientos manifestaba segun lo que dice la historia y demas.

32 Un coordinador de cada uno de ios equipos leeré la informaciéon que
investigaron. Enseguida el prefescry los alumnos compararan y analizaran
la informacién que a cada persoraje corresponde, viendo las semejanzas
y diferencias, observando qué aspectos son acordes en relacién al per-

sonaje, y cuales de éstas nac lo son v por qué.

4¢ Terminada la discusidén v el anélisis en relacién a los protagonistas,
entre los alumnos que componen el equipo elegirdri al compariero gue
representara al personaje elegido y de acuerdo a la descripcion de cada
figura histérica los escogidos iniciardn la representacién de esta resefiz
histérica, a partir de la infcrmacién reunida, los equipos redactaranr ics

didlogos que para la situacién convengan nara intervenir en forma cral.

5¢ Pretendiendo que las representaciones no sean demasiado complica-
das, lo importante es que lo¢ alumnos logren entender, comprender y
diferenciar los hechos sobresalientes de un determinado periode de la

historia mexicana.

62 Finalmente el maestro junto con los alumnos haré una recapitulacién

con el apoyo de un esquema en el pizarrén, incluidos los elementos que
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se hayan rescatado de la representacion.

72 En esta clase el maestro podra ademéas comentar el tema con los
alumnos, pidiéndoles su opinién sobre los hechos, sobre la importancia de
conocer la historia de nuestro pais como una forma de identidad nacional,
implementando los datos y conocimientos que iengan relaci6én con el tema
(lo que cuentan las personas mayores), este tema es propicio para visitar
los lugares histéricos, monumentos y otros sitios relacionados con la

Revolucién Mexicana.

Esquema: La Revolucién Mexicana fue

Termina la Revolucién
Mexicana en 1917

g A O e
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Evaluacién: Los rasgos que el alumno manifieste en la actividad pro-
puesta se registraran en una Escala Estimativa, observando ei ciima de
trabajo, participacién del alumno (expositiva), colaboracién con el equi-
po, dominio del tema (comprension) al apropiarse del personaje mediante
diversas caracteristicas gue lo identifican como tai, por ejemplo: gestos,

vestimenta, actitudes, vocabulario, expresiones, etc. (Ver anexo 5).
Esirategia # 6: "Comunica"

Grado: 4°¢,

Eje: Reflexidn sobre la lengua.

Contenido: Identificacién de las expresiones y el vocabulario utilizade al

hablar en situaciones especificas y distintas.

Objetivo: Que el alumno aproveche los conocimientos linghisticos v 21
vocabulario, que los comprenda para insertarlos con légica en textos vs

elaborados tanto de situaciones distintas como especificas de comunica-

cién.
Material: Cuaderno, lapiz, hojas de lectura impreca (anexo 6).
Técnica: Individual, grupal, en equipo.
i
Metodologia:
12 El maestro repartird a los alumno una lectura que anteriormente fue

elegida por ambos para el trabajo de la actividad, esta lectura se fotocopid

para que cada uno contara con ella. Una vez que todos tienen el material



86

el maestro invitara a los nifios a leerla, primeramente lo haran en silencio

cada uno, después por turnos y con su participacién le dardn lectura en

voz alta.

22 Al haber terminado la lectura se proseguird a analizar las palabras
remarcadas en color negro que se encuentran al final de la lectura "l.a nifia
vy el mar", tomada de "El jardin de las siete puertas”, escrita por Concha

Castroviejo (espariola).

32 Habiendo analizado las palabras contenidas en el vocabulario de la
lectura y otras méas que puedan surgir en el desarrollo de la actividad, el
maestro anotara en el pizarrén las siguientes cuestiones que los alumnos

contestardn de acuerdo a lo que comprendieron de la lectura:

e Subrava las palabras que expresen lo que siente el marinero hacia el

mar
Admiracién Miedo Desconfianza Carino
Susto Precaucién Lastima Odio

e Explica las razones por lo que subrayaste las palabras anteriores:

e Explica lo que sintié la nina por el mar al escucharlo.

e Escribe las cosas de las que se quejaba el mar.

42 Cuando todos los alumnos hubieron terminado de dar contestacién a

las cuestiones expuestas, daran lectura a las mismas analizando las

respuestas y el por qué de éstas.
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Evaluacién: Mediante un ejercicio que el profesor considera pertinente
para que el alumno manifieste la comprensién hacia el objetivo propuesto
en la estrategia y por el cual conocera la situacién de aprendizaje de los
mismos. Para ello el grupo se divide en 4 equipos, tres de éstos de siete
integrantes y el que resta de 6 elementos. Cada equipo investigara y
presentard ante todos el tema que a través de un sorteo les toque

desarrollar. (Ver anexo 6).

Ejercicio de evaluacién:

I. De los siguientes temas tocara a cada equipo desarrollar el tema que le

correspondi6é (mediante una rifa).

Temas:

e La vida que existe en el mar.

e Los mares que hay en la tierra y su localizacién.
e Poemas y cuentos con relacién al mar, y

e Las experiencias o conocimientos que tengo del mar.

II. Desarrolla con tus comparneros de equipo el tema que les correspondié6.

e Por ultimo y al término de las exposiciones analicemos oralmente lo
siguiente:

:Son iguales todos los vocabularios presentados?, ¢por qué?. Al exponer
el tema stodos los equipos lo hicieron de la misma forma?, ;qué es lo que
hizo que fuera distinto?, ;cual seria el vocabulario que usarias si estuvieras
platicando acerca de lo Gltimo que sabes y conoces del mar?, ;serfa igual

al vocabulario de un cientifico hablando del mar?.

III. Escribe la conclusién que sacas de toda esta platica.



88

Estrategia # 7: "La fabula"
Grado: 4%°.
Eje: Lengua hablada y lengua escrita.

Contenido: Identificacién de los tipos fundamentales de texto y de los

objetivos de su lectura.

Objetivo: Que el alumno reconozca los elementos que caracterizan a ias
fabulas.

Materiales: Libro de espariol de cuarto grado o libro del rincén.
Técnica: Individual, grupal.

Metodologia:
12 El profesor seleccionara del libro de espafiol de 42 grado o de algin

otro libro donde se encuentren fabulas, algunas de éstas podréan ser leidas

por todo el grupo.

22 Después de haber dado lectura a algunas fabulas el profesor pedira a
los alumnos abrir el libro de esparniol del grado especificado en la pagina
donde se encuentra una fabula, por ejemplo: "El pescador y el pececillo”.
Invitara a los mismos a observar los personajes de la fabula y leer el titulo.
Enseguida les solicitard hacer sus predicciones sobre el contenido del
texto, preguntando: ;de qué suponen que va a tratar esta fabula?. El
maestro escucharéa las opiniones de los alumnos y les pedira no clvidar sus

predicciones para después de leer el texto, y verificar si fueron acertadas.
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A continuacién los alumnos leeran en silencio la fabula.

32 Concluida la lectura, el profesor les sugerira reconstruir el contenido
del texto, para esto, les solicitara decir de qué traté la fabula. Asi el
maestro invitara a los nifios a recordar sus predicciones, preguntédndoles:
;acertaron en lo que dijeron?, ;cudl fue la parte de la historia que més les

sorprendi6?.

42 Asimismo el profesor propiciar4d que los alumnos descubran ciertas
caracteristicas de la fabula, por ejemplo: que los animales hablan y se
comportan como humanos, ademas que las faAbulas contienen un mensaje

moral o moraleja, que puede estar oculto en el texto o aparecer al final.

52 Una vez de que el alumno reconozca estos elementos caracteristicos de
la fabula, el profesor le pedir4d encontrar la moraleja del texto para esto
los podra orientar con las siguientes preguntas: ;cuéles personajes in-
tervienen en la fabula?, ;qué pas6 primero?, ;qué pasbd después?, ;céOmo

termina la fabula?.

Después solicitard a los alumnos analizar el mensaje de la fabula,
preguntarda: ;cudl es la moraleja que nos deja el texto?, ;qué pasaria si el
ganador en la fdbula fuera el personaje contrario?, ;cuél se imaginan que
seria entonces la moraleja?, Los alumnos contaran la fabula desde el
punto de vista del personaje contrario, considerando que éste fuera el

ganador, por ejemplo: desde el punto de vista del pececillo.

62 Asf pues el profesor propiciara la reflexién sobre los mensajes morales
que contienen las fdbulas e invitard a los alumnos a mencionar algunos

ejemplos donde pueden aplicar las moralejas.
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Evaluacién: Mediante una actividad similar a la alternativa elegida, el
profesor verificard los alcances y limitaciones que cada uno de los

alumnos manifiesta de acuerdo al objetivo propuesto. (Ver anexo 7).
Estrategia # 8: "Los Refranes”

Grado: 4°.

Eje: Reflexion de la lengua.

Contenido: Reflexion y recreaciéon sobre los refranes.

Objetivo: Que el alumno reflexione acerca del sentido figurado del

lenguaje, favoreciendo ello mediante el rescate de significado.
Material: Cuaderno y lapiz.
Técnica: Individual, grupal.

Metodologia:
12 El maestro propondra a los alumnos trabajar con refranes, preguntara

si conocen algun refran. Anotando en el pizarrén los refranes que los

nifios le expresen, por ejemplo:

e Cuentas claras amistades largas.
e El pez por la boca muere.

e Hay veces que nada el patoy hay veces que ni agua bebe.

e Si el rio suena es que agua lleva.
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2° Enseguida propondra analizar algunos de los refranes, la manera en
que se utiliza el lenguaje en ellos, su funcién (para qué se dicen y cuando).
Se elegira uno de los refranes, por ejemplo: "El pez por la boca muere”,
preguntando el maestro al nifio que lo propuso si conoce el significado,
de no ser asi, los deméas alumnos del grupo y el maestro colaboraran a
interpretarlo; "que se debe tener cuidado con lo que se dice y a quién
porque la indiscrecién podra provocar problemas”. Después el maestro
preguntard en qué situacién se podria aplicar el mencionado refrén.
Continuando el profesor con los alumnos en el analisis de otros refranes
propuestos por ellos y él mismo, mostrando especial interés al significado

y en qué circunstancias se podréan aplicar.

32 Una vez que se hayan analizado varios refranes, el maestro los llevara
a hacer un analisis mas profundo de los mismos, para lo cual pediré a los
alumnos observar que en los refranes las palabras "no significan” lo que
dicen, por ejemplo, en el refran del pez en realidad no se hace referencia
a un pez, sino que se compara a una persona habladora con el pez que es

capturado pro la boca con el anzuelo.

4° Siendo esta la mecanica de la actividad el maestro proseguiré pregun-
tando a los nifios en qué otras ocasiones o circunstancias se utilizaré el

lenguaje de esta manera.

Evaluacién: El profesor implementara un ejercicio, mismo que le per-
mitira saber si en realidad el alumno es capaz de transmitir del sentido
E§

recto de la expresién del refran al sentido figurado en su aplicacién. (Ver

anexo 8).
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Estrategia # 9: "De qué platicamos hoy"
Grado: 4°.
Eje: Lengua hablada y lengua escrita.

Contenido: Identificacién de los tipos fundamentales de texto y de los

objetivos de su lectura.

Objetivo: Que el alumno converse, para intercambiar opiniones, a partir

de la comprension de la lectura de un texto.

Material: Libro de Esparniol lecturas de 42 grado, SEP 1994. Guia de

lectura preparada por el profesor.
Técnica: Por pareja (binas).

Metodologia:

12 El profesor propondréa a los alumnos leer en el libro de lecturas el texto

de la pagina 15 "La falta de un clavo”.

22 Concluida la lectura, les pedira escojan a un compariero, es decir, se
junten en binas, para comentar la lectura tomando en cuenta los puntos
que anticipadamente el profesor escribi6é en el pizarrén:

i
e Los consejos que le dieron al caballero.
e Las consecuencias que se produjeron por no oir consejos.
e Valorar si la prisa fue una razén suficiente para justificar el desenlace de

la historia.
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e Los problemas que ustedes han tenido por actuar con prisa.

32 Para conocer los puntos de vista de los alumnos el profesor recorreré
el salén de clase con la finalidad de escuchar las conversaciones, inter-
viniendo cuando los alumnos io soliciten, tomando nota de aquello que

considere necesario para comentarlo posteriormente en grupo.

4° La actividad se terminara con la participacién de dos o tres binas que
voluntariamente expondran sus opiniones. El resto del grupo podréa

participar manifestando su acuerdo o desacuerdo con lo mencionado.

Evaluacién: El profesor registraré los resultados de la actividad en base
a las opiniones, respuestas y conclusiones que los alumnos dan, de
acuerdo a la guia de lectura que elabor6é anticipadamente. Tomando en

cuenta:

e La comprension y recuperacién de ideas.

e Confrontacién y discusién acerca de lo referido en el texto.
¢ Conclusién e ideas propias. (Ver anexo 9).

Estrategia # 10: ";Qué hacer en caso de...?"

Grado: 4°.

Eje: Lengua hablada y lengua escrita. i

Contenido: Que los nifios reconozcan y comprendan la importancia que

tiene una secuencia adecuada de acciones para lograr un objetivo.
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Material: Instructivos de aparatos electrodomésticos, para armar jugue-

tes y otros que se generen para el trabajo del objetivo.
Técnica: Grupal, individual.

Metodologia:

12 Para esta actividad el profesor solicitara a los alumnos anticipadamente
que recolecten instructivos y los lleven al salén de clase, él haré lo mismo.
Puesto que previamente el profesor platicarad con los alumnos acerca de
lo que son los instructivos a fin de construir el concepto. Enseguida pediréd

que muestren los instructivos que con ayuda de su familia hayan conse-

guido.

22 Después de que los alumnos entregaron todos los materiales conseguidos,
el profesor mostrara al grupo la diversidad de instructivos que lograron
recolectar entre todos, leerd algunos titulos y pedira a los alumnos que

intenten decir para qué sirve cada instructivo mostrado.

32 Enseguida el profesor tomara varios instructivos en cada mano y a
manera de abanico los ira presentando a cada nifio para que, al azar,

escoja uno.

A continuacién cada nifio revisara el instructivo que escogi6é de acuerdo

a las siguientes indicaciones que el profesor escribird en el pizarréon:

;(Para qué sirve ese instructivo?

;Qué partes lo componen?

¢Cuéntas indicaciones contienen?

:Son claras las instrucciones?
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(Puedes realizarlas?

» ;Es necesario hacer instructivos? ¢por qué?

Si cambias el orden de las instrucciones:

(Puedes realizar correctamente lo que indica? ¢por qué?

¢Por qué incluye dibujos junto con la instruccién?

«;D6nde encontramos los instructivos?

4° Para finalizar la aplicacién cada nifio ir4 exponiendo ante el grupc

algunas respuestas a las preguntas anteriores.

Como actividad extra clase, los nifios con ayuda de sus papés, elaboraran
un instructivo para guiar alguna(s) accién(es) que realizan en la escueia,
ejemplo: instructivo de entrada a clases, salida de clases, para el recreo,
para el consumo de alimentos, para usar los libros de texto, v muy

importante para resolver ejercicios de exdamenes, etc.

Evaluacién: Surgird del nivel de comprensién manifestado con sus
respuestas y comentarios, asi como de la coherencia l6gica y claridad de
las instrucciones contenidas en el instructivo elaborado en actividad extra

clase y ejercicio propuesto por el profesor. (Ver anexo 10j).



CONCLUSIONES

El maestro se ha olvidado un poco de retomar los lineamientos teérico-
metodolégicos que apoyan la iabor educativa. Debido a ello no se favorece
el acercamiento del nifio a la escritura y a la lectura, especificamente a la
comprensién de la misma. Para que el alumno tenga maéas posibilidad de
descubrir y comprender el proceso de lecto-escritura, el profesor deberé
proporcionarle situaciones comunicativas con diversos materiaies escri-

tos y que estas situaciones didacticas sean significativas.

Corresponde a la escuela primaria brindar experiencias de lectura y en
especial a los nifios que provienen principalmente de hogares no alfabe-
tizados y a todos aquellos que tengan dificultad para comprender la
lectura. Por ello a través de estas estrategias metodolégicas contenidos en
este trabajo se pretende que los alumnos referidos a la situaci6on proble-
matica ya mencionada comprendan la leclura y adquieran el gusto por
ésta. Dichas estrategias pretenden ser en base al conocimiento previo del

alumno y acorde a sus necesidades e interés.

Es pues muy importante que los alumnos logren comprender todo lo
que leen, porque ello favorecerd su comunicacién con los demés miem-
bros de la sociedad de la que forman parte. Se menciona que mejora la
comunicacién porque al comprender la lectura podra explicar mejor todo

lo que lee y en consecuencia dar a entender lo referente a ello.

Es también de igual importancia el medio en el que los alumnos se
desenvuelven, se considera éste un factor indispensable en el proceso
ensefianza-aprendizaje, pueste que, si el alimno no tiene contacto con

fuentes de lectura constantemente, esto no le favorecera para que el nifio
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logre la comprensién lectora, no queriendo decir con ello que suceda en

lo general a todos los alumnos.

En la actualidad el proceso de la comprensién lectorz es sustentado
por el aporte de la Psicologia Genética. Esta concepcién del aprendizaje
viene siendo desde tiempo atras por su autor Jean Piaget. La visién actua!l
del proceso debe ser radicalmente diferente: un lugar de un nifio que
espera en forma pasiva el reforzamiento externo, deberd aparecer un nifio
que trata activarnente de comprender la naturaleza del lenguaje que se

habla a su alrededor v por ende su comprensién, tomando de manera

selectiva la informacién que le otorga el medio.

Las estrategias planteadas en el presente documernto persiguen obje-
tivos que estan encaminados a solucionar el problema de !a comprensién
lectora, realizandc la evaluacién del proceso que permitira ai profesor
conocer los alcances vy limitacicnes o deficiencias de l2 misma por pariz
de los alumnos. De ningin modce pretenden éstas sustituir Iz iniciativa v
la creatividad de los maestros, quienes seguramente sustentados en una
mejor compransién del proceso de lectura y comprensién de ésta, podran
seleccionar, adecuar o diseftas éstas y nuevas actividades acordes con las

necesidades y caracteristicas de los alumnos y del objeto de conccimiento.
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Anexo

Perdimos el paraiso

[ Fueron a merendar cerca de la cantera. L cantera ejercia sobre gllos una
« atraccion inefrenable. Se aproximaron al borde después de merencar. Discurric
/T}p\ un sendero por ambuae orillas de lo cantfera. Los Espona desaficron a Luisy
{ ( Enrique.

— |d vosotros por ese lado y nosotros por éste. A ver quién ileca antes.
Salieron todos ce estampida. Luis le lomd en seguida una ¢ren delanicrc a
Enrique. Enrique se detuvo decepcionado. Los Espona tamgcién se habicn
perdido a lo lejes. Enrfique empezd O caminar colrnoso. *i€anl’. Pero su
fingido desdén no lograba disiocr el escozor que dejaba roncha en su
omor propio. Cogid un pedrusco y sé asomd al abismo de Ic ~eniera.
Lanzd el pedrusco alo lejos. La canterc tenia un corte casi veriical, Tenia
| unos veinte rnetros de aliura. La pared de la cantera preseniaba uno
2 <& superficie muy iregular y abrupta. Sobresalian NUMETOSTs piedras, IcCcs
,{2_-;;!':"-‘ ! gj:i’igdps. e§colonqndolo de ariba abgjo. A Enriqug empezd alchng con fus.'{a
A ~Lél'corazon. Dudd apenas unos segundos. Después se le ilumincron de alegia
7l \ﬂ ?{os 0jos. "jAhora veremos quién ganal’. Se puso en cuclilas ciborde cela

J Qy\* cantera, de espaldas al tgjo. Deslizd una piernao detrds de oira y empezd

'A% d'descender. Se cogia con fueza & los salientes de los reccs, tontea=a

: ég{dodosomen’re con un pie la firmeza de cada nueve plnio de

apoyo. Descendio lenfamente unos cinco meiros. Se deiuve. Mird cen

ifemor hacia el fondo del abismo. La altura le produjo tna sensacién

7 Tde vérigo. Se pegd con ansiedad al muro de piedic. Después inienid

Ao 4.

f@"mrliezé a descender nuevarnente. Cuatro metrcs mas. Saniicee
muy cansado. El sol se aplasfaba con fuerza, corcsando o
pored rocosa. Estaba empapado ce sucor, Tenia les cecos
enrojecidos. casi en carne viva, delroce éscero dela
piedra. Bgjé oiros metros. Y entonces le llegd cquel
efluvio, aquella extrana tension de la aimoésisra. Mird
hacia abajo. Estaban alli los Esponay Luis. Los restios
levantados hacia él. Unos rostros fividos, desencajados
(e s por el terror. *iSe va a matar!’. Lo dijo Pecio Espona en
i voz baja, angustiosa, opaca. Perola frase le liegd a él
- ¥ nitida, recortada, como un impacto gue le colped
'+ rudamente y lo hizo temblar con una sensccicn de
" desvanecimiento. *jTen cuicado!’. Ahora era IG voz ds
5L uis. Fuerte, rotunda, anhelosa también, y tamzién
+ . alentadora. Siguid descendiendo. ‘iTen cuicccol’. La
: *.. voz fraternal lo apoyaba. lo confortaba. Descendia.
€\ 7 lentamente, con Infinitas precauciones. ¥ llegcdaia
! voz. 'iCon cuidado, Enrique!’. Sdlo faltcban ccrno
metros. Y entonces ocurrio. Despiendidse lcricca

‘-' trepar y volver al borce de la canlera, Hizo flexion e irienié subir, peio
I\F e fugimposible. Temblaba de miedo, pero consiguit scbrepaneize Y
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/K Ll 1 R - 7
en que Enrique acababa de apoyar los pies. Enrique quedd colgando en ;};;
mEIE

el vacio, sobre el lecho de piedras del fondo de la cantera. Le llegd el grito
agdnico de su hermano. *iEnriquel’. Enrique, temblando de terror, arand las rocas
con los pies, buscando sitio para sostenerse. *jA la derecha, Enriquel jA la
derechal”. La voz fraternal. Encontrd laroca que le Indicaba, la fanted con
cuidado, se afirmd bien en elia. Se puso en pie, adhiriéndose con ansia ala
superficie pétrea. Y aquel panico, aquella angustia fremenda que le hicieron
estallar en sollozos. *iSigue, Enrique, sigue! iNO te asustes!”, le gritd su hermano. "iNo
puedo! {Voy a caermel’. Le sumbaban los oidos. La cabeza parecia hinchdrsele,
hinchdarsele. Y entonces le penetrd la voz de Luis "iEnrique, Enrigue! jAguania, que
voy a ayudartel’. Sus mUsculos volvieron a ponerse tirantes, su cerebro recuperd la
sensacion del mortal peligro. *iEsperal {Ya voy!". Su hermano subia corriendo por el
borde de la cantera. Oia su jadeo. Enrique recobrd el valor, la esperanza. Sintid
una gran fernura, y sintid honday profundamente como nunca el amor hacia su
hermano. Luis llegd a su altura. Lo mird. Enrique mird sus ojos "jAndal, no fengas b
miedo. No te asustes. Con cuidado, jandal®. "Si, Luis™. Y empezd a descender COmo g
sugestionado. Luisle seguia desde el borde, le indicaba el sitio en que debia :
apoyar el pie. "Con cuidado. Despacio, despacio...” :
Ferndndez de la Reguera

a, s
A
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Anexo 2
Lista de cotejo
PREDICE RESCATA IDENTIFICA
COMPRENDE
NOMBRE DEL ALUMNO ANTICIPA IDEAS PERSONAJES
CORRIGE ESTRUCTURA | opiNCIPALES | PRINCIPALES

sl N

10

11

12

13

14

15

16

17

18

18

20

21

22

23

24

25

26

27

SE ANOTARA UNA ¢ SEGUN EL CRITERIO LOGRADO POR CADA ALUMNO
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Anexo 3

L.a Narracién

* Piensa en una aventura que hayas tenido y escribela, cuéntala en forma clara,

ordenada y lo mas amena posible, de tal manera que interese al que la lea, hasta

el punto de que le den ganas de llegar al final de la aventura. Ponle un titulo.

AUTOR

(Escribe tu nombre)

* [lustra tu narracién, podrén intercambiar las narraciones y leerlas.
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Anexo 4
Lista de cotejo
MANIFIESTA REDACCION  |RECAPITULACION REFLEJA
NOMBRE DEL ALUMNO COMPRENSION | ESPECIFICA | SECUENCIADA Y |COPIOA TEXTUAL
EN EL TRABAJO | AC/TIEMPO | COMPRENSIBLE DEL TEMA

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

SE ANOTARA UNA ¢ SEGUN EL CRITERIO LOGRADO POR CADA ALUMNO
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Anexo 5
Escala estimativa gréfica
COOPERACION DOMINIO APROPIACION
NOMBRE DEL ALUMNO PARTICIPATIVO EN EL DEL DEL
EQUIPO TEMA PERSONAJE

g |~ | W N

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

ESCALA:

4 SIEMPRE

3 GENERALMENTE
2 A VECES

1 NUNCA
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Anexo 6

La nina y el mar

N2
 La casa estaba encima de las rocas y 1a nina se
asomaba a la ventana para oir las palabras cel Mar.
— ¢Por qué no le dejamos que entre? —le
3 preguntaba asu padre, el pescador.

I~ Porque el Mar es embustero. No est@ cansado ni
tiene frio. Es fuerte, mas fuerie que la tieray el

fuego. Silo dejaran liegar a la tierra y al fuego
cpagaria el fuegoy quemaria la tierra; la hieroc verde
se volveria omarilla y fodo quecaria cubierto ce sa.. El
mar cuiere entrar en la cGsa para salir ai compc y
ahogar las flores y los arboles. Quiere lievarnss ¢
nosotros hasta el fondo de sus dominios. B mar miente,
porcue quiere matarnos.

~quetia noche, cuando salid el pescadcr, la nifa s2 csormd
o la ventana para escuchar el canto de los clos colgzando
lcs rocas: iDgjame entrarl.., jDejome entrarl...’. y cucndovio

= ¢1:%

o la nina en la ventana el mar empezd c coniarls sus

frabaics.

— Los islas me pesan mucho. Soy viejo y no sé& como pecr

cosienerios... Tengo gque dejanias que s€ hundan.

— No las dejes hundir, mar... — le dijo la nifa. Las islas fiensn

casas d= pepel y cabritos que suben por sus montes; tisnen

prados verdss y flores blancas; tienen pinos y palmercs... No

las dejes hundir...

— En ofros paises — siguié diciendo el mar—me empuicn

hacia atids. me sujetan los mures, y la arena que me

) perienece la cubren con tierra. Me roban mis dominics para

‘¢S5 edificar ciudades. y sdlo me dejan entrar por los cangales.

°  donde estoy encerrado como en una carcel. Me cuedo

o, sin mis playas de descansoy sin alcanzar con lcs olas
mis costas... Voy a tener que lamar a las olas cel

? p fondo y subir sobre ciudades y sobre los canaies..
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Anexo 6

— No subas, mar... — le dijola nifia. En los canales hay barcos de
madera piniados ¢ MUchos colores, y €n los barcos viven las
mujeres de los marin€ros y cuelgan enlas cubierta, al sol, la reoa
de los ninos... Al borde de los canales hay hombres que tocan el
acordedn y marineros que fuman sus pipas. Enlas ciudades que 2
hicieron sobre lcs arenas que te quitaron a fi, hay muchas calesy
muchas plazas. y mueiles llenos de gente que espera los vapores
que t0 traes de Asiay ce Africa, cargados de cenela, e elefonies
y de monos.y Ge negritos vestidos de ainarillo... No supas sobre ics

ciudades...
Y el mar repetio:
— Estoy cansacdo... Déjome entrar.
— No puedo ceicris entrar, mar. Mi padre, que €S mcinsfoy e
pasa los dias y las noches navegando soore fus clas, me dice cus
no hay que Ceicne entrar, que eres un Vigjo embusiero. Me c'ce
que 1C entiards €n lo cosa y saldrCs Ol Campo Y lo cubyir@s toco,
que apagaiGs nuesi:o fuego en €l hogar y la loma aue arde eniG
lamparita delonie de 1o Virgen. Ya Ves... hundirds la casa,
cplastords las fiores y tenchards los Grboles. TO eres mds fusne Gue
rosotros. Ne puedo cgjare entrar, mar; no puedo...

Pero el marssguio colpeando las 1oCas y cantandc:

— {D&jame enircrl.., iD&iame enirer! Daiame entrar C ver tu fuego.
niaa. No puecc ver el fuego da los marineros. Dentro de mi
navegen las ccidercs rojas y calientes hundidas en €l fondo ¢z
las calcs; Yo ¢o.p£0 pCia que me dejen legar hasia glias, y ne
me deicn. Yo, en ccmbio. les doy a los marineros los fuegos ds

mis algas. les r£gaio mis pecesy hago venir viento para

empujar sus ve.as...

— No puedo. mcr...

Pero la nifc sintid compasion del mar viejo y cansac.

—Site abro la pueria, (e itds cuando yo te lo diga?...

_ Me iré cuando t me lo digas.

— ¢No apagcrés €l fuego de los lenos?... (NO

cpagards lallema que arde en el aceite?...

— Me calentaré junto alos lenos Y nO apogoré

la liama.

. A ﬁ.aJ?,.{?' =" a =y

0 R AUAL O 2
s W AL
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Anexo 6

L~ niRa salié de la cama y se acercod
_ mar. Seinclind sobre las olas. que
- .suian cantando sobre 1as rocas, y

-6 el portillo de madera
claveteada gua sepcraba las roccs
de la tierra. El mar, entonces, avanzd
como tna lengua de espuma, abrazd
clarinayselallevd con él Elmarla
envolvid, para gue no se hiriera conira
las piecras, y se la llevd alzada sobre
sus homidros para gue la viera la Luna.
Las olcs contra las rocas caniadan: -
‘La niro es del mar... La nina es del
mar...".
Entonces el mar cubiié ala ninayia
hund:é entre los peces de platay ks
estrellcs chogadas.
Al amcnecer e mar temid la llegeda
ce! pescedor. Recogid a la ninc en sus
brazos verdes, la levanid de su fendo
de crenoy la aizd, pera aue le diesen
los primeros rayos el Sol. El mar
caccgd sobre si mismo. atropeliando
sus cics. siempre con la nina enire 10s
brazos. Entré por el poriillo abierio, -
barmd o tera, atravesd la pueria de la casa y dejd ala nina exiendida ensu
camc. encima de la colcha florecca. Después el mar s refird, se hundid enire las
rocas v, como ya era ce dia, dejé de cantar.

Concha Casirovigjo
(espariola.)
( Tomado de “El jardin de las siete puerias’.)
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Anexo 7

. Lee el texto que a continuacién se presenta y prosigue a dar contestacion

segun lo que se pide.

"El muchacho vy el perro”

Yendo un muchacho a la escuela
con el almuerzo en la mano,
cierto perro conocido

le fue siguiendo los pasos.

Haciale zalameros
mucha fiesta con el rabo
poniéndose delante

v dando continuos saltos.

Bien sé lo que ta quieres
dijo risuerio el muchacho
ipicarén! Y al decir esto

le dio un mendrugo tamario.

Doblaba el perro las fiestas
multiplicaba los saltos
segun veia que el nifio

mendrugos iba arrojando.
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Maés cuando vio que el almuerzo
del todo se hubo acabado
entonces rabo entre piernas

se dej6é méas que de paso.

Como quien mira visiones

se qued6 el joven incauto

sin almuerzo y sin amigo.

iPobre inocente! los arios
le enseriaran que en el mundo

tal vil proceder no es raro.

Félix M. Samaniego
(espariol)

II. Completa las frases de acuerdo con la lectur ay tu opinién personal.

Los personajes son

El nifio se sentia

El perro era muy

El perro era muy

El mensaje de la lectura es

El nifio pensé que el perro

:Crees que el nifio haya tenido otra experiencia parecida? ¢Por qué?
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II. Completa las frases de acuerdo con la lectur ay tu opinién personal.

:Cual esla moraleja?

e Dibuja otro final para la fabula

¢ Escribe ese final

Nombre
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Anexo 8

"El refran”

I. Lee detenidamente los refranes que a continuacién se presentan y prosigue

a realizar las indicaciones que al final de la hoja se te dicen.

A grandes males

grandes remedios.

Al perro flaco

Agua que no has de beber,

déjala correr.

- Al pobre suelen afligirlo

no le faltan pulgas

Aunque la mona se vista

de seda, mona se queda.

Del dicho
al hecho
hay mucho

De aquellos polvos trecho.

viven estos lodos

ue

Muchos males se padecen

de errores anteriores.

/ todas las adversidades

Beldad y hermosura, poco dura; més

vale la virtud vy la cordura.

Cuando el rio suena

agua lleva.

l

La murmuracién tiene

siempre un fundamento

La ociosidad es la ma-

dre de todos los vicios. Las cosas suceden
J/ inesperadamente.
I Conviene mante- \l/
nerse ocupado.

El saber no ocupa lugar.

\

Nunca estd de mas aprender.

Cuando menos se
piensa salta la lie-

bre.
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II. Une con una linea los refranes y su significado que encuentres. Después

platica con tu grupo acerca de:

:Qué es un refran?

:Qué mensaje da cada uno de los refranes anteriores?

;Cudl es la utilidad del refran?

:Qué otros refranes conoces?

(En qué situacién y con qué persona dirfas algin refran?

III. Finalmente escribe tus conclusiones.

Nombre
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Guia de lectura

;Consideras importante prestar atencién a las advertencias?

;Por qué si o por qué no?

¢A tu juicio qué crees que deberia de haber hecho el caballero?

Anexo 9

(Esimportante para ti oir y poner en prética Ifios consejos que los demés te den?

;Conoces algtn refran que puedas aplicarlo a esta situacién? ;Cual?
Escribe tus coclusiones a las cuestiones anteriores.
COMPRENDA Y CONFRONTA CONCLUSION
NOMBRE DEL ALUMNO RECUPERA Y E IDEAS
IDEAS DISCUTE PROPIAS

DIEGO CARAVEO

JUAN M. TARIN

KAREN GUTIERREZ

PERLA DERMA

ALEJANDRA M.
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Anexo 10
Reflexiona |
Mensajes en un instructivo
* Sigue las instruccines y llega al tesoro
por el camino maés corto N

e Camina un cuadro al frente

e Un cuadro a la derecha ~ =

e Cinco cuadras al frente A

e Un cuadro a la izquierda

e Cuatro cuadros hacia atrés
e Ocho cuadros a al izquierda
e Cuatro cuadros al frente

e Un cuadro a la derecha

e Tres cuadros al frente

e Dos cuadros a la derecha

e Un cuadro hacia atras.

:Llegaste?
* Para entender un instructivo se necesita:
leerlo detenidamente. Entender lo que se pide y ejecutar las instrucciones con
cuidado.
* Ahora ta inventa un laberinto.

* Esconde algo y redacta las instrucciones para que lleguen tus comparieros.

* Gana el que haga el laberinto méas complicado, pero al que los demas lleguen

rapido interpretando las instrucciones.
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Instrucciones:

* Escribe en tu cuaderno que caracteristicas debe tener un instructivo, para que

los demés lo entiendan y logren el objetivo



