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INTRODUCCION

La educacion es el medio fundamental para que el individuo
adquiera, transmita y acreciente su cultura y pueda contribuir a enattecer y
mejorar su estilo de vida. Uno de los propdsitos de la educacion primaria es
colaborar en la formacion integral del individuo, que le permita tener
conciencia social y que él mismo se convierfa en agente de su propio
desenvolvimiento y un factor determinante para la adquisicidn de su propio

conhocimiento.

El nino tiene que “aprender a aprender” en la escuela y fuera de ella.
Es por eso que esta propuesta pedagdgica fue elaborada en la blsqueda
de estrategias para favorecer la recreacién literaria, propiciar el
acercamiento a una gran variedad de libros que le permitan al alumno
fomentar el hdbito a la lectura recreativa, acrecentar su acervo cultural,
enriquecer su vocabulario, desarroflar su imaginaciéon y creatividad, y @

fomentar los valores en la escuela vy la familia.

La comprension de textos es una parte muy importante, por medio de
ella los alumnos se apropian del conocimiento en las diferentes dreas de

frabajo de este grado.



La elaboracién de actividades que propicien la motivacidon del
alumno es de suma importancia segin sus necesidades e intereses. De esta
manera se encaminard al alumno al logro del proposito de que al leer el
texto comprenda su significado y lo apegue a su realidad para que sea un
aprendizgje significativo a su vida. En las estrategias de lectura se redalizan
actividades ludicas que vienen a ser de interés para el alumno logrando de
esta manera que su aprendizaje sea significativo, en ellas el alumno que
puede constituirse como un vehiculo importante en la adquisicidn de
conocimiento y como generador de aprendizajes. En esfe trabgjo se
brindara al maestro de segundo grado la oportunidad de orientar su labor
educativa mediante las actividades planteadas, se espera dar solucion al

problema. Se estructurd de la siguiente manera.

En el primer capitulo se encuentra estipulado la seleccidn del
problema, su delimitacion, justificacion y los objetivos que se pretenden
lograr. En el segundo capitulo, se hace referencia a las bases tedricas que
sustentan esfe frabgjo, el concepto de aprendizaje analizado desde el
punto de vista de la Psicogenética de Jean Piaget, se puntualiza el papel
de la maduracion, la experiencia, la transmisidn social y la equilibracion; asi
como las implicaciones pedagdgicas generales que se gjustan a esta

concepcion de aprendizaje en sentido amplio, que considera al nino como



sujefo activo, que interactla en el medio ambiente con todo aquello que

siente interés por conocer.

En el capitulo tercero se encuentra el marco contextual, en el que esté
incluida Ila Politica Educativa, el Ariculo Tercero Constitucional, la Ley
General de Educacidon y el Programa de Desarrollo Educativo de
Educacion Primaria (1995-2000), ademds se presenta el panorama
contextual social e institucional en donde se enconird la problemdtica y se

trata de buscar la solucién.

En el cuarto capitulo se encuentran las estrategias que proponen
diferentes formas de interactuar de los educandos, educador, padres de
familia y su entorno, asi como las actitudes que han de asumirse para que
el nino en forma natural y esponténea interactle con los libros de recrea-
cién literaria. También se presentan sugerencias didacticas apoyadas en
un marco tedrico que le brindan al maestro attemativas para la solucién al
problema, fomando en cuenta el contexto donde se descubrié la proble-
mdtica.  En el apartado de anexo se integran algunos de los materiales
que se utilizaron para la redlizacion y evaluacion de las estrategias, toman-
do en cuenta la importancia que juega el papsl del educador para pre-

venir el fracaso escolar, y la bibliografia que sirvié como fuente de consulta.



I EL PROBLEMA

A. Planteamiento

En el ambito escolar la reflexidon pedagdgica ha orientado sus
esfuerzos a encontrar o disenar la mejor manera de ensenar a leer, para
cumplir con una tfarea que la sociedad asigna a la escuela: la
difabetizacion. Este cumplimiento aln se encuentra alejado de lo que
podria considerarse una respuesta efectiva a esta demanda social, ya que
los resuttados de diversas investigaciones reflejan alfos indices de
reprobacion y desercidén escolar y un consecuente incremento en el indice

del analfabetismo funcional que existe en el nicleo del pdis.

Muchos de los estudiantes de los diferentes niveles educativos son
incapaces de valerse del sistema de lecto-escritura como medio de

comunicacion, denotando bajos niveles de comprensidn lectora.

Beatriz Rodriguez (1945) sefala que "..... la escuela ha dado existencia
a lo que podriamos llamar el sistema de escritura escolar.” ' Este sistema se
conforma con los elementos que privilegian los métodos de ensenanza. Se

puede encontrar enire sellos el trabajo sobre secuencia de vocales,

' RODRIGUEZ, Beatriz. “La lectura en la escuela” p. 14
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consonantes, silabas y palabras o cualquier otra combinacién posible, lo
que se traduce en que dicho sistema puede pasar del primero al segundo

grado.

Es importante sefalar que esta tradicidn no estd basada en la
comprensidn del modo en que opera el proceso de lectura, e ignora cémo
y por qué se aprende a leer. Al asumir la tarea de ensenar a leer desde el
nivel de preescolar hasta primaria, se puede identificar diversas formas
metodolégicas. Guiada por una distincién entre el aprendizaje inicial de la

lectura y su uso.

Tradicionalmente se ha concebido a la lectura como un acto
mecdanico de decodificacién de unidades gréficas en unidades sondras, y
al aprendizaje como el desarrollo de habilidades perceptivo-motrices que
consisten en el reconocimiento de las grafias que componen una palabra,

oracion o parrafo.

Una vez que el nifio domina la oralizacidon correcta de la secuencia
grafica, los maestros asumen la responsabilidad de asegurar que el alumno
obtenga el significado del autor. La escuela pone énfasis en el

conocimiento técnico o mecdnico de la lectura, olvidando que ésta
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implica una comunicacién entre el lector y el autor por medio del texto, y

hace caso omiso de los intereses del nifio.

La mayor consecuencia de esta situacidén es que para el nifo se
asocia con el hastio y el aburrimiento, debido por una parte a la falta de
variedad de textos, por ofra tiene que aprenderios de memoria, adn

cuando en muchos casos estén fuera de sus posibilidades cognoscitivas.

Para el maestro implica seguir el mismo camino durante todos los afos
escolares. Un camino asociado a la misma rutina a los mismos textos, a los
mismos contenidos y a las mismas dificulfades de los nifios que no logran
comprender la légica y la secuencia de un programa de ensefianza como
los que se han desarroliado hasta nuestros dias, en casi fodas las escuelas

del pdais.

Actudmente uno de los propdsitos del espafiol en los nuevos
programas de estudio es propiciar que los nifos desarrollen su capacidad

de expresidn y comunicacion, se fomente el hdbito y disfrute de la lectura,

entre otros.

El desarrollo de las habilidades de los estudiantes para comunicarse
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requieren de un ambiente escolar cdlido, respetuoso y flexible en el que
puedan desarrollar las mdlfiples tareas. Al maestro le comesponde iniciar un
esfuerzo de comunicacidon permanente con sus alumnos; sobre todo
porque no hay posibilidades de que ellos desarrollen su capacidad

lingUiistica si no la ejerce.

Lla escuela es el lugar idoneo donde la comunicacién puede
desenvolverse de forma expresa e intencionada con fines de aprendizaije.
Por ello foca al maestro crear en el saldn de clase las condiciones afectivas
y de trabgjo. Le corresponde la tarea de abrir las puertas a las inquietudes
de sus alumnos, mostrarles que el conocimiento no sdlo es importante, sino
atractivo y placentero. El educador tiene que hacer un esfuerzo de
empatia hacia sus alumnos compartiendo su mundo de experiencias y

fantasias mediante las lecturas placenteras.

La escuela puede cumplir con un doble objetivo educativo: que los
estudiantes aprendan a leer y lean para aprender, disfruten y descubran.
La escuela por gusto puede convertirse en la base de un auténtico hdbito
lector. Es importante que los nifios lean los materiales que les gusta leer,
que no lo hagan sdlo por obligacion, al leer de esta manera lo hardn mall,

por lo tanto al maestro que no le interesa la lectura o que no tiene el hdbito
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de leer, no se tomard la molestia de motivar a sus alumnos a la lectura,

mucho menos podr& fomentar en ellos el habito a la lectura placentera.

Por la necesidad existente de fomentar el hdbito a la lectura se

presenta esta propuesta. ¢Qué estrategias diddcticas favorecen en el nifio

de segundo grado el gusto por la lectura?

B. Justificacion

Para el nino el ingresar a la escuela es una experiencia que anade una
nueva dimensidon a su vida. En la escuela tiene que enfrentarse a un
mundo completamente distinfo al de su familia, hogar y amigos, en la
escuela se ve enfregado a una de las instituciones mdas importantes de la
sociedad, cuyo propdsito es potenciarlo como persona en su desarrollo

integral.

Las escuelas son creadas y mantenidas por la sociedad para servir al
nino fomentando su crecimiento intelectual y personal, las primeras
experiencias crean los cimientos sobre lo que descansard la totalidad de
sus posteriores experiencias pedagdgicas, que influirdn en gran medida en
su concepto de si mismo en relacidn con el mundo. Estos primeros

contactos con el aprendizaje en la escuela suelen ser decisivos para la
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formacidn del concepto que el nifo fiene de si mismo como parte de la

sociedad.

..... a fravés del maestro el nifio entra en contacto con el sistema
pedagdgico. Si las cosas van bien aprende a enfrentarse
adecuadamente a las exigencias académicas, lo cual le satisface. Si
las cosas van mal, empieza a sospechar del maestro y de los objetivos
del sistema.

Saber leer tiene una importancia tan singular para la vida del nifio en
la escuela que su experiencia en el aprendizaje de la lectura con
frecuencia sella el destino de su carrera académica. En la escuela se le
ensena a leer como una preparacién formal muy en serio, ésto ha hecho
que le resulte mds dificil friunfar en la crucial tarea, ya que no es motivado
para esfe proceso de aprendizdje, si sus anteriores experiencias en el hogar
© en la escuela lo han dejado mal preparado, el modo de ensenarie a leer
puede ayudar, si la lectura le resulta provechosa, todo ir& bien, pero
cuando es lo contrario, las consecuencias pueden ser graves al no buscar

la manera de lograr el interés en la lectura.

Para los planes y programas de estudio de educacidon primaria
siempre ha sido que el niflo aprenda a leer y escribir, ya que nada tiene

tanto valor como la lectura. Por eso el maestro es un factor valioso, de él

L BETTELHEIM, Bruno y ZELAN, Karen. “Aprender a leer.” p. 15
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dependerd la estrategia que le presente en el proceso de la lectura, como
fuentes de conocimiento pero también de recreacién. Si dicha estrategia
se le presenta como algo motivante, valiosa y agradable, entonces el
esfuerzo de leer se verd compensado por las ventajas que le brinda el
poseer esta capacidad. Resuttard mds valioso si se le ve de manera

positiva, es mds facil convencer al nifio de la importancia de saber feer.

Al saber leer el nino se despierta en él un gran placer y satistaccién, se
enorgullece de saber hacerlo, pero esta alegria pronto se marchita cuando
los fextos que lee son por obligacidn y no por gusto, conviriéndose en
desinterés al tener que aprender de memoria los confenidos. La lectura
incrementa la tediosa duracién de la jornada. Nada resulta mds aburrido
que fener que emplear el tiempo y concentrar la energia mental en cosas
como los fonemas, el reconocimiento visual, el descifrado de palabras y la
lectura de combinaciones sin sentido y de pesadas repsticiones de
palabras. Todo ello podria dedicar el mismo tiempo a la entretenida

diversidn de leer una historia verdaderamente absorbente.

La escuela primaria deberia dejar de convertir la lectura primaria en el
fefiche, "... al nino jamds deberia permifirsele leer por el simple hecho de

leer, como proceso formal. La lectura deberia hacerse siempre por el
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' Si se desea inducir al nifio a

interés o el valor intrinseco de lo que se lee.”
que se convierta en persona instruida, los métodos de ensefanza deberian
estar de acuerdo con la riqueza del vocabulario hablado del nifo, su
inteligencia, su curiosidad natural, su ansia de aprender cosas nuevas, su
deseo de desarrollar la mente, su comprensidén del mundo y su &vido deseo
de que se estimule su imaginacidn, convirtiendo la lectura en una actividad
con un interés infrinseco. Cuando se haga de esta manera, los analfabetos

empedemidos, nifos que han rechazado todo aprendizaje, sentir&n que Ia

lectura les fascina.

Lo que el maestro necesita para hacer que el nifo desee aprender a
leer no es el conocimiento de la utiidad practica de la lectura, sino la firme
creencia de que saber leer abrird ante él un mundo de experiencias
maravillosas que le permitird despojarse de su ignorancia, de comprender
el mundo y ser duefic de su destino. La lectura puede proporcionarle todas
estas cosas maravillosas, cuando ésta se plantee no sdélo como la mejor
hmounerc sino como la Unica de verse transportado a un mundo
anteriormente desconocido, entonces la fascinacidn inconsciente del nifio
ante los acontecimientos imaginarios y su poder magico apoyardn sus

esfuerzos conscientes por descifrar, déndole fuerzas para dominar la dificil

! Ibidem. p. 31
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tarea de aprender a leer y convertise en una persona instruida. Tiene
como uno de sus ejes la recreacion literaria, por lo cual es una exigencia

para el maestro el tfratar de abordar este problema.

En esta propuesta se pretende promover en los maestros y alumnos
estrategias que a partir de la lectura desarrolle curiosidad confinua e
interés para adaquirir el hdbito de la lectura y se formen lectores que
reflexionen sobre el significado de lo que leen, puedan valorario y criticarlo,
que disfruten de la lectura y formen sus propios criterios de preferencia y

gusto estético.

C. Objefivos

- Fomentar en el alumno el hdbito por la lectura, mediante lecturas
recreativas.

- Invitar a maestros, nifios, padres de familia para formar un rincén de
lecturas en su aula escolar.

- Propiciar en el alumno el mejoramiento y comprensién de la lectura
para desarrollar su actitud critica y favorecer la recreacion literaria.

- Que el alumno use el tiempo eficazmente en la lectura de libros

recreativos.

- Motivar al nifio y al maestro mediante estrategias pedagégicas para
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conservar el interés por la lectura.
- Enriquecer el vocabulario del alumno a través de la lectura.

- Mejorar la capacidad expresiva tanto oral como escrita en el

alumno.

- Despertar la imaginacion y creatividad de los maestros y de los nifios.

- Favorecer en el alumno la atencidn, concentracién, memoria y la
capacidad de observacion.

- Fomentar en el nifo los valores mediante la reflexidén de las lecturas.

- Utilizar la lectura como un medio de comunicacidn social.



II MARCO TEORICO

A. Objefo de conocimliento
1. Ellenguaje

Es el conjunto de simbolos que los hombres han creado a lo largo de
su desarrollo y socializacion, pero sobre todo en el devenir histdrico, la
necesidad de comunicacidn estuvo presente seguramente desde que
aparecid el hombre y su actividad practica se transforma en la medida
que el hombre va cambiando.  Para Fisher ~...cuanto mds experiencias

adquiere el hombre, cuanto mds conoce cosas diferentes, mds rico debe

hacerse su lengugje.” !

El hombre al evolucionar se vid en la necesidad de inventar nuevas
formas de expresion y comunicacion mejores a las que ya utilizaba, y COmo
el trabajo era colectivo seguia latente la necesidad de la comunicacién,
fue asi como se crearon las palabras. La palabra se convirtid en signo (nho
ya en una simple expresion o imitacion), pero en este signo se incluian una
multitud de conceptos, tuvo que aprender a distinguir, a reconocer sus
diversos sentidos, a diferenciar, a seleccionar lo que era mas esencidl para

su vida, este logro permitid al hombre ser capaz de obtener resuttados

! FISHER, Emest. “La necesidad del agte” Antologija El lenguaje en la escuela. p. 12
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cada vez mas grandes.

Para Fisher ~... el lenguaje es un medio de expresidn, asi como también
de comunicacién...”}, ya que es el empleo de la palabra por medio de la
cual se expresan las ideas, se adquiere y desarrolla por medio de
experiencias reales y es un instrumenfo de comunicacién social, ya que
permmite al hombre inferactuar con fodo lo que le rodea y dar posibles
soluciones en caso necesario, también se podria decir que es una
estructura compleja que permite expresar la creatividad y las
caracteristicas del ser humano, por eso se dice que es un sistema de
comunicacion propia, de seres creativos ya que contardn con la facultad

natural de adquirirlo y al mismo tiempo poder expresar las vivencias.

El aprendizaje de la lengua es un proceso en el individuo, que se it
enriqueciendo con las experiencias diarias y por medio de las hipotesis
planteadas se verificard o modificard cualquier conocimiento; el lenguaje
serd el que utilicen los nifos para lograr la comunicacién con los demés 1%
desde la infancia se apropiard de él por medio de la imitacién, asi como
también se practicarGd de manera natural; en un principio serdn sonidos

guturales que después se convertirdn en palabras entrecortadas, hasta

! Idem.
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legar a ser un lenguaje comprensible para todas las personas, los nifos
aprenden el lengugje utilizando expresiones que son demasiado obvias
pero que a ellos les ayudard en la verificacidon de hipdtesis, los nifos
aprenderan a hablar hablando y las tentativas que utilicen les ayudard a
enriquecer el lengudije, Frank Smith dice que *...Ios nifios no aprenden si se
les niega el acceso a los problemas. Un nifio que aprende a hablar debe

estar inmerso en el lenguadje hablado.” !

Los ninos al ingresar a la escuela ya han puesto en practica infinidad
de expresiones que les ayudard a sentir seguridad en la comunicacion que
necesitar&n desarrollar con sus companeros, ademds no hay que perder
de vista que el ambiente sociocultural en el que se desarroliar& el nifo le
permitird adaquirir el lengudje de clase y de eso dependerd que cuente con

un cddigo restringido o no.

Dora Pellicer plantea que "...el contexto en que se socializa a un nifo
determina ciertas carencias para la comunicacion pedagdgica vy
propugna por su comprensidon a través de la escuela.” ? Se piensa que las

escuelas de las clases bajas preveran a los nifos de armas suficientes como

! SMITH, Frank. Amﬂwdﬂmmmm;” Antologia Desarrollo Lingiiistico y

Curriculum Escolar. p. 6

? PELLICER, Dora. “Ellenguaje en la transmisién escolar de conocimiento.” Antologia El lenguaje en la

escuela. p.75
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para lograr la movilidad socidal, sin detenerse a pensar que en las escuelas
los materiales presentados a los alumnos, ufilizan un vocabulario elaborado
que los alumnos muchas veces no logran comprender, y quizd el apoyo
brindado por parte del maestro no proporcione la ayuda requerida como
para ser investigadores de un nuevo conocimiento. Este tipo de alumnos se
encuentran en desventaja, ya que se enfrentardn a la problemdtica de
poder comprender un vocabulario al que no estd acostumbrado y a los

requerimientos del profesor.

2. Comprension lectora

Las primeras diferencias entre lectura y comprension lectora fueron
establecidas por los educadores en los anos veinte, cuando distinguieron
entre pronunciar y comprender. Tradicionalmente se considerd a la lectura
como el rescate del significado expresado en el fexto, lo que dejaba para
el lector una posicidon receptiva sin que sus expectativas infervinieran al leer

y sin la posibilidad de llegar a méas de un significado.

Con base en |os principios de la teoria constructivista, se reconoce hoy
la lectura como un proceso interactivo entfre pensamiento y lengudje, y a la
comprensidon como la construccion del significado del fexto, segin los

conocimientos y experiencias del lector. Desde esta perspectiva, varios
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autores han centrado su interés en el andlisis de la lectura como proceso

global cuyo objetivo es la comprensidn.

Goodman sefiala que ~...existe un Unico proceso de lectura en el que
se establece una relacion entre el texto y el lector, quien al procesario

. . pe a1
como lenguagje construye el significado.

En la lectura se necesita flexibilidad, el proceso tiene caracteristicas
esenciales que no pueden variar. Debe comenzar con un texto que
contenga formas graficas; el texto debe ser procesado como lenguagje, y
éste debe terminar con la construccion de significado. Sin significado no

hay lecturq, y los lectores no pueden lograr significado sin utilizar el proceso.

La lectura se define como un proceso constructivo al reconocer que sl
significado no es una prioridad del texto, sino que se construye mediante un

proceso de transaccion flexible que el lector le otorga sentido al texto.

-

Segln Margarita Gdmez Palacio en dicho proceso ...el lector emplea
un conjunto de estrategias: anticipacion, prediccidn, inferencia, muestreo,

confirmacion, autocorreccidén, entre otfras, constituyen un esquema

' GOMEZ PALACIO, Margarita. “La lectura en la escuela.” p. 19
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complejo, con el cual se obtiene, se evalla y se utiliza la informacién

textual para construir el significado...” 2

. €s decir, comprender el texto. Asi,
el lector centra foda su actividad en obtener sentido del texto, su atencién
se orienta hacia el significado y sdlo se detendr& en las letras, palabras u
oraciones cuando fenga dificultades en Ia construccion de éstos mientras

no sea asi, el lector no reparard en los detalles graficos y seguird con su

bUsqueda del significado.

En este proceso de construccidn del significado, se identifican de
acuerdo con Goodman ' cuatro ciclos: Sptico, perceptual, gramatical o
sintGctico y de significado. Estos ciclos corresponden a la actividad que
despliega el lector en los actos de lectura que redliza: el ciclo ocular, los
movimientos de los ojos le permiten localizar la informacion gréfica més il
ubicada en una pequena parte del fexto; en el ciclo perceptual, el lector

guia su frabajo de acuerdo con sus expectativas.

En la medida que lo que ve es coherente con sus predicciones
lingliisticas y con la contribucidon que éstas en la obtencidn del significado
del texto, se hace mds eficiente el procesamiento de la informacién, por lo

que se reduce la necesidad de utilizar cierta cantidad de indices textuales.

% Ibidem. p- 20
Idem.
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En el ciclo sintactico, el lector utiliza las estrategias de prediccidén y de
inferencia. Mediante ellos usa los elementos clave de las estructuras
sintdcticas que conforman las diferentes proposiciones del texto, para

procesar la informaciéon en el contenido.

El ciclo semantico es el mds importante de todo el proceso de lectura.
En él se arficulan los fres ciclos anteriores y, en la medida en que se
construye el significado, el procesamiento de la informacidn y su
incomoracion a los esquemas de conocimiento del lector permiten que el
sentido que va obteniendo cobre concrecion, reconstruyendo el
significado. El lector estd siempre centrado en obtener sentido del texto.
Se necesitan pocos ciclos para completar una lectura realmente eficiente,
anfes de que el lector obtenga significado. Pero retrospectivamente, el
lector sabrd cudl es la estructura e la oracién y cudles son las palabras y
letras, porque el lector conocerd el significado, y esto creard la impresidon
de que las palabras fueron conocidas antes que el significado.  En un
sentido readl, el lector estd saltando constantemente hacia las conclusiones.
Aln después de la lectura, el lector contindia evaluando el significado y
reconstruyéndolo en la medida en que se consolida como una nueva
adaquisicidn cognoscitiva, el producto de su comprension lectora.  “Desde

la teoria psicoandlitica, las investigaciones de Bettelheim y Zalam muestran
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también la intervencién de factores de tipo afectivo en la comprensién

lectora.”

..... estudiar el proceso de comprensidén de la lectura en nifios
alfabetizados implica verificar hasta qué punto los nifos producen
interpretaciones criginales de lo que leen, porque asimilan el texto a
sus propios instrumentos cognoscitivos y porque rechazan aspectos
del mismo que movilizan sus temores o sus conflictos afectivos. °

En el Gitimo ciclo, el semdantico es el mds importante de todo el
proceso de lectura, en él se articulan los tres ciclos anteriores y, en la
medida en que se construye el significado el procesamiento de Ia
informacidn y su incorporacidn a los esquemas de conocimiento del lector
permiten que el sentido que va obteniendo cobre concrecién,
reconstruyendo el significado. El lector estd siempre centrado en obtener
sentido del texto. Aln después de la lectura, el lector continlia evaluando
el significado y reconstruyéndolo en la medida en que se consolida, como

una nueva adquisicion cognoscitiva el producto de su comprension

lectora.

Entre ofras ideas se encuentra la de Frank Smith, quien destaca la

importancia de la actividad del lector al poner en interaccidon Ia

' Ibidem. p.22
2 Idem.
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informacién visual (del texto) y la no visual (conocimiento del lector); es
decir, se coloca al lector en un plano totalmente opuesto al asignado por
la postura tradicional.  La comprensidon lectora es el esfuerzo en busca del
significado, y este esfuerzo consiste en conectar una informaciéon dada con
algo nuevo o diferente. Se concibe a la lectura como la relacién que se
establece entre el lector y el texto, una relacion de significado particular
gue redliza el lector, y que de este modo constituye una nueva adquisicion
cognoscitfiva. Para reconocer cémo se produce esta nueva adquisicion
cognoscitiva, producto de la comprensidn lectora, se describen o

confinuacion los dos polos de la relacion de significado: el lectory el texto.

- El lector. Las concepciones de lectura y de comprensidon lectora
desde el enfoque constructivista reconoce el papel activo del lector para
la construccidn de significado permitiendo al sujeto utilizar su conocimiento
previo a partir de la informacion del texto obteniendo nueva informacién,
tomando nuevas ideas y ampliando su conocimiento. Hablar de la
actividad del lector implica referirse a los procesos psicoldgicos, lingUisticos,
socidles y culturales que subyacen en todo acto de conocimiento, en este

caso de la lectura.

Desde el campo de la epistemologia genética de Jean Piaget, se da



importancia al papel activo del sujeto cognoscente en todo acto de
conocimiento. E! conocimiento se adquiere por aproximaciones sucesivas,
en funcidn no sdlo de las caracteristicas particulares del sujeto, sino
también de las del objeto. Esta actividad del sujeto es postulada en
términos de interaccion. Mediante ella el sujeto intenta comprender el
mundo a partir de los esquemas de asimilacidn que previamente ha
elaborado, y lo hace por medio de la coordinacién progresiva de dichos
esquemas, los cuales se acomodan a lo nuevo. En la medida en que lo
gue el niho construye progresivamente cercano a lo ya construido,

permitird al sujeto obtener una mejor y mayor comprensién de su realidad.

La comprensidn lectora depende de la complejidad y la extensién de
la esfructura intelectual de que dispone el sujeto para obtener un
conocimiento cada vez més objetivo. Asi, la comprensidn de la lectura es

un caso particular de la comprensién del mundo en general.

El ambiente social, lingistico y cultural en el que se desenvuelven los
lectores influye en la construccidn de las estructuras intelectuales.  Los
infercambios espontdneos del sujeto con su medio son resuttado de una
actividad individual, ésta depende a una intencionalidad social y cultural.

El desarrollo del sujeto estd condicionado por el significado de la cuttura, es



29

decir, estd mediatizado social y culturalmente. La lectura, cuya funcién
social es la comunicacion, se establece una relacién entre el autor del
fexto, el lector y el texto mismo, la interaccidn entre el autor y el lector a
fravés del texto es una interaccién social comunicativa. Goodman define
esta interaccidn en téminos de una transaccidon *...durante la cual ocurren
cambios a partir de lo que aporta el lector cuando empieza a trabagjar con

el fexto, es decir, con lo que aportd el escritor.” !

Si la lectura implica una fransaccidn entre el lector y el texto, las
caracteristicas del lector son tan importantes para la lectura como las
caracteristicas del texto. Durdnfe la lectura, el lector utiliza sus
conocimientos previos a partir de la informacion del texto, y ésta se
relaciona con un esquema preexistente, de lo que resulta una ampliacién
de tal esquema o la creacién de lo nuevo. En la medida en que el lector
obfiene una nueva informacidn, activa otros esquemas, formando nuevas

ideas y ampliando su conocimiento previo.

En relacidon con el conocimiento linguistico, el lector es capaz de
comprender y construir todas las oraciones, y de reconocer las oraciones

gramaticalmente correctas, y las que, aln cuando son distintas, poseen un

! Ibidem. p. 26 _
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mismo significado. En cuanto a las formas de uso y las diversas funciones
que la lengua tiene en el contexto social, el lector posee competencia
comunicativa. Esta le permite reconocer las diferentes situaciones de

comunicacion y adecuarse a cada una.

Como se menciond anteriormente, la actividad del lector y los
procesos involucrados en dicha actividad constituyen la base de la
comprension. Las diferentes investigaciones han permitido reconocer la
estrecha relacién que existe entre el conocimiento previo y la comprension;
consecuenfemente, mientras mayor sea el conocimiento previo del lector

respecto del texto que va a leer, su comprensidon ser& mejor.

“Los esquemas de conocimienfo se actudlizan en un conjunto de
esfrategias que el lector pone en juego para construir el significado del
texto.” ! Segln la descripcidn que Goodman nos ofrece, estas estrategias,
la de muestreo, consiste en la seleccidn que hace el lector de los indices
mdas productivos que le permitan anticipar y predecir lo que vendrd en el
texto y cudl serd su significado. Redliza esta prediceldn con base en los

indices que identifica en el muestreo, y a su vez, muestrea con base en sus

predicciones.

! Ibidem. p.p. 27 y 28
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La Inferencia, definida como un medio poderoso por el cuadl las
personas complementan la informacidén disponible, utilizando su
conocimiento conceptual y linglistico y los esquemas que ya poseen. Los
lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo que no estd explicito

en el texto.

Cuando las predicciones e inferencias resultan ser falsas, o cuando el
lector descubre que no se jusfifican algunas de ellas, pone en juego la
esirategia de confirmacidén y de ser necesario, la estrategia de
autocorreccion, que le permitird reconsiderar si la informacién que tiene es
adecuada o necesita obtener mds, cuando reconoce que debe formular

hipdtesis alternativas para construir el significado.

Goodman sefala que el desarrollo de tales estrategias supone por
parte del lector, un control activo del proceso mientras realiza la lectura. Ef
desarrollo y la modificacion de las estrategias dependen del conocimiento

previo que posee el lector cuando redliza la lectura de un texto.

Cuando el lector enfra en contacto con el texto para identificar y
reconocer las senales textuales, capta significantes lingliisticos, los relaciona

con su significado y, mediante sus inferacciones con estos, produce
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sentidos, modelos de significado.

La construccidon de un modelo mental de significado implica un
proceso cognitivo en el que intervienen de manera fundamental las
inferencias y el empleo de determinadas estrategias para la identificaciéon
de las senales textuales que apoyan esta construccidn del modelo, asi
como la activacion de las estrategias de razonamiento que se refieren al

control que el lector gjerce sobre su propia comprension.

Dentro de los conceptos de lectura y de comprension lectora
planteados se considera el texto como el otro polo de la relacién de
significado. En esta relaciéon de significado entre el lector y el texto,
infervienen de manera importante las caracteristicas y propiedades de este
Uttimo, en tanto que determinan el tipo de tarea intelectual que habrd@ de
redlizar el lector, de acuerdo con sus esquemas de conocimiento. Tales
caracteristicas pueden consfituir una guia o un obstdculo para las
intferacciones que con el texto realiza el lector durante la creacién de
significado. Conocerlas e identificarlas es de suma trascendencia en la
tarea pedagdgica, ya que esto pemitird reconocer el tipo de trabagjo
intelectual, asi como la reaccidon emocional y social que provoquen en el

lector. Con este propésito se andlizan algunas ideas centrales en tomo al
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fexto.  El texto se concibe como una unidad linglistico-pragmdtico que
fiene como fin la comunicacién, consideremos al texto como una unidad
constituida por un conjunto de oraciones que, al agruparse en la escritura,

conforman parrafos, capitulos u obras completas.

Goodman ' plantea la necesidad de conocer las caracteristicas del
fexto para poder reconocer lo que el lector comprende en su transaccién
con el texto que lee en funcidn de: su forma grdfica, su relacidn con el

sistema de la lengua, su estructura, y su contenido.

- Por su forma grafica. El texto posee las caracteristicas de
direcciondlidad y extension, aspectos especiales que impactan a quienes
interactlan con el texto, ya que no todas las lenguas se escriben en el
mismo sentido -de derecha a izquierda, como en el espanol y ofras-, y no
todos los textos poseen la misma extensidn, lo que implica diferentes niveles

de esfuerzo.

- Por su relacién con el sistema de la lengua. Los textos escritos bajo
la propiedad alfabética de la escritura se caracterizan por contener un

sistemna ortografico, conjunto de grafias o letras, con sus propias reglas de

! Ibidem. p.31



combinacidn y de puntuacion que responden a los criterios para
representar los sonidos del lenguagje y sus modificaciones al combinarlos
(fonética), las semejanzas y diferencias entre los significados de las
palabras o léxico (fonémica), los significados por medio de la puntuacién:

aspectos sintacticos, semanticos y pragmdaticos del lengugje.

- Por su estructura. Los textos se fipifican en diferentes estilos. Los
diversos tipos de texto que existen: expositivos, narrativos, argumentativos,
informativos, carteles o dfiches (volantes, propaganda, posters, etc.),

periddicos, efc..

- Por los contenldos. Los textos pueden clasificarse segin el tema, el
grado de complejidad con que es tratado, la extensidn y orden de las
ideas, la cantidad de informacion explicita (informacién visual) e implicita
(informacidn no visual), la cantidad y tipo de inferencias que exigen del
lector; las palabras clave que activan los esquemas aplicables para la

distincion de las ideas principales y la activacién de la efectividad del

lector, entre otras.

3. Recreacién iteraria

El titulo recreacion literaria alude al enfoque didactico que se propone
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en el programa de Espanol para abordar la ensenanza de la literatura. La
palabra recreacién en su doble acepcién: crear de nuevo y hacer pasar
agradable el tiempo, tratar de que los alumnos disfruten verdaderamente
de la literatura, si el lector no disfruta o goza del texto, dificilmente obtendra
la posibilidad de adquirir la enriquecedora costumbre de la blsqueda,
descubrimiento y lectura de obras literarias. Re-crear, alude a la posibilidad
de inferactuar con los textos, modificaros o escribir otros, en la creacién se
alude a la posibilidad de que el alumno desee y logre escribir libremente sus
propios tfextos literarios, manifestando sus intereses, inquietudes vy

expectativas de acuerdo a su edad, contexto y circunstancics.

La recreacidn literaria pretende mostrar al alumno que leer literatura es
una experiencia agradable, un quehacer enriquecedor, al alcance de

cualquier persona, lo mismo que la escritura de textos literarios.

El maesiro debe considerar que a través de la lectura se cubren
valores, sentimientos, paradigmas humanos, se aprende a nombrar
experiencias personales y a reconocer el valor de los otros. Todo esto a

condicidon de que se leqa, no se logra nada si no se lee.

La tarea de la escuela no es de formar expertos con cronologia



literaria, sino personas capaces de leer y escribir bien y de disfrutar ambas
cosas, es aqui en donde recae la labor tan importante del maestro al
disenar las estrategias acordes a los intereses y necesidades de los

educandos para lograr lectores funcionales.

El hdbito de la lectura se adquiere fundamentalmente por la via
afectiva, por la emocidn compartida con ofros a quien el nifo aprecia y
para quien leer es un acto esencial. Es importante que el nino mediante el
proceso de la adquisicidon del hdbito a la lectura reconozca los textos que
responden a diferentes propdsitos de Ia lectura:

- Textos informativos, como los periédicos, notas de enciclopedia, las
definiciones del diccionario, las biografias o los relatos histdricos, etc.

- Textos expresivos, que manifiestan estados de dnimo, emociones y
senfimientos, como cartas familiares, diarios intimos, etc.

- Textos apelativos, que tienen la infencién de convencer a otros de
organizar qacciones, como avisos publicitarios, instructivos, recetas,

reglamentos, cartas del lector.

También es importante poner en contacto al nifo con textos de
diferentes framas: narrativos, descriptivos, argumentativos, expositivos,

conversacionales, entre otros.
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-Textos narrativos (cuentos, leyendas, relatos histdricos, etc.) se
destacan principalmente las relaciones temporales y causales de las
acciones de los distintos protagonistas. Por esta razén, el uso de los tiempos
verbales adquiere importancia fundamental.

- Textos descriptivos, se especifican caracteristicas de objetos,
personas, lugares o situaciones.

- Texto conversacional, se recumre al didlogo que presenta en forma
directa lo que dicen los personajes, como en las historietas y las obras de
featro.

- Textos expositivos y argumentativos, se presentan temas y se
confrontan opiniones. Para este grado se proponen sélo trabajos sencillos

con este tipo de textos.

La lteratura en la escuela. El fin que suelen perseguir los educadores
es dar a los nifios el gusto por la lectura, pero también haceres a la vez
capaces de compartir las emociones que sus lecturas les aportan, de
fransmitir sus descubrimientos en ese campo a sus companeros y discutifos
con ellos. Si se tiene en cuenta que muchos de los hdbitos ya han sido
adquiridos cuando el nifio aborda los estudios secundarios y que los
grandes encuentros con los textos se sitian en parte en esta etapa de la

primera infancia.
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Ocurre a menudo que los maestros de la escuela elemental
desesperen de conseguir que los nifics experimenten ese gusto por la
lectura. Son tantos los otros elementos que los fascinan fuera de la escuela:
carteles, anuncios llamativos en calles y comercios, publicidad y peliculas
en pantallas pequenas y grandes, que los educadores creen imposible
conducir al nifio a los placeres mds profundos y variados, pero también
mas austeros, que promete la lectura. Y cuando han logrado que los
alumnos dominen los problemas que supone el desciframiento de un
codigo dificil -el de la lengua escrita- y que no lean mecanicamente, sino
buscando siempre el sentido de lo que leen, el educador suele temer que
esos jovenes lectores dejen de lado las obras de la biblioteca para

consagrarse a la lectura de periédicos ilustrados e historietas.

Estas producen inquistud y afliccidn porque las desconocen y sin duda
las subestiman, pues ven en ellas una sub-literatura invasora contra la cual
estiman indtil toda lucha y porque creen que quien las lee abandona otro
tipo de lectura en su provecho. Muchas veces por la carencia
econdmica, del tiempo y de la formacién en este campo, los docentes
ignoran las modernas y variadas producciones en materia de literatura
para la juventud. Con demasiada frecuencia es la baratura del precio de

la obra el criterio de eleccidn adoptado en el momento de construir una
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biblioteca de clase.

Cuando se ha podido comprar los libros y corresponden a las
preferencias de alumnos y maestro es importante la conservacion y
mantenimiento para proteger los libros, un libro motivard al alumno
mientras éste pueda tener contacto con él, pueda sentido al hojearlo o
bien al tenerio al alcance de su vistq, la libertad de acceso a los libros de la
biblioteca, le permite al nifo el contacto individual con el libro y favorece la

lectura silenciosa.

Roméas Aline sefiala que "... la preocupacidn del maestro por la
eficacia puede matar el placer de leer. En la escuela elemental, rara vez
se practica la explicacién literaria....” ', en la actualidad son pocos los
maesiros que creen necesario pedir al nifio un resumen escrito del libro que
ha elegido de la biblioteca. El maestro debe verificar si el nifio ha leido el
libro o el pasaje que debia leer, también que persista la tentacion de
mostrarse exhaustivo en las repercusiones pedagdgicas que se pueden

extraer después de la lectura.

Es importante propiciar situaciones para que el conjunto de alumnos

1 ALINE, Roméas. Antologia Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar. p. 166



practiquen la lectura, ya sea individual o grupal segin lo hayan elegido
libremente. Que el maestro acepte que el nino hojee el libro que le interese,
que se cuente en el saldn de clase con su biblioteca en donde se tengan
libros y materiales variados, seductores por sus ilustraciones y sus textos, este
seria un elemento capital para crear un clima favorable al aprendizaje de
la lectura. También es necesario alentar, a todos los niveles de la escuela
elemental, el descubrimiento de que la lectura pemite acceder a la

informacion dtil y de ahi desembocar otras actividades.

Es importante que los maestros intenten, por medio de toda clase de
ejercicios, asociar la lectura del nifno a una correcta percepcion de las
estructuras de fases que se aprende a poner en uso. Proponiéndose
también equilibrar en el nino las actividades de andlisis v sintesis, de asociar
constantemente la lectura, sus expresiones, sus interpretaciones, la
comunicacion de sus emociones. El contacto con la literatura es formativo
para el nino como sujeto de un proceso formativo integral; por medio de
ella tiene la posibilidad de apertura a otros modos de entender la realidad

que le rodeaq, subyacentes en una obra literaria que ha nacido con una

clara condicion social.

La literatura Infantll. Ofrece el criterio clasificador de las ediciones de
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libros dedicados a la infancia. Es la que se escribe para los nifios desde los

cuatro alos catorce ainos, que es la edad infantil donde leen con agrado.

Es importante crear un espacio en el saldn de clase o en la escuela en
donde se puedan tener los libros que el maestro, alumnos, padres de
familia o autoridades educativas donen, para crear su propio “Rincdn de
Lecturas”, visto como un lugar muy especial, en donde como un lugar muy
especial, en donde se encuentran una gran variedad de textos, que el nifo
pueda tener acceso a ellos en el momento que lo desee o bien en sus ratos
libros, este rincdn se debe ver como algo recreativo, no como una
bibliofeca en donde el nifio sdlo se acerca a él cuando va a consuttar algo
porque el programa se lo estd indicando, se debe estimular las
motivaciones del nifo: morales, sociales, intelectuales, Idicas, poniendo

en marcha las facultades infelectuales, y afianzando su personalidad.

La literatura es producto continuo de un pueblo. Cultivarla, leerla,

amarla, es enraizar al nifo en la colectividad.

..... existe una mutua implicacién entre motivacion v libertad del
nifio ante la obra literaria. Si es despertada por su propia creaciéon Yy
va unida al interés del nifio hacia la lectura, es obligacién del
educador y del adulto que ese acercamiento a la literatura sea un
ejercicio de libertad auténtica, tanto en sus elecciones y preferencias,
como en las respuestas ante las creaciones literarias.

! GARCIA, Padrino Jaime. Antologia El lenguaje de la lengua en la escuela. p. 268
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Los encuentros con los libros en el saldon de clase son obligatorios,
tanto para los maestros como para los alumnos. E! maestro dice que son
muy {tiles y necesarios y el nifio no le queda otro remedio que aceptario.
También, fuera de la escuela, no hay encuentros con los libros, se tienen
ofro tipo de lecturas cuando los llega a haber: revistas, caricaturas,
deportes, etc., pero no un libro que haga sentir la esencia del lenguadje

cultural que trae dentro.

Es cierfo que es dificil comprar un libro, pero eso no es justificable, ya
que existen muchas formas de conseguirlos o leerlos. Por eso es importante

que el nino cuente con sus materiales en el saldén de clase para despertar el

interés del nifo.

B. Aspecto psicologico
1. Aprendizaje y desarrofio

El medio ambiente juega un papel muy importante, ya que brinda al
nino herramientas y sifuaciones problemdaticas que le ayudardn en la
maduracion que necesita para enfrentarse a nuevos retos o conflictos
buscando una solucién, cuando los niflos son pequenos aprenden a hablar
y caminar, debido a situaciones de imitacion presentadas en su hogar o su

contexto, y que lo estimulan a hacer lo mismo que los demd@s, al inferactuar
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con sus vecinos o familia, aprende cosas nuevas, las reglas del juego vy el
respefo por las mismas, los desacuerdos y pleitos entre ellos le ayudan a
entender que los demdas no piensan igual que él, y que por medio de la

convivencia se enriquecerdn sus experiencics.

El nifo como ser social tiene la necesidad de salir a trabgjar
pasdndose la mayor parte de su tiempo en la calle vendiendo periddico,
chicles, limpiando vidrios de los autos, y aln sin asistr a la escuela
aprenden cosas practicas y Gtiles para su vida. De acuerdo a la Teoria
Psicogenética de Piaget explica el proceso de aprendizaje en términos de
adquisicion de conocimiento. Todo aquel proceso de adquisicién de
conocimienfo en funcidbn de la experiencia y sin la participacién de

factores innatos o hereditarios es explicado en términos de aprendizaje.

Existen mecanismos por medio de los cuales las estructuras cognitivas
se desarrollan y se modifican; la equilibracién es un factor fundamental del
desarrolio y se modifican; la equilibracién es un factor fundamental del
desarrolio necesario para coordinar la interaccién entre el organismo v el

medio ambiente.

..... la equilibracién es el proceso responsable del desarrollo
intelectual en todas las etapas de la maduracién y es igualmente el
mecanismo por cuyo efecto un nifio pasa de una etapa del desarrollo



a la siguiente. En términos generales, consiste en un cambio dindmico
que el nifio efectla en respuesta a situaciones o estimulos que
desconfirman los esquemas internos existentes. '

El desarrollo del conocimiento es un proceso espontdnec que estd
vinculado con el desarrollo del organismo, asi como también al del sistema
nervioso y al de las funciones mentales. Se considera que el desarrolio del
nifo en su proceso de crecimiento muestra conductas que dan lugar a
cambios mas generales, ya que son procesos producto de la interaccién

con el medio ambiente.

El aprendizaje no basta que alguien lo transmita a otro por medio de
explicaciones. El aprendizaje se da solamente a fravés de la propia
actividad del nifo sobre los objetos de conocimiento, ya sean fisicos,

afectivos o sociales que constituyen su ambiente.

La concepcidn del aprendizaje en sentido amplio, mencionada
antferiormente se puede equiparar con el concepto de desarrollo. En este
sentido Piaget hace referencia a factores que intervienen en el proceso de
desarrollo o aprendizaje y que funcionan en interaccion constante. Estos
factores son: [a maduracion, la experiencia, la transmisidn social y el proce-

so de equilibracion, a continuacion se da una breve descripcidon de éstos:

! WOOLFOLK, Anita y LORRAINE, Nicolich. Antologia Teorias del aprendizaje. p. 207
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- Maduraciéon. La maduracién es el conjunto de procesos de
crecimiento orgdnico, particularmente del sistema nervioso, que brinda las
condiciones fisioldgicas necesarias para que se produzca el desarrollo
bioidgico y psicoldgico. Sin embargo este primer factor no explica por si
solo las tfransformaciones que se dan en el aprendizaje, es indudable que a
medida que avanza la maduracidn del sistema nervioso (aspecto
fisioldgico), se dan nuevas y mds amplias posibilidades para efectuar
acciones y adaquirir conocimientos, pero esto sdlo se podrd lograr al

intervenir la experiencia y la fransmision sociall.

La maduracidén es un proceso que depende de la influencia del
medio, por ello los niveles de maduracién, aunque tienen un orden de
sucesidn constante, muestran variaciones en la edad en la que se

presentan, lo que se explica por la intervencién de los otros factores que

inciden en el desarrollo.

. sin embargo, el aprendizaje como una adquisicion de
conocimientos en funcion de la experiencia, se caracteriza por ser un
proceso mediato que se desarrolla en un tiempo dado. Con estas
parficularidades se puede, entonces diferenciar al aprendizaje de una
simple comprension o percepcidn inmediata e instanténea. !

Es necesario que los nifos de la escuela obtengan el conocimiento por

! RUIZ, Larraguivel Estela. Antologja Teorias del aprendizaje. p. 243



medio de la experiencia, por la manipulacidon de objetos y que ellos mismos
se puedan formar interrogantes, confrontar hipdtesis y retomarlas cuando
se percatan de que se encuentran en un error. Piaget dice que "... los nifos
tienen que pasar por procesos como son la asimilaciéon y la acomodacion
para llegar al equilibrio.” 2 Estos procesos se dan de manera natural en las
personas que al llegar a un conocimiento nuevo que le interese vy le sirva,
echard a andar estos mecanismos antes mencionados, con que cuenta y

gue serdn muy importantes en el aprendizgje.

Es importante mencionar que el aprendizaje es un proceso de
razonamiento en donde van cambiando los esquemas cognoscitivos a lo
largo del desarrollo bioldégico, social y psicoldégico del individuo.  El nifo
aprende a través de las experiencias que resultan de la interaccién social,
pero Ila herencia también es un factor muy importante, ya que poco «
poco va comprendiendo el mundo que le rodea y al madurar su cerebro
pudiera entender de manera espontdnea una situacidn que siempre

estuvo ahi, pero por encontrarse en otro nivel no la puede descubrir.

- La experiencia. Se refiere a todas aquellas vivencias que tienen lugar

cuando el nifo interactla con el ambiente. Cuando explora y manipula

% Ibidem. p. 246
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objetos y aplica sobre ellos diversas acciones. De la experiencia que el nifo
va teniendo se derivan dos tipos de conocimiento: en conocimiento fisico

y el conocimiento I6gico matemdatico.

Al primero corresponden las caracteristicas fisicas de los objetos, por
ejemplo, peso, color, forma, textura, etc. Al segundo corresponden las
relaciones I6gicas que el nifo construye con los objetos, a partir de las
acciones que realiza sobre ellos y las comparaciones que establece, por
ejemplo: al juntar, separar, ordenar, clasificar, el nifo descubre relaciones
como md&s grande que, menos largo que, tan duro como, etc.  Este tipo de
relaciones no estd en los objetos en si, sino que son producidos por la

actividad inftelectual del nifo.

- La transmisién soclal. Se refiere a la informacién que el nifio obtiene
de sus padres, hermanos, los diversos medios de comunicacién, de otros
ninos, etc. El conocimiento social considera el legado cuttural que incluye
al lengugje oral, la lecto-escritura, los valores y normas socidles, las
fradiciones, costumbres, etc., que difieren de una cuftura a otra y que el
nino tiene que aprender de la gente, de su entorno social al interactuar Y
establecer relaciones. En el caso concretfo de la lecto escritura el niRo

construye su conocimiento a partir de sus reflexiones con respecto a este



objeto de conocimiento y de la informacidén que le proporcionen otras

personas.

- El proceso de equllibracion. Explica la sintesis entre los factores
madurativos y los del medio ambiente (experiencia, transmisidon social), es
por tanto un mecanismo reguiador de la actividad cognitiva. La
equilibraciédn actia como un proceso en constante dinamismo, en la
busqueda de la estructuracion del conocimiento para la construccion de

nuevas formas de pensamiento.

El proceso parte de una estructura ya establecida y que caracteriza el
nivel del pensamiento del nifio. Al enfrentarse a un estimulo externo, que
produzca un desgjuste se rompe el equilibrio de Ia organizacién existente.
El nifo busca la forma de compensar la confusidon a través de su actividad
intelectual, resuelve entonces el conflicto con la construccidn de una

nueva forma de pensamiento y de estructurar el entorno.

Con la solucién el nino logra un nuevo estado de equilibrio.  El
equilibrio no es pasivo, sino algo esencialmente activo, por ello resulta més
adecuado hablar del proceso de equilibraciéon que del equilibrio como tall.

De la forma en que se interaccionen estos factores dependerd el ritmo de
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cada sujeto.

2. Periodos del desarrollo

- Periodo Sensoriomotor (0 - 2 afos). Durante las primeras semanas
que sigue al nacimiento, el infante responde solamente a los reflejos; el
primer aprendizaje es el de la discriminacidn, ya que es capaz de
discriminar entre un pezdn que produce leche a otro objeto que se lleva a
la boca, a medida que va asimilando mas experiencias son integradas por
acomodacidn a hdbitos y percepciones. Por hallarse centrada la atencion
en su propio cuerpo a estas reacciones se les llaman primarias o circulares

porqgue se repiten sin cesar y van del primero hasta el cuarto mes.

De los cuatro a los ocho meses de este periodo es la segunda etapa
en esta se encuentran presentes las reacciones circulares secundarias; el
infanfe agita la sonaja para escuchar el ruido, es repetitivo y se refuerza a si
mismo, los actos se toman intencionados y busca los objetos que han sido

escondidos sUbitamente.

De los ocho a los doce meses es la tercera etapa. en ésta el nifo es
capaz de encontrar los objetos escondidos detrds de barreras y de

distinguir entre fines y medios, inicidndose el proceso de ensayo eror.
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En la cuarta efapa aparece un significado simbdlico, el infante
empieza a comprender la causalidad, mejor espera a que le lleven el
biberdn, en vez de seguir gritando. La quinta etapa comprende de doce a
dieciocho meses, corresponde a las reacciones circulares terciarias,
aparece la auténtica imitacidn como mecanismo de aprendizgje de la
experiencia directa como base de la asimilacién, se inicia el proceso de
disminucion del egocentrismo.  En la sexta etapa, constituye un lapso
durante el cual el nifo empieza a aplicar esquemas conocidos a

sifuaciones nuevas.

- Pefiodo Preoperacional (2 - 7 afos). Durante este periodo, el nifo ya
no estd limitado a un tipo de aprendizaje manifiesto de estimulo respuesta
© ensayo error, empieza a demostrar un aprendizaje cognitivo, cada vez
mayor. Este periodo se divide en dos etapas, la egocéntrica que
comprende de los dos a los cuatro anos, y la etapa intuitiva de los cinco a
los siete afos. Durante este periodo el nifo ejecuta experimentos mentales
en los cuales recorre los simbolos de hechos como si él participara
realmente en éstos. Ello conduce a un pensamiento unidireccional
(egoceéntrico), su pensamiento no es reversible, pero el nifo pOCO A pOCo
adquiere habilidades que le dardn acceso a ese nuevo instrumento del

pensamiento. Empieza a presentar habilidades de clasificacion.
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- Periodo de Operaciones Concretas (7 - 11 afos). Duranfe este
perfiodo el pensamiento del nifo se descentra y se vuelve reversible
totalmente. Esta capacidad estd sujeta a una limitacién importante: el
nifo necesita presenciar o ejecutar la operacién en orden para invertida
mentalmente. También se desarrolla la base I6gica de las matemdticas, y
otro cambio cudlitativo que se produce en las aptitudes ldgicas del nifo,
consiste en la comprensidon de que modificar la apariencia de algo no
modifica sus restantes propiedades (la conservacion de la cantidad), en
este mismo periodo el nifio comienza a dar signos de saber, que aquellas
operaciones que segln él ve, modifican el aspecto de alguna sustancia u
objeto, pueden ser reverfidos; durante esta etapa es necesaria la
experimentacion directa para resolver los problemas de conservacién. La

conservacion depende de la madurez.

- Periodo de Operaciones Formales (11 a 15 afos). Esta etapa final del
desarrollo I6gico corresponde al periodo de operaciones formales o
capacidad para ufilizar operaciones abstractas basadas en principios
generales, o ecuaciones, para predecir los efectos de las operaciones con
objetos, en esta edad se considera que el nifio es plenamente operacional
con objetos, en esta edad se considera que el nifio es plenamente

oper&cional con objetos, interviene también el proceso de descentracion,
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hasta el punto de que el pensamiento y la resolucidn de problemas pueden
presentarse denfro de un marco de referencias puramente abstracto,
agjeno a la finalidad de obtener alimentos o satisfacer algunas de sus
necesidades. Es capaz el adolescente de formar hipdtesis de cosas que no
estdn al alcance de su manipulacién, se tormna posible un proceso de
ensayo y error auténticamente interno, asi como un proceso mds cognitivo

de asimilaciones reciprocas de esquemas.

En este periodo los sujetos formulan hipdtesis en torno de problemas
con el fin de llenar los vacios que hay en su entendimienfo. Son capaces
de manejar sistematicamente una variable, mientras mantienen constantes
otras, lo cual constituye el método clésico de la ciencia experimental, en
consecuencia el sujeto es capaz de distanciarse de la realidad, pero en
forma licita, que refleja su apreciacidn de que los datos sensoriales directos
son sdlo un subconjunto de un conjunto de posibilidades més amplias. Ese
distanciamiento de la realidad permite al sujeto formular leyes abstractas

que predicen las propiedades de objetos que él ha conocido adn.

En este cuarto periodo el nifo se torna capaz de ir mas alld de la
experiencia sensorial inmediata y de pensar en formas abstractas, o sea, de

cumplir operaciones con operaciones y de elaborar esquemas de orden
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superior, es decir, hipdtesis predictivas generales, o leyes.

C. Instrumentacién didactica
1. Pedagogia Operdtoria

La Pedagogia Operatoria se deriva de la Psicogenética de Jean
Piaget, ésta ha empezado a desamrollarse a partir de los aportes que ha
redlizado la psicologia genética respecto al proceso de construccién del
conocimiento. Esta pedagogia tiene como propdsito elaborar
consecuencias didacticas, con base en dicha teoria psicoldgica, que

puedan ser aplicadas en el marco escolar.

Maria Dolores Busquets expresa que “... se ha hablado y se sigue
hablando mucho de los intereses del nifo, de la necesidad de tenerios en
cuenta en el mundo escolar, en los aprendizajes, en los juegos, en todo tipo
de actividades educativas; de que también es necesario trabajar en la

escuela partiendo del centro de interés del nifio.” !

Al programarse una actividad de aprendizaje es importante prever
cudles son los conocimientos que el nifio debe adquirir y qué actividades

permitirdn acceder a ellos de una manera atractiva y agradable. Se debe

! BUSQUETS, Ma. Dolores. “Contenidos de aprendizaje.” p. 3



fener muy en cuenta que todo aprendizaje requiere un proceso de
construccion genético, con una serie de pasos evolutivos que, gracias a la

inferaccidn entre el individuo y el medio, hacen posible la construccién del

conocimiento.

La Pedagogia Operatoria muestra que para llegar a la adquisicién de
un concepto, es necesario pasar por estadios intermedios que marcan el
camino de su construccidn y que pemiten posteriormente generalizario.
Anfes de empezar un aprendizdje es necesario determinar en qué estadio
se encuentra el nino respecto de él, es decir, cudles son sus conocimientos
sobre el tema en cuestidn, para conocer de donde se debe partir y de esta
manera permitir que todo nuevo concepto que se trabagje, se apoye y

construya en base a las experiencias y conocimientos que el nifioc ya posee.

En la programacion operatoria de un tema de estudio es importante y
necesario integrar: los intereses, la construccidn genética de los conceptos,
el nivel de conocimiento previo sobre el mismo y los objetivos de los

contenidos que se pretende trabagjar.

Para llevar a la préctica esta programacién es preciso seguir el ritmo

evolutivo en todo momento del razonamiento infantil que se manifiesta a
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fravés de sus infereses, preguntas, respuestas, hipdtesis, etc.. El papel del
maestro es centrarse en reconocer toda la informacién que recibe del
alumno y en crear situaciones (de observacién, de contradiccién, de
generalizacion, etc.), que le ayuden a ordenar los conocimientos que
posee y a avanzar el largo proceso de construccidn de pensamiento. El
nino necesita actuar primero para luego comprender, porque lo que se
comprende no es el objeto de si mismo, sino las acciones que se realizan
sobre él, es por eso que a través de los intereses del nifo, sus aciertos y
errores, de sus hipdtesis, el maestro puede, abordar objetivos de trabgjo

gue le conduzcan al aprendizaje de los materiales escolares.

De esfa manera la pedagogia operativa intenta aportar una
alfernativa para la mejora cudlitativa de la ensefianza.  Pretende
establecer una estrecha relacion entre el mundo escolar y el extraescolar
posibilitando que todo cuanto se hace en la escuela tfenga utilidad y
aplicaciéon en la vida real del nino y que todo lo que forma parte de la vida

de él tenga cabida en la escuela convirtiéndose en objeto de trabajo.

D. Los sufetos del proceso ensefianza-aprendizaje

1. Papel del maestro

Al hablar del proceso de ensefianza-aprendizaje implica hacer

146394



referencia entre el maestro y el alumno. Dicha relacién est& centrada en el
ensehar y el aprender. En el proceso de ensefianza-aprendizaje ambos
actores despliegan determinadas actividades: ~...el maestro debe ser un
disefiador, un vaso comunicante y un medio fransparente que no enturbie
la luz que trata de transmitir...” ', de elaborar junto con sus alumnos, de
proponer y propiciar apoyos, para que éste, a partir de sus propias
consideraciones opere sobre los textos, transformando y construyendo el
significado, para obtener aprendizajes significativos que le pemitan actuar
sobre nuevas redlidades, en su conocimiento en general, en el de la lectura

en particular y en su calidad de lector.

El desarrollo de las habilidades del nifio para comunicarse requiere de
un ambienfe escolar cdlido respetuoso y flexible en donde pueda
desarrollar muftiples tareas, cuando el educando se siente tomado en
cuenta e involucrado en una actividad significativa, los problemas de

desorden se reducen, naciendo de un interés.

Para lograr una comunicacion con sentido entre él y el alumno le
corresponde crear estrategias que le pemitan favorecer la relacidén con

ellos. La escuela es el lugar idéneo donde la comunicacidn puede

' ARREOLA, Juan José. Libro para el maestro de educacién secundaria, p. 19
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desenvolverse de manera expresa e intencionada, con fines de
aprendizaje. Por ello le foca al maestro crear en el saldn de clase las
condiciones afectivas y de trabajo que le hagan posible. Al maestro le
corresponde abrir las puertas a las inquietudes de sus alumnos, mostrares
que el conocimiento no sdlo es importante sino atractive y placentero,
teniendo que hacer un esfuerzo de empatia hacia ellos basdndose en su
mundo de experiencias y fantasias, tiene que ponerse los zapatos de sus

alumnos y de ahi, planear su clase.

La construccidn del conocimiento es resultado de la propia actividad
del nino, incluyendo al de la lecto-escritura, al hablar de actividad no se
refiere Unicamente a desplazamientos motrices, ya que un sujeto
inferactuantemente activo, no es un sujeto que hace muchas cosas, ni un
sujeto que tiene una actividad observable. Un sujeto activo es el que
compara, incluye, ordena, categoriza, reformula, comprueba, formula
hipdtesis, reorganiza, etc., en accidn intferiorizada (pensamiento) o en
accidn efectiva. Lo que los nifos desarrollan en la interaccién activa con

el ambiente es sobre fodo la capacidad de pensar.

El conocimiento no tiene un punto de partida absoluto, lo que el nifio

adquiere parte siempre de aprendizajes anteriores, de sus experiencias



previas que ha tenido y de su competencia conceptual para asimilar
nuevas informaciones: asl ningln conocimiento tiene un punto de partida
absoluto y por tanto, no resulta congruente creer que el nino ha de esperar
hasta ingresar a la escuela primaria para iniciar su interés por la lecto-
escritura o cualquier otro conocimiento; el nifo siempre tiene sus propias

ideas sobre las cosas.

Para el docente es importante saber que el aprendizaje es un proceso
continuo donde cada nueva adquisicidn del conocimiento tiene su base

en esquemas anteriores y le sirva de asiento a conocimientos futuros.

Para que una experiencia educativa sea significativa para el nifo es
necesario que provoque el razonamiento y la blsqueda de la solucién de
problemas y que lleve a los nifos a convertirse en seres: autdnomos para
que evolucionen y construyan su propia forma de entender el mundo y
relacionarse, creativos para la blsqueda de nuevas formas y originales de
solucidn, seres independientes para la foma de soluciones vy los lleve a la
practica, responsables, comprometiéndose con sus decisiones, sin temor a
equivocarse, con aufoestima al sentirse capaz de redlizar cosas, criticos,
capaces de mantener sus puntos de vista y cambiarlos ante la evidencia.

Solidarios, capaces enfrentar colectivamente sus necesidades.
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2. Papel del alumno

El nino progresa en sus conocimientos cuando tiene un conflicto
cognitivo. Se ha dicho que para que construya el conocimiento se requiere
que el nifo actle sobre los objetos, esta accidén parte siempre de una
necesidad que se manifiesta a través del interés. Cuando el nifo se
enfrenta a una situacién suficientemente significativa para provocar un
desequilibrio que despierte en él su interés, motivindolo a actuar para

superario.

Los errores que el nifio comete son esenciales en su proceso de
construccidn de conocimientos. Uegar al conocimiento objetivo requiere
de un largo proceso de construccion y reconstruccién, la adquisicién de
nuevos conceptos no se da agregando una informaciéon a otra; es decir,
de manera lineal para alcanzar estructuras nuevas de pensamiento, se
produce por organizacién progresiva o formas de adaptacidén a la

realidad cada vez mds precisas.

En este camino el nifo realiza construcciones globales que pueden
llevario a cometer ciertos errores, pero que resultan necesarios como fases
previas para estructurar el conocimiento y por lo tanto podemos referimos,

a ellos como constructivos.
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El educador interesado en favorecer el aprendizaje debe mantenerse
alerta a fin de permitir esos errores sistemdaticos que le ayuden a conocer
mejor el nivel cognitivo del nifio vy proporcionarle situaciones adecuadas

para llegar por él mismo, a la respuesta correcta.

E. Evaluacion

Seglin el Acuerdo NUm. 200 de la Secretaria de Educacién Pablica, la
evaluacion es un proceso permanente y sistemdtico de conformidad con
la Ley General de Educacion que comprende la medicién en lo individual
de los conocimientos, las habilidades, destrezas y, en lo general el logro de

los propésitos establecidos en los planes y programas de estudio.

La evaluacion es parte importante del proceso educativo porque
ademds de ser la base de asignar cdlificaciones y definir Ia acreditacion,
pemite conocer la evolucidon de los conocimientos, las actitudes de los
alumnos con respecto a su situacion inicial y a los propdsitos previamente
esfablecidos; fambién permite valorar la eficacia de las estrategias, las
actividades y los recursos empleados en la ensefianza. Asi, la informacion
obtenida mediante la evaluacidn es la base para identificar y modificar

aquellos aspectos del proceso que obstaculizan el logro de los propdsitos

educativos.
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Bertha Heredia Ancona dice que ~... el propdsitoc de la evaluacién no

es probar, sino mejorar.” !

La evaluacién de dichos planes requiere de la
colaboracidon de profesores, autoridades, estudiantes y especialistas. El
nuevo enfoque de la evaluacidon ampliada tiene como meta procurar
informacion dtil y significativa a las diversas personas responsables del
sistema escolar, en donde se debe propiciar una interaccién directa y
participante, para desarrollar en el estudiante la capacidad de
razonamiento y andlisis critico. “La manera en que se aprende es mds

2

importante que lo que se aprende.” El modo de adquirir conocimientos

condliciona los métodos de aprendizaje posteriores.

En muchos casos la evaluacién se reduce a la medicién de la
informacidn especifica que los alumnos recuerdan acerca de los temas
establecidos en el programa; generalmente para ello se utilizan pruebas
escrifas u objetivas en las que los alumnos seleccionan, o registran las

respuestas correctas (definiciones, fechas, cifras, o procedimientos).

Se puede decir que en la mayoria de las veces el resultado del
exdmen se olvida después de haber sido aprobado. Los propositos

educativos se reducen a la transmisidon de informacion, y se descuidan

: HEREDIA, Bertha. Antologia Evaluacion en la practica docente. p. 135
Idem.
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ofros importantes de la educacién primaria: el desarrollo de las
habilidades infelectuales, valores, actitudes, la comprensién de nociones y
procesos, la capacidad de andlisis y de explicacion, la capacidad de

blsqueda, organizacidn e interpretacidn de informacion, etc.

La evaluacidn y, particularmente la readlizacion y aprobacidén de
exdmenes, deja de ser un medio para convertirse en el fin principal de la
ensenhanza. Es decir, fodas las actividades se realizan en la escuela, sdlo
fienen senfido si siven para aprobar los exdmenes. De este modo, los
alumnos poco a poco pierden interés en el corocimiento, en la reflexion y

en la realizacion de ofras acfividades que no cuentan con este tipo de

evaluacion.

La informacidn que resulta de la evaluacidn no se utiliza como base
para reflexionar sobre los diversos factores que influyen en el aprendizgje.
Para mejorar la cdlidad de la educacidon se requiere enriquecer y
diversificar las formas de ensefanza, pero también poner mds atencién en
sus resulfados. Para ello es necesario que, al planificar la evaluacion o
disenar un instfrumento, el maestro reflexone acerca de cudles
conocimientos y habilidades fundamentales debe dominar el alumno,

también sobre cudles son los instrumentos mds adecuados para saber si
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efectivamente el alumno los domina y téner muy en cuenta los ejercicios,

problemas o indicaciones que deben contener los instrumentos.

La evaluacidn consiste en comparar lo que los nifos conocen y saben
hacer con respecto a las metas o propdsitos establecidos de antemano y a
su situacion antes de comenzar el curso. Para saber qué tanto ha
avanzado cada alumno se requiere conocer el punto en el que se
comenzd: lo que ya conocia, lo que ya sabia hacer. Asi , se podr&
identificar qué le aportd el desarrollo de las actividades de la clase, a partir
del conocimiento de las ideas previas de los alumnos, podrd decidirse en
qué aspectos conviene profundizar o los temas que se deben estudiar
antes; es conocido que, cuando la clase repite lo que los niflos ya saben,
pierde interés y cuando carece de antfecedentes sobre un tema es més

dificil su comprensién.

El conocimiento de las ideas previas de los-alumnos -en parte
obtenida mediante la evaluacion diagndstica y en parte en los didlogos y
comentarios durante el desarrollo de la clase-  constituye una base muy
importante  para  orienfar las  actividades  didacticas  (preguntas,
explicaciones, etc.), ademas permite valorar los avances y dificultades de

los alumnos a partir de su estado inicial.
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El proposito de la ensefianza no busca la memorizacién de datos, sino
la interpretacion, formulacion de explicaciones propias y la reflexién,
también estimular el desarrollo de las habilidades intelectuales a través de

las actividades que los alumnos realicen.

Uno de los elementos de referencia que conviene tomar en cuenta
para decidir cuando evaluar es la organizacion del programa. Tomando
en cuenta esa organizacion, es conveniente evaluar al iniciar el trabajo
con cada blogue para indagar lo que los nifos saben con respecto a los
femas que se estudian, los antecedentes necesarios y las habilidades que
poseen. Esfo permitirGd gjustar la programacion del curso, decidir las
actividades didacticas y atender especialmente a los alumnos con
mayores dificulfades. Del mismo modo conviene evaluar al final de cada

bloque y por supuesto al finai del curso.

Se debe crear ofro momento de evaluacion en el franscurso de cada
clase incluyendo desde las preguntas hechas por el maestro, para saber si
el alumno comprende el texto, si entiende los indicaciones de Ias
actividades, hastfa los trabajos que son producto de la clase: textos,
dibujos, comentarios, respuestas, etc. Esta evaluacidon permite al maestro

fomar medidas en el momento mismo del desarrollo de la clase y aporta



elementos para la evaluacion final de un bloque o el curso.

Los instrumentos de evaluacion son medios para recopilar informacidn
acerca de lo que los niflos conocen y saben hacer. Su relacién dependerd
de los propdsitos cuyo logro se desea evaluar: si los alumnos recuerdan
algunos datos, si identifican una situacidon con relacién a otras, si saben

formular explicaciones, etc.

Para evaluar infegralmente los logros y las dificutades de los nifos es
nNecesario recurrir a varios insfrumentos entre ellas se mencionan algunas
como sugerencia que el maestro sabrd valorarlas y adaptarias de acuerdo

con su experiencia y creatividad.

Observacion y registro del desarrolio de la clase. Fuente que debe
utilizarse sistemdaticamente es el desarrollo de la clase y los productos que
se obfienen en su franscurso. La participacidn de los alumnos vy los textos
escritos por ellos, las conferencias o exposiciones en las que participen, la

blsqueda de informacion en otros libros, la realizacion de investigaciones.

Los medios para recopilar la informacion son: el didlogo con los

alumnos, la observacion de los procesos que se desarrollan en ia clase y la
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revision de frabajos. Es conveniente que el maestro registre sus
observaciones por escrito, de esta forma tendrd mdas informacion para la

evaluacion y para determinar una calificacion.

Tomar en cuenta el desarrolio de la clase tiene la ventaja de que la
evaluacion no se plantea como algo separado, como el fin para el cual e
estudia; fambién permite valorar otras formas en las que se manifiesta el
aprendizaje y no sdlo lo que se expresa en un examen, lo cual ayuda a

reducir el margen de arbitrariedad al asignar cdalificaciones.

Es importante también aplicar la autoevaluacion a nivel individual o
grupal respecto a los conocimientos, apftitudes, habilidades y destrezas
adlcanzados o desarrollados de acuerdo con ciertos pardmetros para
formular juicios de valor sobre lo que se estd haciendo, de lo aprendido, del
proceso educdativo, etc. Con la autoevaluacion se pretende promover una
actitud critica y reflexiva en los alumnos de sus propios logros, y de la
manera de acercarse a los femas. Es necesario que el maestro plantee de

antemano los criterios a considerar para realizarla.



IIT MARCO CONTEXTUAL

A. Poltica Educativa

La Politica Educativa es la vinculacion Estado y Educacién, pero ésta
podrd ser auténtica, segln Victor Gallo ~... cuando trate de resolver en
gran parte las dificuttades por las que atraviesa la oferta del servicio de
ensenanza: relacionados con los planes y programas de estudio, maestros,
alumnos y edificios...” !, asi como también la formacién de leyes y normas
para el logro de los objetivos que es el de capacitar a los individuos para
asumir responsabilidades proporcionando los recursos humanos que exige
el desarrollo econdmico, ayudar a sostener los cambios de la estructura
social, asumir las responsabilidades sociales y politicas que surjan, y elevar

el nivel cultural de la poblacién.

B. Arliculo 30. Constitucional

El Arficulo 3o. Constitucional y la Ley General de Educacién, son el
sustento legal por medio de la cual la educacién contard con rubros que
seran las reglas que la beneficiardn, y una manera de comprometer a los
ciudadanos a cumplila.  Estos arficulos estdn encargados de regular la

educacion en México y vigilar que se cumpla, ya que la normatividad

! GALLO, Martinez Victor. Antologia Politica Educativa. p. 50
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garantiza en cualquier parte de la Replblica Mexicana los estudios

educativos oficiales y tendrdn validez en el pais.

El Arficulo 3o. Constitucional informa que *...la educacién que imparta
el Estado-Federacidn-Municipios, tenderd a desarmollar armdénicamente
fodas las facultades del individuo y fomentard en él el amor a la patria y la
conciencia de la solidaridad internacional en la independencia y en la

justicia.” !

Todo individuo tiene derecho a recibir educacion en la primaria y en la
secundaria, por lo tanto deberd ser laica, gratuita y obligatoria.  Dicha
educacién serd laica, manteniéndose gjena a foda doctrina religiosa, este
laicismo no es llevado a cabo, ya que los maestros tratan de hablar a sus

alumnos segln su ideologia.

Se habla de una educacion gratuita, ésta desgraciadamente se
queda en puro dicho, ya que se observa en la mayoria de las escuelas las
exigencias en inscripciones, cuotas, cooperaciones y el desmedido gasto
en materiales que el nifo necesita durante el ciclo escolar que en la

mayoria de los casos es un gran sacrificio para los padres de familia at no

' S.E.P. Aticulo 30, Constitucional y Lev General de Educacion, p. 27



69

tener para darles a sus hijos estudio.

La educacidn serd democrdtica, vista no solamente como una
estructura juridica y un régimen politico, sino como un sistema de vida
fundado en el constante mejoramiento econdmico, social y cultural del

pueblo.

C. Ley General de Educacion

La educacidn es el medio fundamental para adquirir, transmitir vy
acrecentar la cultura; es un proceso permanente que contribuye a la
fransformacidn de la sociedad y es factor determinante para la adquisicion

de conocimientos y para formar al hombre de manera que tenga sentido

de solidaridad social.

Esta Ley regula la educacidon que imparte el Estado-Federacion,
entidades federativas y Municipios. Todo individuo tiehe derecho a recibir
educacion y, por lo tanto, todos los habitantes del pais tienen las mismas

oportunidades de acceso al sistema educativo nacional.

Esta Ley es un documento de consenso entre todos los sectores

socidles inferesados en la educacién, construido gracias a una resuetta
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participacidn, multiples consultas, intercambios de opinidn y didlogo
positivo. La Ley General es un documento de compromiso con los
principios y anhelos educativos que los mexicanos hemos forjado en el

curso de nuestra historia.

Este nuevo marco juridico reconoce y reafirma que el maestro ha sido,
es, Y debera seguir siendo un promotor, coordinador y agente directo del
proceso educativo y toda normatividad que atane a la educacion, el
magisterio hacional es protagonista en la formacidon de los ninos y jévenes
que habrdn de heredar la responsabilidad de velar por la soberania y

acrecentar la prosperidad y equidad sociales de México.

Esta Ley declara que el Estado estd obligado a prestar servicios
educativos a toda la poblacidn que pueda cursar la educacién
preescolar, primaria y secundaria. Es obligacion de padres o tutores velar
por sus hijos menores de edad para que cursen la educacion elementall.
Surge de los postulados del Articulo 3o. Constitucional y el deseo de que
por medio de la educacidn se desarrollen armdnicamente todas Ias
facultades del individuo, fomentando en él el amor a la Patia, la
conciencia y la solidaridad intemacional. Mediante la ensefianza del

Espanol promoverd un idioma comdn para todos, protegiendo el desarrollo
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de laos lenguas indigenas, infundiendo la democracia como forma de

gobiemo y convivencia.

Se busca calidad de la educacion, ya que en los tiempos modernos
que se viven actualmente, es necesaria la tecnologia en la industria, en las
exportaciones, y esto va en beneficio del pais y de la apertura de fuentes
de trabqgjo. En algunos arficulos se menciona al profesor como el eje
central de la educacidn y necesaria su actualizacidn pedagdgica,
también como agente directo en el proceso educativo, el Estado ofrecerd
una remuneracion justa por medio de la cual pueda vivir de una manera
mas digna, él y su familia. “Fomentara los sentimientos de solidaridad
entre los mexicanos la concientizacién nacional sobre el aprovechamiento

de los recursos naturales y la proteccién del medio ambiente.” !

D. Modernizacilén Educdativa

El Acuerdo Nacional para la Modemizacidn Bdsica recoge el
compromiso del Gobiemo Federal, de los Gobiemos Estatales de la
Replblica y del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién, de
unirse en un gran esfuerzo que extienda la coberfura de los servicios

educativos y eleve la cdlidad de la educacion a través de una estrategia

! Ibidem. p. 18
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que atienda a la herencia educativa del México del siglo XX, que pondera
con redlismo los refos actuales de la educacién, que compromete recursos
presupuestales crecientes para la educaciéon publica, y que se propone la
reorganizacién del sistema educativo, Ia reformulacién de los contenidos y

materiales educativos, y la revaloracion de la funcidn magisterial.

La educacion es un dmbito decisivo para el futuro de la Nacidén. La
accidén educativa del gobiemo y de la sociedad es una de nuestras
grandes prioridades. Existe un claro consenso acerca de la necesidad de
fransformar el sistema educativo, reclamo social extendido en la geografia
del pais como entre los sectores de la sociedad, que es por una educacion
de cdlidad. aspirando con el cumplimiento del Arficulo 3o. Constitucional
cuyo mandato es por una cobertura suficiente, una mejora constante en la
cdlidad de la educacidon a partir de la obligatoriedad de la primaria, el
cardceter laico y gratuito que imparte el Estado, ser dimensién nacional y su

sustento en el progreso cientifico.

Los retos de la educacion son un gran esfuerzo educativo mexicano
en donde hay que reconocer las limitaciones que estd mostrando
actualmente el sistema educativo nacional. Los resuttados del XI Censo

General de Poblacién y Vivienda en 1990 permiten apreciar las limitaciones
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serias de la cobertura educacional referente a la alfabetizacién, acceso a

la primaria, retencién y promedio de aios de estudio.

La calidad de la educacion basica debe proporcionar el conjunto
adecuado de conocimientos, habilidades, capacidades y destrezas,
actitudes y valores necesarios para el desenvolvimiento de los educandos
y para que estén en condiciones de contribuir, efectivamente, a su propio

progreso social y al desarrolio del pas.

Las grandes tareas educativas de las generaciones de este siglo
implicaron una concentracion y centralizaciéon para atender con eficacia
las nuevas exigencias del desarrollo nacional.  Para atender los retos
educativos, es importante distinguir dos campos de accidén, en el primero
destaca el nivel y el crecimiento per cépita, la distribucién del ingreso
nacional, el acceso a servicios bdsicos como salud, vivienda, energia
eléctrica, agua potable y la calidad de la alimentacién en nifios y jdvenes.
Toda la politica social y econdmica del Estado mexicano tiene qQue estar
llamada a colaborar en el mejoramiento de la educacion plblica.  El
segundo campo incluye los factores propiamente del sistema educativo

que son a los que se refiere este Acuerdo Nacional.
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Las tareas educativas que debemos acometer demandar: el
sostenimiento de la politica en la asignacidon de recursos crecientes al
sector de educacion, en un incremento del 70 %. Una politica fundamentai
para lograr la modemizacidon de la educacion bdsica que es el
compromiso de los gobiernos federal y estatal de seguir incrementando
recursos necesarios para elevar la calidad del sistema educativo, con esta
disponibilidad de recursos significa la ampliacién de la cobertura
educativa. Es indispensable el aumento de recursos en la aplicacion de
estrategias del sistema educativo. Segln la experiencia de México y ofros
paises, podemos citar: los contenidos y materiales de apoyo, y la
motivacion y preparacion del magisterio.  También es de gran importancia

el incremento de los dias efectivos de clases en el afo escolar.

El Acuerdo Nacional entrana el compromiso de reconocer en la
educacién uno de los campos decisivos para el porvenir de la Nacidén, asi
como reiterar la vigencia del concepto de educacién nacional labrando
en el curso de nuestra historia y del ejercicio de las facultades y
atribuciones que competen a la Secretaria de Educacion Plblica para

hacerlo efectivo.

El compromiso se sustenta en tres lineas fundamentales de estrategias
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para impartir una educaciéon con cobertura suficiente y con calidad: la
reorganizacion del sistema educativo, la reformulaciéon de contenidos y

marteriales educativos y la revaioracién social de la funcidén magisterial.

El Acuerdo Nacional tiene como propdsito elevar la calidad de la
educacidn publica, derivindose de él los planes y programas que tendrdn
también efecto en las escuelas particulares tendientes a una mayor

cdlidad.

- La reorganizacion del sistema educativo. Para llevar a cabo la
reorganizacion del sisfema educativo es indispensable consolidar con
auténtico federalismo educativo y promover la participacién social en

beneficio de la educacion.

El proceso de modernizacion emprendido por los mexicanos, gobierno
y sociedad busca dfianzar la plena vigencia del espiritu y la norma
constitucional. El Congreso de la Unidn pretende unificar y coordinar la
educacion en toda la Replblica, expedirdl Ias leyes destinadas a distribuir
la funcidn social educativa entre la Federacion, los Estfados y los Municipios,
expidiendo entre ofras la Ley General, vigilard en toda la Repulblica el

cumplimiento del Arficulo 3o. Constitucional, asi como Ia Ley General de
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Educacioén y sus disposiciones reglamentarias, promoverd y programard la
extensiéon y las moddlidades del sistema educativo nacional, formular&
para toda la Replblica los planes y programas para la educaciéon
preescolar, primaria, secundaria y normal, autorizard el uso de material
educativo para los niveles, mantendra actualizados y elaborard los libros
de texto gratuitos para la educacion primaria, propiciard el desarrollo
educativo armoénico entre las entidades federativas, concertard acciones
para reducir y superar disparidades, dard atencidn prioritaria a las regiones
con rezago educativo, establecerd procedimientos de evaluacion del
sistema educativo nacional, promoverd los servicios educativos que
faciliten a los educadores su formacion y constante perfeccionamiento,
fomentard la investigacidon pemmanente que permita la innovacion

educativa.

En la nueva participacién educativa, México entrana la participacion
de quienes infervienen en el proceso educativo: maestros, alumnos, padres
de familia, directivos escolares y auforidades de las diferentes esferas

gubernamentales.

Es aconsejable propiciar un mayor equilibrio en la participacién de los

diversos actores del quehacer educativo. Cada comunidad y la sociedad
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deben participar en forma activa y creadora en lo que concieme a la
educacién y particularmente en el sistema educativo del pais. Al impulsar
la participacion social en el quehacer educativo se propicia una mayor
atencidén de la comunidad en el comecto funcionamiento de la escuela,
sus instalaciones, mobiliario y material didactico y el cumplimiento de los

planes y programas de estudio.

- Reformulacién de los contenidos y materiales educativos. Los planes
y programas de estudio cormrespondientes al estudio de los ciclos de
educacion bdsica, tienen vigencia aproximada de veinte anos de haber
entrado en vigor. Actuaimente muestran deficiencias que han sido
sehaladas por maestros, padres de familia, miembros de la comunidad
cienfifica, la Secretaria de Educacién Plblica y el Sindicato Nacional de

Trabajadores de la Educacién.

El fundamento de la educacion bdsica estd constituido por la lectura,
la escritura y las matemdticas, habilidades firmes para seguir aprendiendo
durante foda la vida dande al hombre el soporte racional para la reflexion.
El nino debe adquirir conocimientos naturales y sociales del medio en que
vive y de su personq, entre ellos la salud, la nutricidn, la proteccion del

medio ambiente y nociones sobre distintas formas de frabgjo. Una
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educacion basada en un nivel cuttural afin a nuestra civilizacién y la historia
nacional, con una persondlidad basada en los valores de honradez, el
respeto, la confianza y la solidaridad necesarias para una convivencia

pacifica, democratica y productiva.

En educacién primaria se ha disefiado un nuevo programa tomando
en cuenta las necesidades nacionales, particulares y de la region

organizando los contenidos para un avance gradual y sistemdatico en el

conocimiento.

En primaria y secundaria se emprenden programas y acciones que,
con realismo y sencillez, pero con claridad de objetivos comiencen a
atender con eficacia los problemas que mdas obstruyen la calidad de la
educaciéon. Los programas de aplicacién inmediata son denominados
Programas Emergentes, disenados y coordinados por la Secretaria de

Educaciéon Publica y aplicados por los gobiernos estatales.

Para la primaria se aplicard la reformulacion de contenidos y
materiales educativos cuyos objetivos son:
- Fortalecer en los seis grados el aprendizaje de ka lectura, la escritura y

la expresidn oral.
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- Reforzar a lo largo del ciclo el aprendizaje de las matemdaticas,
subrayando el desarrollo de la capacidad para relacionar y calcular las
cantidades con precision y fortalecer el conocimiento de la geometria y la
habilidad para plantear problemas y resolverios.

- Restablecer el estudio de la historia, la geografia y el civismo, en lugar
del area de ciencias sociales.

- Reforzar el aprendizaje contenidos relacionados con la salud del

alumno e inculcar la proteccién al medio ambiente y los recursos naturales.

La Secretaria de Educacidon Plblica producira guias de trabajo para
cada una de las materias y grados a que se refiere el Programa Emergente,
cuyo propdsito el sugerir al maestro una seleccidon de femas de enseinanza.
Estas guias pretenden orientar y sugerir acciones estratégicas adaptativas

al estilo de frabgjo y a las condiciones de los alumnos y a la escuela.

En 1992 - 1993 el Presidente de la Repulblica declara al ciclo escolar

“Ano para el estudio de la Historia de México.”

Bl Programa Emergente de Reformulacion de Contenidos y Materiales
Educativos confirmard la vigencia social y educativa del libro de texto

gratuito para la educacion primaria. Se reimplantar& en todas las escuelas



del pais el programa por asignaturas, en secundaria se restablecerd el
estudio sistemdtico de la historia tanto universal como de México, la

geografia y el civismo.

- Revaloracion de la funcién magisterial. El mejor protagonista de la
fransformacion educativa de México debe ser el maestro, es quien
fransmite los conocimientos, fomenta la curiosidad intelectual y debe ser
ejemplo de superacion personal. Es quien mejor conoce las virtudes y
debilidades del sistema educativo. Uno de los objetivos cenirales de la

transformacién educativa es la revaloracién de su funcién.

La revaloracidon comprende seis aspectos principales: la formacion del
maestro, su actudlizacion, el salario profesional, su vivienda, la carrera
magisterial y el aprecio social por su trabajo, que a continuacién se
detallan:

- Formacién del maestro. En el Acuerdo Nacional, todos los
establecimientos dedicados a la formacién magisterial pasan a ser de
jurisdiccion estatal, los gobiemnos de las entidades federativas asumirdn la
responsabilidad de infegrar un sistema por cada Estado para la formacién
del maestro que articule esfuerzos y experiencias en los émbitos de

formacién inicial, actualizacién, capacitacion y superacién e investigacion.
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Se dotard de material y equipo mejorando biblictecas, laboratorios e

instalaciones para observaciony practica.

En la formacién profesional se disefard un tronco bdsico general y
opciones orientadas a la practica preescolar, primaria y secundaria en
donde el maestro podrd lograr las bases pedagdgicas para ser flexible y
apto para los cambios de su mercado de trabgjo. El Gobiemo Federal

expedird los lineamientos para reformar la educacién normal del pais.

- Actualizacién, capacitacion y superacién del magisterio en gjercicio.
La finalidad del Programa Emergente de Actudlizacién es de fortalecer los
conocimientos de los maestros y coadyuvar a que desempefe mejor su
funcién. El Gobiemo Federal otorgara los lineamientos, materiales y el
apoyo presupuestal y logistico, para que los gobiemos de los Estados
emprendan programas emergentes de actudlizacién en sus entidades

federativas.

El Programa Emergente combinard la educacidon a distancia, el
aprendizaje en cursos, sesiones colectivas de estudio e intercambio de
puntos de vista; y el frabajo individual de los maestros, se impartirdn cursos

intensivos a supervisores, directivos y maestros de grupo, involucrando tam-
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bién a los Consejos Técnicos Estatales de Educacién, a los de zona y sector.

- Salario profesional. Los salarios de los maestros han recibido
incremento iniciando con a recuperar su poder adquisitivo. El Gobierno
Federal y los Gobiemos Estatales y el SNTE continGan esforzindose para

mejorar las percepciones del magisterio.

- Vivienda. A fin de complementar el salario y contribuir a una mejora
en el nivel de vida de los maestros, se infegré un programa de fomento a la
vivienda y nuevas oportunidades de financiamiento que dard lugar el
sistema de ahorro para el retiro. Este programa ofrece opciones de crédito

y construccién.

- Carrera Magisterial. A fin de dar un impulso decidido al arraigo y
motivacion del masestro, y en respuesta a la demanda del SNTE, el gobierno
federal y los gobiemos estatales adoptaron la creacidn de la carrera
magisterial dando respuesta a estimular la calidad de la educacién y
establecer el mejoramiento profesional, material y de la condicidn social
del maestro. Se establece también el mecanismo de promocién horizontal
para el maestro de grupo en donde los maestros podrén acceder a niveles

salariales en base a su preparaciéon académica, la atencién a los cursos de
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actualizacién, su desempeno profesional y su antigliedad en el servicio y en

los niveles de su carrera magisterial.

- El nuevo aprecio social. Una educacidén de calidad contribuye a
valorar mejor la tarea del maestro. El Gobiemo Federal y los Gobiemos
Estatales procuraron el reconocimiento nacional al maestro mexicano,
instituyendo honores, premios, distinciones y estimulos econdmicos a su
figura y a su labor. Con la transformacién educativa se da respuesta a las
necesidades del futuro con el ritmo que demanda el mundo
contempordneo, asegurando una modemizacidn que fortalezca la

identidad nacional en el marco de una creciente prosperidad general.

E. Programa de Desarrolio Educativo 1995 - 2000

El Presidente de los Estados Unidos Mexicanos, Emesto Zedillo Ponce
de Ledbn en atencion a lo dispuesto por la Ley Orgdnica de Ia
Administracién Plblica Federal y la Ley de Planeacién, la Secretaria de
Educaciéon Plblica presenta el Programa “Desarrollo Educativo 1995-2000°
inscribiéndose dentro de los lineamientos del Plan Nacional de Desarrolio
1995-2000. Recoge las contribuciones de los diez foros de consulta popular
del sector educativo y las diez propuestas para asegurar la calidad de la

educacién basica presentadas por el Sindicato Nacional de Trabajadores
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de la Educacién. Su propodsito es la educacion con compromiso para

todos.

La educacidn es el factor estratégico del desarrollo nacional. La
verdadera riqueza de un pdis radica en las personas, en las cualidades de

sus hombres y mujeres.

El Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 persigue la realizacién
de los preceptos contenidos en el Arficulo 3o0. Constitucional y en la Ley

General de Educacion.

Propdsitos y lineamientos:

- Equidad. Hacer llegar a toda la poblacién los beneficios de la
educacién.

- Cdlidad. Mejorar de manera continua los servicios educativos. Esto
exige un esfuerzo permanente por evaluar, actualizar e innovar.

- Pertinencia. Vincular la educacién con las necesidades e intereses

de los educandos y la sociedad.

Considera al maestro como el agente esencial en el mejoramiento de

la calidad y la educacién. Concibe a la accién educativa como un
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proceso continuo de aprendizaje a lo largo de la vida de las personas.

Metas para el ano 2000.

Educacion bésica:

- Uevar el servicio educativo a los nifios y jdvenes en edad escolar que
estan hoy sin escuela.

- Aumentar la matricula de preescolar en 600 mil ninos y lograr que el

90% de los que ingresan a la primaria hayan recibido, por lo menos un ano

de educacion preescolar.
- Incrementar en un 10% el egreso de la primaria.

- Aumentar el ingreso a secundaria de los egresados de primaria del

88 al 92%.

- Atender en secundaria a un millén de estudiantes mds que en el

presente ano.

- Elevar la eficiencia terminal en secundaria del 75 al 81%.

Equidad educdtiva:

- Reducir las desigualdades de atencidn educativa, sobre todo la
poblacion rural e indigena.

- Otorgar apoyos para el arraigo de maestros, para libros y materiales

adecuados, y para la construccidon y mantenimiento de espacios escolares.
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- Atender a los alumnos de bajo aprovechamiento con riesgo elevado
de reprobacion y desercion.

- Fomentar nuevos modelos educativos dirigidos a las comunidades
indigenas, respetuosos de sus cutturas y acordes con sus necesidades.

- Ampliar y diversificar los servicios educativos a asistenciales
destinados a la poblacién menor de cuairo anos.

- Apoyar estrategias de integracidn escolar de los menores con

discapacidades.

Métodos y contenldos:

- Revisar y actualizar permanentemente los planes, programas y libros
de texto.

- Orientar a maestros y padres de familia respecto a los fines y
contenidos de la educacion bdsica.

- Consolidad valores que fortalezcan los principios de libertad e
igualdad, tales como nacionalismo, la solidaridad, el respeto a los
derechos humanos, el aprecio por medio ambiente, ia honestidad, la
disciplina y la responsabilidad.

- Fortalecer los conocimientos de la educacion bdasica, la apreciacion
de la cultura y la promocidn de actividades recreativas y deportivas.

- Propiciar un sistema de evaluacion eficaz del aprovechamiento
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escolar.

Maestros y directivos escolares:

- Fortalecer la funcién del maestro, que seguird siendo insustituible a lo
largo del proceso educativo.

- Promover la transformacion y el fortalecimiento académico de las
escuelas normales.

- Atender las necesidades de desarrollo profesional mediante la
creacion de centros de actudlizacion de maestros, asesorias, bibliotecas,
medios electrénicos y material didactico.

- Propiciar mejores condiciones de vida de los docentes, fortalecer su
vocacion y apoyar su dimensidn regional y local.

- Apoyar a las escuelas en la organizacion y redlizacion de sus
propdsitos educativos.

- Fortalecer las funciones de supervisores y directivos.

f. Planesy Programas de Educacioén Primaria

El plan y los programas de estudio son producto de un proceso
cuidadoso y prolongado de diagndstico, evaluacion y elaboracion en el
que han participado, a través de diversos mecanismos, maestros, padres

de familia, centros académicos, representantes de organizaciones sociales,



autoridades educativas y representantes del Sindicato Nacional de

Trabajadores de la Educacién.

En 1993 fueron elaborados por la Secretaria de Educacion Plblica, en
elios se encuentran los propdsitos para lograr la calidad de la educacion.
El plan y los programas de estudio son un medio para mejorar la calidad de
la educacion, atendiendo las necesidades bdsicas de aprendizaje de los
nindbs mexicanos, que vivirdn en una sociedad mds compleja vy
demandante que la actual. Estos cumplen una funcidn insustituible como
medio para organizar la ensefanza y establecer un marco comin del
tfrabajo en tfodas las escuelas del pais, no se puede esperar que una accion
aislada tenga resultados apreciables, si no estd articulada con una politica
general, que desde distintfos dngulos contribuya a crear las condiciones

para mejorar la calidad de la educacidn primaria.

Uno de los propdsitos centrales del plan y los programas de estudio es
estimular las habilidades que son necesarias para el aprendizaje
permanente. Por esta razdn, se ha procurado que en todo momento la
adqguisicion de conocimientos esté asociada con el egjercicio de
habilidades intelectuales y de reflexion, pretendiendo superar la antigua

disyuntiva enfre ensenanza informativa o ensefanza formativa, ya que no
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puede existir una sdlida adquisicién del conocimiento sin la reflexion, asi
como también no se pueden desarrollar habilidades intelectuales si no se
ejercen en relacidén con el conocimiento. “El propdsito central de los
programas de Espainol en la educacién primaria es propiciar el desarollo
de las capacidades de comunicacion de los nifos en los distintos usos de

la lengua hablada y escrita.” !

La seleccidn de contenidos se ha hecho en base al desarrollo
cognitivo del nino dividiéndose en cuatro ejes temdticos: lengua hablada,
lengua escrita, recreacion literaria, reflexidn sobre la lengua. Los gjes son
recursos de la organizacion didactica y lineas de trabajo que se combinan,
de manera que las actividades especificas de ensefanza integran

comunmente contenidos y actividades de més de un eje.

Lengua hablada. Se apoya en el lengudje espontaneo, en los intereses
y vivencias de los nifos, mediante el didlogo se pretende reforzar la
seguridad y fluidez. En segundo grado serd importante el mejoramiento de

la pronunciacién y la fluidez en la expresidn, asi como también en didglogos

y conversaciones.

! S.E.P. Planes y Programas de Educacion Primaria. p. 21



Lengua escrita. Es importante que desde el proceso de la lectura y la
escritura los ninos perciban que el lengugje escrito comprende dos
procesos: la lectura y la escritura, que a pesar de ser diferentes se aprenden
simultneamente. En este grado se hard hincapié en la lectura y redaccion
de oraciones y textos breves, lectura de diversos tipos de fexto,
identificando sus diferencias, anticipacién del contenido secuencias de un

texto a partir de su parte inicial.

Recreaclon literaria. De manera colateral a las actividades generales
con la lengua escrita, en el programa se distingue el eje de la recreacion
literaria. Con este término se quiere indicar al mismo tiempo el placer de
disfrutar los géneros de la literatura y el sentimiento de la participacion y de
creacion que despierta la literatura y que los nifios deben descubrir a edad

temprana.

En los programas se plantea que, a partir de la lectura en voz alta
realizada por el maestro y por otros aduttos, el nifo desarrolle curiosidad e

interés por la narraciéon, la descripcion, la dramatizacidon y las formas

sencillas de la poesia.

Los propdsitos de la recreacién literaria son:
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Conocimiento, habilidades y actitudes.

- Apreciacién y exploracién del significado de trabalenguas, adivinan-
zas, dichos, chistes, canciones, coplas, versos y leyendas de la literatura
popular fradicionail.

- Creacion de textos literarios en forma individual y colectiva.

- Creacién de distintas versiones sobre un mismo cuento y de historie-
tas sobre un tfema dado.

- Representacion de cuentos.

Situaciones comunicativas.
- Recreacion:
* Literatura individual, por parejas y por equipos, de libros disponi-
bles en el Rincdn de Lecturas o en la biblioteca del aula.

* Investigacion sobre canciones, coplas y versos entre los familia-

res o conocidos de los alumnos.
* Transformacién de cuentos modificando el final, algin
persongje o alguna situacion.
- Creacion:
* Eleccidn de un tema o cuento para la elaboracion de historie-

tas.

- Recopilacion:
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* Recopilacidon de trabalenguas, adivinanzas, dichos y chistes,
comparacidn entre ellos e identificacion de sus elementos caracteristicos.

La problemdatica planteada se ubica en este eje.

Reflexion sobre ki lengua.  Se ha utilizado la expresion “reflexidn sobre
la lengua®, para destacar que los contenidos gramaticales y linglisticos
dificimente pueden ser aprendidos como normas formales o como
elementos tedricos, separados de su utilizacidn de la lengua hablada y
escrita, y que sdlo adguieren pleno sentido cuando se asocian a la

practica de las capacidades comunicativas.

Las situaciones que propicien el aprendizaje de segundo grado son el
uso del género y nimero, juegos con palabras para cambiar el persongje
principal en un cuento o un relato. El programa fiene un enfoque
constructivista, comunicativo y funcional, ya que pretende que por medio
de las experiencias y situaciones problematicas a resolver, el nifio construya
su propio conocimiento. Se plantean situaciones que promueven el
desarrolio del nifo por medio de refiexiones, estrategias y confrontaciones
que le permiten desarrollar su pensamiento y la blsqueda de soluciones en
que puedan poner en practica lo ya conocido, ofrecer situaciones

problemdticas y propiciar las soluciones, ayudard al nifno a desarrollar sus
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capacidades.

G. Marco Institucional y social
1. Comunidad

El hombre es un ser inminentemente social y la escuela es una
institucion importante en la vida del ser humano, ya que se convierte en

transmisora del acervo cultural de la humanidad y agente de socializacion.

La escuela asume diferentes roles dentro de la sociedad, como es el
de colaborar en la formacién integral de los individuos orienténdolos para
el mejoramiento en las condiciones de vida y el progreso de su sociedad,
también se fomentan los valores mostradndoles el camino para llevar una
vida digna y puedan enaltecer a su comunidad y al pais. La escuela no
surge espontaneamente, ésta es producto de una lenta evolucién social, su

rol depende del nivel de desarmollo alcanzado.

La comunidad escolar es una institucién social que se conforma con
los alumnos que reciben educacion, en su contexto podemos mencionar a
los profesores encargados de coiaborar en la ensefianza aprendizdje, el
director escolar coordinador de las actividades que se realzan, los

supervisores que acuden esporadicamente a la supervision del
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cumplimiento y realizacion de actividades de los maestros.

También forman parte de la comunidad escolar los padres de familia
como responsables de que sus hijos reciban una educacién de calidad
acorde a sus intereses y necesidades. La escuela es el pilar fundamental

para concientizar a los padres de la importancia que tiene la educacion

formal e informal de sus hijos.

Los padres se ven en la necesidad de aportar a las instifuciones
educativas los recursos econdmicos necesarios para mantener en
condiciones aceptables las instalaciones fisicas del edificio escolar,
resuttando en muchos casos dificil, ya que los padres no cuentan con un

nivel socio-econdmico solvente.

2. Instifucitoén escoiar

La Escuela Lazaro Cardenas No. 2004, pertenece a la Zona XVII con
cabecera en Delicias, Chih., pertenece al sistema estatal en el tumo
matutino, es un edificio de construccibn modema, en magnificas
condiciones, cuenta con 17 sadlones, la direccidn, biblioteca, su
cooperativa escolar, canchas, bebederos, espacios de juegos para los

ninos pequenos, su rincdn de lecturas y materiales que el nifo necesita.
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Dentro de las aulas se cuenta con mobiliarioc como bancas, escritorios,
estantes o closet, pizamrones, éstos los conservan en buen estado para que
los maestros y alumnos puedan desarrollar su trabagjo y su permanencia sea

grata.

En esta institucion laboran 17 educadores: tres primeros, fres segundos,
tres terceros, cuatro cuartos, fres quintos y tres sextos, el director, la
subdirectora, dos maestros de educacién fisica, uno de artisticas, dos
tfrabajadores manuales. Entre el personal se encuentran varias maestras
egresadas de la UPN, ofros de Normal Superior y de Normal Basica. Se
tfrabgja arménicamente, colaboran de manera positiva y siempre estan
dispuestos a crear dalternativas de trabajo para mejorar su calidad
educativa. Los maestros presentan sus planes de trabagjo al director o a la
subdirectora para que sean revisadas, sus boletas y materiales que les

servirn como apoyo en su proceso de ensenanza-aprendizgje.

Se cuenta con un nUmero aproximade de 532 alumnos,
pertenecientes a los diferentes niveles socio-econémico y cultural, algunos
de los ninos vienen de diferentes ranchitos que se encuentran en los
alrededores, como es Ia escuela que se encuentra en el mero centro de la

ciudad, todos quieren ingresar a ella, ya que las actividades de trabajo de



sus padres es en el centro, que se les facilita dejar a sus hijos y recogerios a

la salida.

3. El grupo escolar

En el saldn de clases hay 29 alumnos, 16 mujeres y 13 hombres, cada
uno de ellos se sientan en el lugar que eligieron desde el inicio del ciclo
escolar, cuando ellos quieren sentarse en otro lado tienen la libertad de
hacerlo, en la redlizacidon de las actividades se frabgja por equipo,
individual o grupal segln sea la actividad, se procura trabajar en armonia,

tomando en cuenta las proposiciones de los nifos.

Existe un gran nimero de padres que llevan a sus hijos hasta la puerta
de la escuela y a la sdlida los van a recoger, viendo como se preocupan
por ellos, también hay otfros padres que quisieran llevarlos, pero no pueden

porque tienen que trabajar pero estan al pendiente de ellos.

En el desarrollo de ias actividades los nifos interactian dentro y fuera
del grupo, ya que se les concientiza y motiva para que estrechen sus
relaciones de cooperacion, solidaridad, respeto a su personay a la libertad
de expresidn. Se frata de coordinar las actividades de acuerdo a las

necesidades e intereses de los ninos fomentando las relaciones de
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camaraderia entre el maestro y los educandos. Dentro del aula en la
formacién de su rincdn de lecturas se encuentran una gran variedad de
materiales que le servirdn al niflo para enriquecer su acervo cuttural, entre
ellos podemos mencionar variedad de libros literarios entre ellos: cuentos,

leyendas, refranes, historietas, rompecabezas, etc.

Su participacion en la readlizacidon de actividades es aceptada, ya que
trata de involucrarse lo mds posible en ellas, aunque en algunos casos no
resulfa como se quisiera, pero se busca la manera de motivarlo e

involucrario nuevamente.

Generalmente se procura trabajar con materiales que sean del interés
del nino obteniendo respuesta de ellos, procurando que se relacionen
mutuamente y se intercambien experiencias mostrando respeto al
companero que guste compartir sus trabajos. En la redlizacion de tareas

extraclase hay respuesta por parte de los ninos y cuando no se logra se

investiga el motivo de no cumplir.

Su rincdn de lecturas cuenta con préstamo domiciliario en donde los
ninos llevan sus libros a la casa para invitar a sus padres, hermanos o

familiares a feerlos colaborando a seguir fomentando la lectura de cuentos
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e historietas que en los tiempos modernos se ha perdido.

De acuerdo a la Teoria Psicogenética, estos niflos se encuentran en la
etapa de operaciones concrefas presentando las caracteristicas de ser
mdas sociables, ya no son fan egocéntricos, les gusta compartir esto, se
puede observar al trabajar con material concreto o al desarroliar otra
actividad, son analiticos, criticos, reflexivos, crean sus propias hipdtesis, y se
adentran al mundo de la investigaciéon, es una edad muy importante en

donde se puede acercar al nino a la lectura recreativa cultural.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacion

LY

Dentro de una situacion de aprendizgje, las actividades ~...son el
medio para poner en relacion a los ninos con los objetos de conocimiento.”
Cualquiera que sea su naturaleza, a través de ellas el maestro promueve,

dlienta y fortalece el aprendizaje de su grupo.

Las actividades que aqui se proponen son sugerencias para que el
educador, a partir de ellas, use su creatividad y descubra situaciones
nuevas para lograr el maximo aprendizqgje, sin perder de vista que a través
de las actividades se debe: propiciar el desarrollo integral del nifio y su
autonomia, responder al interés y a su ritmo de desarrollo, es decir, deben
ser (tiles, significativas y representar su realidad, propiciar en él la
experimentacion, el descubrimiento y la solucidn de problemas individuales

y grupales que surjan en la realizacion del frabgjo.

El desarrollo de las actividades dentro de una secuencia didactica,
permite determinar la infencidn pedagdgica y el despliegue de
posibilidades educativas que surjan en el niffo. La infencidon pedagdgica se

refiere al énfasis que el maestro debe hacer en funcidén de su interés por
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promover o puntudlizar algin aspecto del desarrollo de su grupo en
general o de algin niffio en particular. Cuando el maestro redliza las
actividades, mientras mdas dindmicas, constructivas y significativas sean, es
decir, que despierten el interés del nifio y estén de acuerdo con su nivel de
desarrollo, propiciardn una multiplicidad de relaciones y por lo tanto de

descubrimientos.

B. Situaclones de aprendizaje

Estrategia No. 1: “Mi Rincén de Lecturas”

Mdaterlal: Libros de texto, de cuentos, diccionarios, periddicos, revistas,
historietas, juegos diddcticos, libros que donen los alumnos y padres de
familia, también deben de tener otro tipo de materiales: tarjetas, etiquetas,

pegamento, marcadores, cartulinas, hojas y Idpices, cajas de cartdén, de

madera, etc.

Desarrollo: Esta actividad puede realizarse en una o mds sesiones. Pida a
los ninos que comenten sus experiencias relacionadas con su rincén de
lecturas en sus grupos escolares anteriores o en las visitas realizadas a otros

grupos. Pregunte si les gusta tener su propio rincén de lecturas en su saldn

de clases y qué ventajas creen que esto podria tener.

Invite a los nifios a crear su rincon de lecturas en el grupo, procurar que



101

todos participen que todos participen con ideas y frabajo. Los nifios serdan
quienes elijan el lugar del salén donde les gustaria ubicarlo, el acomodo de
los libros y demdas materiales, y el sistema para controlar el préstamo.
Determinar una fecha para reunir los materiales que sirvan para armar los
libreros, elaborar un catdlogo y organizar el acervo. Coordine a los nifos
para clasificar los libros y ofros materiales. Los nifios deciden la manera de

cOmo desean acomodar el material en los libreros.

Plantear a los ninos la necesidad de nombrar una persona
responsable del manejo de los materiales. Este cargo lo puede
desempenar un alumno por semana. de tal manera que fodos los nifios

tengan la oportunidad de participar.

Las funciones del encargado serdn: buscar y proporcionar al masstro
y a otros nifios el material cuando lo solicite, asi como llevar el control de los

libros solicitados por los nifos.
Evaluacidén: Se formard el rincdn de lecturas con los materiales que se

aporten por los maestros, padres de familia y el alumno.

Estrategia No. 2: “VisHta en casa”

Objetivo: Que los alumnos organicen el servicio de préstamo a domicilio
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de los libros del rincén de lecturas del aula.

Material: Libros y ofros materiales del rincén de lecturas del aula, una fira
de papel o un sobre para cada libro, taretas de préstamo (ver Anexo 1),
pegamento blanco, tarjetas para credencial, fotografias individuales del
maestro y de los alumnos, IGpices, plumines (este material puede sustituirse
por otro que se necesite).

Desarrollo: Entregue a los nifos los libros y demds materiales del rincdn de
lecturas del aula, y deles tiempo para que lean libremente. Sefiale que
todos podran llevar un libro a casa si colaboran para organizar el servicio

de préstamo a domicilio de su rincén de lecturas.

Pida a los niflos que comenten sus experiencias sobre el servicio del
préstamo a domicilio en cursos anteriores o en alguna biblioteca piblica.
Comience a organizar el servicio de su rincdn de lecturas del grupo.
Elaborar las tarjetas de préstamo de cada libro o material, para ello se

debe disefiar un formato como el que se presenta.
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A cada libro se le pega un sobre o una tira de cartulina a manera de
esquinero, donde se pone la tarjeta de préstamo. También se elaborard un
formato de credencial de lector, que puede contener los siguientes datos:
nombre de la escuela, grado, grupo, nombre del lector y domicilio
particular. Todos llevan una fotografia personal o una fotocopia de otra
fotografia y la pegan en su credencial. Cada quien anota su nombre en la

tarjeta y firma su credencial.

Una vez que han hecho todos los preparativos, los nifios eligen el libro
que mds les guste para llevarlo a casa. Explicar el procedimiento para

efectuar el registro del préstamo.

Finalmente se inaugura este servicio de préstamo, se puede invitar a
los padres de familia para mostrarles el rincdn de lecturas y poner a su

disposicion los materiales que pueden llevar a su casa para leerlos con sus

hijos, o a ellos mismos.

Evaluaclén: Comentar al grupo el libro que visitd su casa.

Estrategia No. 3: “¢Sabes quién soy?”
Objetlvo: Que los nifos escriban su historia personal, la compartan con sus

companeros los hechos mas significativos, y forme parte del rincén de
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lecturas.

Materlal: Hojas de méaquina, l&pices, plumas, marcadores, sacapuntas.
Desarrollo: Comience la actividad diciendo: “Hoy les voy a hablar de mi,
les voy a escribir algunas cosas importantes de la historia de mi vida. A este
fipo de relato se le llama autobiografia.” Ahora comparta su historia
personal narrdndosela a sus alumnos con toda naturalidad y con un interés

genuino por compartir con ellos algo de usted mismo, lo que considere

importante de su vida.

Durante su relato puede proporcionar datos importantes sobre su
origen, su pasado y su presente y si es posible hacerlo de manera amena y
divertida. Puede decir por ejemplo, “Yo naci en 1960, cuando en Delicias
no habia television en fodas las casas, naci en un pueblo llamado Las

Varas....”

Incluir datos acerca de su lugar y fecha de nacimiento, sus estudios e
historia laboral, también puede contar algunas anécdotas o hablar acerca
de sus aspiraciones. De esta forma, ademds de aportar a sus alumnos un
modelo de relato autobiografiado. los animar& a hablar de si mismos ante
el grupo. Después invite a los nifios a relafar su biografia. Pidales que

anoten en una hoja de maquina su nombre y la fecha en que lo hardn; asi
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podran preparar mejor su presentaciéon.  Para la preparacién de las
autobiografias indique a los alumnos que hagan una investigacion previa
sobre ellos mismos desde que nacieron; pueden preguntar a sus padres,

familiares, y amistades.

Durante la lectura de su biografia cuidar que el grupo esté atento y en
actfitud respetuosa. Los relatos no deben ser muy extensos. En la
presentacidn puede apoyar al alumno con preguntas como: ¢ En dénde
vivia tu familia cuando naciste?. ;Cudl fué tu primera escuela?. ;Cudles
eran tus gustos antes y cudles después, y en qué ha cambiado tu casa, tu
familia, O mismo?. También puede hacer preguntas acerca de los datos

que el nifo haya omitido y resulten importantes para entender su biografia.

Apoyar a los alumnos cuando no consigan continuar su relato,
sugiriéndoles palabras que permitan establecer conexiones temporales, por
ejemplo: cuando tenia tantos afos ..., después ....... , mas tarde .......... ,
entonces ........ . dl mismo tiempo.......... . finalmente. Esta actividad puede
ser la base para que Ios nifos escriban su autobiografia, documento que en
alglin momento podria adquirir una significacion personal o familiar.

Evaluackén: Los nifios escribirdn su biografia y la compartird al grupo, se

tomard en cuenta lo que el nifio escribi® y la manera de cémo es su
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desenvolvimiento.

Estrategia No. 4: “Leamos un cuento”

Objetlvo: Que los alumnos escuchen la lectura de textos con la mayor
variedad de temas y estilos.

Mdterlal: Diversos tipos de rincdn de lecturas del grupo o materiales que
proporcionen los ninos o el maestro: libros de cuentos, leyendas, temas
cientificos, histéricos, biografias, novelas cortas, revistas, etc.

Desarrollo: Realizar con el grupo una pequena exploracion del libro o del
material que se va a leer. Cuando el material ha sido proporcionado por
un alumno hacerle unas preguntas como: ;Ddnde lo conseguiste?. ¢ Por

qué tfe interesd?. Si ofros nifos conocen el tema, que aporten sus

comentarios.

Después del periodo de exploracion del material y del tema, los nifos
se disponen a escuchar la lectura hecha por algin alumno. Si el texto
presenfa esfructuras o partes desconocidas para el alumno, el maestro
puede explicar el pasaje dificit de manera mas accesible para que el nifio

lo pueda comprender y después leer nuevamente el fragmento.

Terminada la lectura el maestro y los alumnos comentan el cuento.
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Elegir entre todos los materiales que contiene su rincdn de lecturas del
material que serd leido durante toda la semana y determinar el horario en

que se redlizaran las lecturas.
Evaluaclon: Participacidn voluntaria de los alumnos respecto al cuento
leido, fomando en cuenta su participacion y Ia relacién que establece con

su vida cotidiana, y los valores en su familia. (Ver Anexo 2)

Estrategia No. 5: “La Bruja Encanfada”

Objetlvo: Que los ninos realicen narraciones en forma oral, a partir de una
secuencia de ilustraciones.

Material: Tarjetas con la secuencia de ilustraciones para cada equipo.
Desarrollo: El maestro presenta a los nifios estampas de un cuento cldsico,
en este caso es el de la Brujita Encantada. pero puede ser cualquier otro.
La maestro pregunta al grupo: ¢Alguien conoce el cuento de la Brujita

Encantada?. ¢Quién lo quiere contar para todos los que no lo conocemos

o lo hemos olvidado?.

Una vez que el cuento haya sido contado por el nifo apoyando su
relato en la secuencia de estampas, el maestro les propone tener una
sesion de cuentos; para ellos les pide se organicen en equipos. Se entrega

una secuencia de ilustraciones por equipo y el maestro comenta; “Ahora
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cada equipo inventard un cuento basdndose en las estampas que les
enfregué; es necesario que lo inventen entre fodos, para después nombrar
a un companerc que lo cuente al resto del grupo.” En el caso de que
algunos equipos tengan dificultades para estructurar el cuento, el maestro
les hace preguntas como las siguientes: ¢(Cémo empezaria?. ¢De qué se

trataria?. ¢Coémo terminaria?, etc.

Los niffos cuentan su cuento ante el grupo y el maestro les hace
algunas preguntas, que pueden ser como las siguientes: ¢ Por qué casi
todos los cuentos inician con expresiones como, habia una vez......?2. ;Se
fijaron que en este fipo de cuentos se mencionaron princesas, castillos y
hadas?. El maestro mediante preguntas puede llevar a los nifos a
reflexionar sobre persongjes y las caracteristicas estructurales de los cuentos
fantasticos.

Evaluacidén: Participacidn en la composiciéon y relato del cuento. (Ver

Anexo 3)

Estrategia No. 6: “Adlivina, adlvinador”
Objetivo: Que los alumnos conozcan la estructura de las adivinanzas.
Material: Libros de texto y tarjetas con diferentes adivinanzas.

Desarrollo: El maestro pide a los nifios que busquen adivinanzas en su libro
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de texto. Uno de ellos lee alguna en voz alta, mientras los demds siguen la
lectura en silencio. Enire todos contestan cada adivinanza leida.  E
maestro enfrega a cada nifo una adivinanza. Las leen por tuno para que

sus companeros las adivinen.

Pide a los nifios que inventen una adivinanza. Conforme las escriben
las leen a sus companeros para que las resuelvan. El maestro las escribe en
el pizamdn y hace preguntas o comentarios para centrar a los niflos en las
caracteristicas de las adivinanzas (dan informacién incompleta de lo que

se adivinard, algunas tienen rima, se escriben en versos cortos, etc.).

Pida a los ninos que investiguen con sus padres u otras personas de
algunas adivinanzas y las escriba en su cuademo, para que pasen a formar

parte del material del rincdn de lecturas.
Evaluacion: El alumno redlizard investigacién y recopilaciéon de adivinanzas

y participard en la exposicidon de sus materiales. (Ver Anemnxo 4)

Estrategia No. 7. Tomasin, el “Sofiador”
Objetivo: Que los alumnos produzcan narraciones breves (cuentos).

Material: Estampas con una imagen para cada nifio, I&pices, colores,

borrador y sacapuntas.
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Desarrollo: El maestro informa que van a tener su momento para rincones
" de lectura, que ellos van a escribir la composicién de un cuento en la hoja
que se les repartird (ver Anexo 5) y cuando ya lo termine la compartird con

los demds companeros de su grupo.

Pedir que cada uno escriba su cuento, recordando las partes de éste.
Haciendo las siguientes preguntas: “¢Como se sabe el lugar donde
franscurre la historia?. ¢(Donde se dice, cudles son los persongjes que

aparecen en el cuento?.

El maestro pide a los nifos que imaginen su cuento a partir de la
imagen de la estampa. Cuando ya lo hayan terminado se pide la
participacion del que quiera compartir su cuento con los demds. Los

alumnos que quieran lo leerdn al grupo, y si se considera necesario se

hacen correcciones y los cambios pertinentes.

Cuando ya se hayan hecho las correcciones necesarias se pregunta a
los alumnos: ¢Resuftaron claros los cuentos que leyeron?. jQué le falté al
cuento que no quedd claro?. En funcidn de los comentarios se revisan los
cuentos y se guardan en una carpeta para trabajarios nuevamente en

distinfas sesiones; los nifos podrdn incormporar  nuevos elementos y
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correcciones a su escritura.

Cuando se considere oportuno, se hard con este tipo de escritos un
libro de cuentos para integraro a su rincén de lecturas del aula.

Evaluackdn: Los alumnos mediante su imaginacién escribirdn su cuento.

Estrategia No. 8: “MI frabalenguas”

Objetivo: Que los nifios realicen andlisis de las partes que se tienen que
escribir al producir un texto poco comin.

Materlal: Libros variados en donde vengan trabalenguas, cuadernc y lapiz.
Desarrollo: Se pide a los nifios que con la ayuda de los padres investiguen
o inventen trabalenguas y los escriban en su cuadermno. Se propone a los

ninos leer sus trabalenguas que investigaron o inventaron al grupo, que

esfos mismos le sirvan de modelo para inventar nuevos.

Una vez que los nifios los puedan repetir de memoria, se sugiere que
cambien palabras por ofras nuevas, sjemplo:

perejil comi manzang comi

Pl

perejil cené —manzanagcend
Cuando el nuevo trabalenguas ha sido construido nuevamente se

pide a los nifios que lo escriban, mencionando que el frabalenguas escrito
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en el pizarrdn pueden utilizar las partes que no cambian (comi, cené, etc.).
Elaborar un folleto en donde se registren los trabalenguas que los nifios

investigaron y los que inventaron para que formen parte de su rincén de

lecturas.

Evaluackdn: Investigacion e invencidn de trabalenguas.

Estrategia No. 9: “;Quién sera?”

Objetlvo: Que los nifios predigan el confenido de un libro por su fitulo y
verifiquen su prediccion.

Materlal: Diferentes libros de su rincédn de lecturas.

Desarrolio: Con anticipacion el maestro solicita al nifo encargado del
rincdn de lecturas, libros para llevar a cabo esta actividad. Explicar a los
nifos que ellos saben muchas cosas, pero que a veces no se dan cuenta

de eso. para demostrario les dicen que sin abirir el libro que les sefala el

maestro decir de qué trata.

Mostrar la primer portada del libro y se pregunta al grupo en dénde
creen que diga el titulo. El maestro sefala diferentes elementos de la
porfada y cada vez pregunta si ese es el fitulo. Cuando el grupo esté de
acuerdo, uno de los nifos lo lee. Después pide a los demds que digan cudl

puede ser el contenido del libro. Para ello el maestro puede preguntar:
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¢De qué trata este libro?. ¢A qué tema se refiere?. Qué imaginas puede

fener?.

Cuando se agotan las intervenciones de los nifos, el maestro
promueve la revision del contenido del libro para comroborar sus
predicciones y pide que expongan al grupo el resulfado de esta

confrontacion.

Invitar a los nifos para que conozcan la lista de los libros que forman
parfe de su rincdn de lecturas. Los nifos leen los libros seleccionados u
otros para hacer una sesidn de lectura individudal.

Evaluacién: Participacién del nifio, actitudes y valores que se desarrollen.

Estrategia No. 10: “La historia de Macaquifio”

Objetivo: Que los alumnos descubran que por medio de la lectura se
obtiene informacion, asi como placer y diversién.

Materlal: Libro *Macaquifio”, de su rincén de lecturas (ver Anexo 6).
Desarrollo: El maestro presenta el libro a sus alumnos. Este tiene el siguiente

fitulo: “Macaquino” (o el libro que hayan escogido). El maesiro pregunta a
los alumnos sobre: ¢Qué creen que trata el cuento?. ¢De quién creen que

se trate?. ¢Creen que se trate de un animal?. ¢Les gustaria saber de quién
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se trata?. El maestro formulard preguntas relacionadas con el contenido

del libro elegido.

De acuerdo con las respuestas que los nifios proporcionen, el maestro
promueve el infercambio de opiniones y redliza la lectura del texto,
enfatizando la entonacién, las pausas, e invita a los nifios a imitar, por
ejemplo, el ruido de la puerta, de la cama, efc.. De esta manera los nifios
se dan cuenta de que la lectura de un texto puede producir emociones
(tristeza, dlegria, susto, sorpresa), originar interrogantes, transmitie

informacién y placer al leerlo.

El maestro interrumpe su lectura para preguntar: *;Qué creen que va
a pasar después?. Ustedes creen que pase esto ... ?. Voy a seguir
leyendo y ustedes van a comprobar si en la historia ocurre 1o que imaginan
que sucederia.

Esta actividad se puede realizar con diferentes tipos de fexto.
Evaluacion: Participacidn de los alumnos, actitud y desenvolvimiento para

el desarrollo de las actividades.

Estrategia No. 11: “Coplas y refranes”

Objetlvo: Que los nifios conozean e interpreten el significado de los versos y
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las coplas.

Materlal: Libros del rincon de lecturas que contengan coplas y refranes.
Desarrollo: Seleccionar de algunos libros, coplas y refranes y los escriba en
su cuademo (ver Anexo 7). Pida a varios de los nifios que lean en voz alta
un refran, después que expliquen lo que ellos entendieron. Preguntaries si
conocen otros refranes y pidales que fos digan. Enseguida expliqueles que
los refranes encierran conocimientos y experiencias de la vida diaria,

aconsejan, dan ejemplos y divierten.

Continlen leyendo refranes o coplas y explicando su significado.
Cuando los alumnos lean una copla, acléreles que éstas son versos que
improvisan los cantantes para divertir y algunos mencionan de manera
chusca caracteristicas de personas; que en algunos Estados, como
Veracruz y Querétaro, en fiestas, restaurantes y camavales se acostumbra
cantar topadas, en las que dos grupos de misicos y cantantes se dicen y

contestan con copilas.



CONCLUSIONES

A lo largo de este tfrabgjo se ha planteado la necesidad de conocer el
desarrollo del proceso psicoldgico del nifio y la importancia de adecuar a

él la ensenanzaq, para que ésta aicance un nivel de mayor eficacia.

Al conceptuadlizar el aprendizgje y la forma en que interviene la
maduracion, la experiencia, la transmisidon social y la equilibracién en el
proceso de desarrollo intelectual del nino, se ha fundamentado el hecho
de que la inteligencia no se determina tan sdlo en el nacimiento, sino que

se desarrolia a través de la continua interacciéon del niiio con el medio.

También se habla del papel que juega en el aprendizaje los “errores”
sistemdticos que cometen los nifios, como producto de su Iégica infantil y
que tradicionalmente se han interpretado como signos de la existencia de
alteraciones de indole perceptual, psicomotriz o linguistica; juicio que tiene
el gran inconvenienfe de no considerar que los instrumentos empleados

para confirmar o rechazar la presencia del problema se centran sobre todo

en lo que el nino manifiesta.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje participan no sélo los nifos,
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sino también maestros, padres de familia y comunidad, que también
forman parte del proceso educativo del nifio, es importante su
colaboracion en la deteccion del problema y la bisqueda de solucién ya
que la educacidn viene a ser un trinomio y né sdlo debe estar involucrado

el maestro.

Se propone en uno de los apartados la revalorizacién del maestro y su
importancia como observador constante en el desarrollo del alumno y
como promotor del aprendizaje, que en vez de buscar alteraciones
justificatorias del poco avance de los alumnos, apoye su préctica
pedagdgica en un real conocimiento del nific bajo una perspectiva més

positiva.

Es comln en el grupo encontrarse con niflos que no avanzan al ritmo
de los demds o que establecen relaciones inadecuadas con el grupo. Ser
concientes de que estos retrasos se deben a defectos de ensefanza 'y a las
relaciones que establecen en el saldn de clases o en el hogar, debiera ser

el primer paso de los maestros para ayudar a estos pequefios.

Muchos de estos nifios necesitan de un tiempo méds largo en el

proceso de adaptacién al dmbito escolar o requieren de un contacto més
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directo y personal con los adulfos, pueda ser que se les pida también
repetir y memorizar conceptos que no ha construido, y por lo tanto no son

significativos, ni comprensibles para ellos.

Ofros ninos provienen de hogares en los que viven situaciones de
angustia, temor o agresividad; en algunos casos por el tipo de relaciones
que viven entre los adultos con los que convive; algunos fratan de repetir
las formas de comportamiento en la escuela. Seria inadecuado que el
maestro tomara esto como una alteracidn en el desarrollo o como un
problema de aprendizaje, pues se observa que el nino ha aprendido bien lo
que ha vivido y estd en posibiidades de aprender nuevas formas de
relacionarse con los demdas, bajo una atmésfera de aceptacién, respeto y

cooperacion.

La escuela tiene un importante papel en la socializacién de los nifios
después de la familia, a través del contacto con los maestros y

principalmente con los propios companeros.

El lenguaje como actividad eminentemente social, avanza a medida
que el nifto tiene la necesidad de comunicar lo que piensa y siente, al tratar

de ponerse de acuerdo con otros para agradar, jugar y compartir. Bajo
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esta perspectiva habria reflexionar qué tan importante es que el nifo
comunique lo que piensa y siente, al fratar de ponerse de acuerdo con el
maestro u otra personaq, es por eso que en las estrategias que se proponen
se trata de abordar la ejercitacion del lenguagje oral y escrito para que el
alumno sienta la riqueza de la experiencia social al compartir con sus

companeros de la escuela.

Se menciona lo importante que es que se respeten las diferencias
individuales de los alumnos, y adecuar su actuacion pedagdégica a elios,
con el fin de evitar la etiquetacion y segregacidon, que son actitudes que
repercuten en el desarrollo emocional del nifio al producir sentimientos de
fracaso y automenosprecio desde edades tempranas; ademds de

sentimientos de culpa, angustia y fracaso en los padres.

Las actividades de esta propuesta se desarrollaron en amonia, hubo
interaccion entre los alumnos y el maestro, en la participacién de los
alumnos se notd el interés para desarrollar las actividades. En la aplicacion
de las estrategias surgieron nuevos propdsitos, ya que el nifio en cada
actividad que redlizaba se enfrentaba con un sin nimero de palabras
desconocidas; por lo tanto se acordd formar un diccionario grupal en

donde los niflos registrarian las palabras desconocidas o de  dificil
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significado para ellos; estas palabras se investigarian por ellos mismos, otro
de los propbdsitos fue el de crear un espacio por lo menos de treinta minutos
a la semana para que se tuviera la libertad de leer y para la aplicaciéon de

una nueva estrategia para seguir motivando al alumno al enriquecimiento

de su acervo cultural.

Se considera que los objetivos propuestos para buscar el camino a la
solucidn de la problemétca fueron alcanzados, ya que al final eran los

ninos los que insistian para que se realizaran las actividades y las lecturas.

Logrando de esta manera sembrar la semilla de la formacién de los
lectores que México necesita y que en un futuro no muy lejano el fruto ser&
cosechado y cuente con mexicanos lectores funcionales, con personas
preparadas para enfrentar los retos y colaboren en mejorar la educacion

del pais y la nacién entera.
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EL PATITO FEO

Anexo 2

Habia una vez... una familia de patos en una vieja granja; mama pato
apenas acababa de empollar la nueva camada. Una soleada manana
seis avispados patitos salieron piando de las cascaras de huevo. Sin
embargo, un huevo, un poco mayor que los demas, no se abria. Mama
pato no recordaba haber puesto aquel séptimo huevo. “¢Cémo habra
llegado aqui?” Toc, toc. El patito golpeaba con insistencia la cascara
que lo aprisionaba. La mama pato, mientras tanto, se preguntaba:
“¢Sera posible que me haya equivocado al contar los huevos?”
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Sin tiempo para esclarecer sus dudas, el huevo remoldn se
abrio e hizo su aparicion un extrano patito de plumaje gris y
amarillento que miraba a una mama perpleja.

Los patitos crecieron deprisa, pero mama pato seguia llevando
aquella cruz a cuestas.

—No acierto a comprender como este pato tan feo puede ser
hijo mio.

En efecto, el patito gris no era bonito, pero, como que comia
mas que sus hermanos, iba creciendo también mas. Los dias
transcurrian sin que sus hermanos quisieran jugar con él
porque era algo tontaina y aburrido, mientras los demas
moradores del corral lo

escarnecian. Por ello se sentia
.80lo y triste, aunque su mama
de vez en cuando lo consolara.

—-iPobre hijo mio, qué feo!
—le decia-. {Por qué no seras
igual a los demas? -El pobre
patito feo nunca era feliz.

En el transcurso de
las noches lloraba porque se
sentia ignorado de todos.

—-Nadie me quiere y todos
se burlan de mi. ¢Por qué soy
distinto a mis hermanos?

Una mafana al amanecer
se escapo de la granja.
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En un pequeno estanque donde se detuvo, fue preguntando a
todo el mundo:

-¢Conocéis algun pato que tenga las plumas grises como yo?
Todos meneaban la cabeza con desprecio. A
—Feo como tu, no conocemos ninguno. —-El patito no se

resignaba y continuaba preguntando eso y lo de mas alla.
Llego a otro estanque donde dos ocas granivcras le
respondieron lo mismo. Ademas le advirtieron:
—iVete! iVete de aqui! iEs peligroso! iEsta lieno de cazadores!
iIComo lamentaba ahora no haberse quedado en la granja!



Hasta que un dia, en su peregrinar, fue a parar a la casita de
na vieja campesina que lo atrapo pensando que era una oca
xtraviada.

_Lo meteré en una jaula. iConfiemos que sea hembra y que
onga huevos!

La gallina lo asustaba a cada momento:

—Veras como la vieja, si no pones huevos, te corta el cuello y te
.ete en el puchero.

El gato exageraba todavia mas la nota:

—ilih... iih! iEspero que la vieja decida cocinarte pronto, asi
adré roer tus huesos!

Tantos sustos le quitaban el
setito. Incluso la vieja ie decia:

—iSi no pones huevos, habra que
sperar a que engordes!

—-iQué desgraciado soy! —se
scia el pato atemorizado-. iAntes
e moriré de miedo! iEsperaba tanto
Je alguien me quisiera...! -Hasta que
yalmente una noche, aprovechando
Je la puerta de la jaula quedo
dierta, escapo.




Otra vez solo, se alejo de la casa lo mas rapidamente que
pudo, hasta que de madrugada llegd a un espeso canizal.
T ‘_ - -Si nadie me quiere, sera

T mejor que me esconda para
Rt siempre.
i La comida no faltaba:
a medida que pasaba el tiempo
se iba tranquilizando, pero sufria
mas de soledad.

Una manana al amanecer vio
pasar una manada de pajaros
blancos, magnificos, de cuello
flexible, pico amarillo y las alas
muy grandes, que emigraban
hacia el sur.

—iSi s6lo por un dia pudiera
ser tan hermoso como ellos!

Llego el invierno y las aguas del
estanque se helaron. El pobre pato
abandono su refugio para buscar
algo de comida en la nieve. Cayé
exhausto, hasta que un lugarefo lo
encontro y se lo metio en uno de
los amplios bolsillos de su jubon.

-Lo llevaré a casa para que mis
hijos cuiden de él. iPobrecillo! iEsta
helado! —dijo el buen hombre
acariciandolo.

En casa, todos acogieron
contentos al recién llegado. Y asi
fue como el pato se salvo de aquel

.gélido invierno.
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En primavera, era ya tan grande
que el campesino tomo una decision.

—-Lo llevaré al estanque y lo
dejare libre.

Fue entonces cuando el pato vio
su imagen reflejada en el agua.

—iEs increible! {Como puedo
haber cambiado tanto?

Los cisnes volvieron de su vuelo
migratorio y se posaron en las
tranquilas aguas del estanque.
Cuando el pato se dio cuenta de que
era igual que ellos, se les acercoy
enseguida trabo amistad.

~-Somos cisnes como tu. éDonde ;
estuviste escondido hasta ahora? ]

—iEs una historia demasiado larga! -respondio el joven cisne.

Ahora se veia arrogante entre sus congéneres. Finalmente, un :
dia, oyo que unos ninos exclamaban desde la orilla:

—iFijaos, fijaos en aquel cisne joven! iEs el mas hermoso de todos!

Era tan feliz ahora, itanto!
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Anexo 4
ADITVINAHNZAS

Cuando tG vas marejando
hay algo que te dird,
cudndo debes detenerte
y cudndo tG, continvar,

Eg luciérnaga cautiva

en una cdrcel de vidrio,
rompe el grueso de la gombra
con su eléctrico fluido,

OROBAMES.IE 000F 1E

- Fue gozoso su calor
ante un oltma.ban'.dolero,
fue gozoso su poder
‘auxiliando al cocjnero,

Un a¢re negro’
mancha el ambcont.o,
¥ a.tad vapdugo

lo hace la gente,

OGEUTLEI‘\ /5

GOMS 1E
NI
o
Patio bargg_g___,_...-;-_:‘ .
patio mojado % . -
sale un vfejsto/s %

©c0la arrestsapgce.
suelo perderte
de vez en cuvando

 AJUGA AL
Muy blanca soy ﬁ\ 7
nac{ en el mar, -. Yo bajo, yo subo,
¥y en tu comida ‘5B ;
) yo a veces patino,
. tengo que estar =7 .
) ,-’ yo vuelyo a subir
. bajo con tino,
IAS AL // - .
’_// OYOY 1IE
Scn doce hermanftas Rueda la ruedjtae, Dos ocompafierag
que tienen dos remos, suena la campana, van al ocompés,

¥ en su andar nos djcen Yy se pone a hablar

con los ptes delante,
todo lo que hacemos.

dofla perengana, los ojos detréds.
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Anexo 6

= at

Todas las noches Macaqumo'se pasaba a la Cama de’suf
-de brincar, de dar patadas y-su papa noj-
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Anexo 7

COPLAS

Todos los que cantan bilen
cantan de puertas adentro

Yy ¥, como canto mal,

cents ul sereno y al viento.

2 loriach
> gu conchit Je acero:
> Ao oy su tiompos
I funlo, romdés 1o veo

¥

Cuando tomo la guitarra

y la atravleso en mis brazos,
ensegulds me parece

Gue se acaban mis trabajos.

Se hacen chiqitos,
88 hacen grandotes,
hacen la rueda
103 guajolotes

51 buscizs el neen by,

en el monte lo nns ‘e hallar;
al peso Ju mo il nache
emplezs a cucurrugi-.r,

sn medio del 4rbol canta
el pdjaro cuando llueve,
Yy canta con 1ls gsrganta
~uando el corazdn le duele;
rambién de dolor se canta
cuandQ llorar no se puede,

En la cumbre de un corddn
cantaban tres animales,
una perec{a gorrién

- ¥y las otras cardenales;
1 ay ! qué parecidas son,
pero nunce son iguales.

* Ya con ésts me despido,
con esta triste camcidn,
que si no fué bien cantade,
perdonen de corazdn.

Ya con ésta me despido,

.. con un apretdn de manos;
e3L,08 versos son compuestos
por los nobles mexicanos

Voy a der le <despedida
como la ia un marinero,
con su sombrero 1 la manos
"Hasta luego, comuai-eros”,






