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INTRODUCCION

El concepto de lo que es realmente saber leer, comprender lo que
expresan los signos escritos, juzgar lo leido y aplicarlo en la adquisicién
de experiencias, pone de manifiesto la importancia de la comprensién
lectora en la escuela primaria, la cual por muchos afios, se ha visto como
una actividad obligatoria, restdndole asi su verdadero valor, el de ser un
acto placentero, promotor de la imaginacién, herramienta de la creatividad

y vehiculo para enriquecer diversas disciplinas de la vida cotidiana.

Uno de los grandes problemas de la educacién, es la raquitica
formacidon de lectores. Esta problematica va desde la incapacidad de usar
con pertinencia el sistema alfabético de la lengua, hasta la falta de
entendimiento para hacer de la lectura una practica cultural que consolide
al sujeto como individuo social y le permita desarrollarse como participe

de la creaciéon de la cultura de su tiempo.

Por lo anterior se considera pertinente se elabore una propuesta
pedagdgica entendida ésta como una alternativa en el proceso de
apropiacién del conocimiento por parte del alumno. Elaborar una propuesta
pedagdgica implica la aplicacion de los elementos epistemolégicos,
psicolégicos, socioldgicos y didacticos adquiridos durante la licenciatura,
en elaboraciones conceptuales y estrategias metodoldgico-didacticas,
tendientes a encontrar soluciones particulares a problemas concretos
referidos a procesos de enseflanza-aprendizaje. Que en el grupo de sexto
afio de la escuela Algodoneros 2080, al aplicarse las estrategias dieron

paso a la reflexién de como es el comportamiento del docente en el aula.

Este tipo de reflexiones ayudaron a propiciar una mayor



interacciéon entre alumno-maestro enriqueciendo de esta forma, el

desarrollo de actividades dentro del aula.

Esta propuesta tiene como finalidad principal: la de favorecer “la
comprension de la lectura” en alumnos que cursan el sexto grado de
educacién primaria, esta constituida por cuatro capitulos. En el primero se
encuentra la delimitacién del problema y se hace una breve resefia de lo
que acontece en el grupo y la razén por la que se eligié ésta situacién. En

dicho capitulo se expresan también los objetivos que se pretende alcanzar.

El segundo capitulo es el marco tedrico, donde se mencionan las
teorias de los diferentes autores que se han abocado a investigar este caso.
Se reviste la importancia que se da al lenguaje y se consideran las
relaciones que existen entre el pensamiento, lenguaje y accién, asi como la

funcionalidad del lenguaje.

También se hace mencién de los conceptos de la lectura y estrategias
utilizadas por los lectores, se presenta una panoramica de la estructura
cognitiva del nifio, asi como el papel que juegan los sujetos en la

comprension lectora.

Para finalizar este apartado, se mencionan la utilizacidén que tienen los

medios para la enseflanza y la importancia del proceso de evaluacién.

En el capitulo tercero se trata el marco contextual, es decir las
caracteristicas del medio que rodea al grupo en cuestién; el cual se divide
en Contexto Social, Institucional y Curricular. El primero de ellos se

refiere a la ubicacidén fisica de la institucidon y al aspecto socio-econdmico



del grupo y la comunidad; en el segundo se expone la legalidad y
normatividad de la educacién expresada en el Articulo Tercero
Constitucional y la Ley General de Educacién; ademas se hace una breve
reseiia de las reformas que se le han hecho al Articulo Tercero

Constitucional desde 1857 hasta 1993.

Dentro del Contexto Curricular se hace un analisis de planes y
programas; se mencionan los cambios que se le hicieron en el afio de 1993
y el nuevo enfoque con el cual se trabajara en las escuelas primarias, al
mismo tiempo se dice cuiles son los propdsitos en el irea de espafiol y

especialmente en la comprensién lectora en el grupo de sexto afio.

Por ultimo se aborda el capitulo cuarto en el cual se desarrollan las
estrategias que hacen posible el aprendizaje de la comprensién lectora; y
las cuales se organizan de manera que es el nifio quien construye; dichas
estrategias no son las unicas, tan solo representan un ejemplo del trabajo
que el maestro puede realizar en su aula, el cual puede variar segun la
condiciones de cada grupo. Finalmente se exponen las conclusiones a las
que se llego, al realizar este trabajo y los comentarios sobre la aplicacion

de las estrategias didacticas propuestas.



I. EL PROBLEMA

A. Planteamiento y justificacién

La educacién primaria es uno de los instrumentos que utilizan los
grupos humanos, para promover el desarrollo integral de sus miembros y
en esta se contemplan entre otras, las asignaturas de : Espaiiol,
Mateméticas, Ciencias naturales, Historia y Geografia etc. De las cuales
la asignatura de Espafiol es fundamental ya que propicia en los nifios,
entre otras que adquieran el habito de la lectura y la comprensién de los
textos que leen y se forme asi su propio criterio, a partir de materiales
escritos y de la interpretacién de textos. Y aplicar éste conocimiento en

otras areas de estudio

Sin embargo la forma en que se aborda dicha actividad esta muy lejos
de responder de manera efectiva a esta demanda social ya que los
resultados reflejan un bajo porcentaje en relaciéon a la actividad de
comprender textos, problema que se detectd al aplicar exdmenes mensuales
donde los nifios al leer las instrucciones se notan desaciertos que provocan
la reprobacién, al pedirles que lean en voz alta ciertos textos y
cuestionarlos después, se les dificulta explicarlos y dan respuestas
aisladas, sin coherencia ldégica, al contestar cuestionarios de otras
asignaturas solo se concretan a contestar textualmente o anotan la
respuesta que sus compafieros dan, dicha actitud no permite hacer una
reflexidn sobre lo que trata el texto, en otras ocasiones al manifestar en un
escrito el contenido de una lectura , tan solo copia ciertos aspectos de ella,
pero es incapaz de esforzarse a dar su propio punto de vista, ya sea en

forma escrita o verbal.



Por otro lado el docente al escuchar la lectura, continuamente sefiala
los errores cometidos por los alumnos tales como: la mala pronunciacidn
de los términos, no hacer énfasis en los signos de puntuacién y omisién de
palabras, en los que provoca una actitud de inseguridad, vergiienza y
timidez en los nifios. De esta forma los alumnos empiezan a dar muestras
de aburrimiento y desinterés lo cual provoca en la mayoria de las

ocasiones que el alumno tienda a mostrarse inquieto y juguetén.

Estas conductas y actitudes segin el docente son valoradas como
indisciplinas y renuncian algunas veces a la actividad, para finalmente ser
él, el actor principal que interprete la lectura frente al grupo. Esta
situacién describe posiblemente una prictica muy frecuente en muchas
escuelas, la cual obedece fundamentalmente a las estrategias tradicionales
empleadas por la mayoria de los docentes, para auxiliar segiun él a los
alumnos en la comprensién lectora de diversos textos. Ademas el maestro
cree ser el Unico poseedor del saber y considera al sujeto como un ser
pasivo, que deberd estar atento, para recibir el conocimiento, utilizara
procedimientos dirigidos a promover implicitamente el dominio intelectual

del nifio y su control tanto grupal como individual.

Asi en las actividades de lectura el docente algunas veces sugiere al
nifio textos que son ajenos a su léxico y a su contexto, inaccesibles a su
etapa de desarrollo y propicia que el alumno tienda a valorizar su lengua

materna, a ignorarla. Para centrarse en la descodificacién de vocablos.

Otra de las causas que han repercutido en esta actividad es porque el
titempo que se debia ocupar a ella en el hogar, se dedica a actividades
recreativas de la época como a ver videos o programas televisivos, donde

la accién de leer no se requiere.



Este tipo de actividad hace que el docente siempre sienta preocupacién
por disefiar estrategias adecuadas para poder lograr que los alumnos se
conviertan en lectores, es por eso que se plantea la problematica de: ,Qué
estrategias didacticas debera propiciar el docente para que los alumnos de

sexto afio logren la comprensién lectora ?

La comprensién lectora como ya se mencioné es un grave problema en
la practica docente, ya que el alumno no pone en practica su experiencia al
leer para comprender e interpretar significados de los textos, ademas de
que en la ensefianza tradicional de ella, existe una desvinculacidn entre la
teoria y la practica, lo cual se manifiesta al descifrar y no comprender lo
que lee, este hecho no solo repercute en la asignatura de Espafiol, sino en
todas las areas del conocimiento y en todos los grados de la educacién
primaria, porque en todos ellos se necesita la lectura como medio de

comunicacidn.

Esta actividad reviste una importancia relevante puesto que por medio
de ella, se permite al nifio que en el transcurso de su vida, las convierte en
una experiencia personal y significativa al lograr en él la reflexién, la
critica y la participacién activa, al momento de buscar informacidn,
mejorard su léxico y serd conciente de que la lectura es una actividad que
le permitird disfrutar del significado de textos de toda indole, como
elemento enriquecedor de su vida y como producto natural elaborado por la

sociedad para facilitar la comunicacidn.

Para que el docente solucione la citada problematica debera poner en
practica métodos, procedimientos y principios que considere mas
adecuados y orientados a las experiencias previas y situaciones cotidianas

del nifio, para desarrollar las aptitudes y habilidades de los nifios se deben



emplear diferentes tipos de textos, desde los primeros afios de la infancia,
es decir, textos que verdaderamente le interesen al nifio, para que estimule
su creatividad, su desenvolvimiento, asi como enriquecer sus vocablos y

mejore la integracién y formacién lingiiistica.

Ahora bien, la lectura es un proceso que se realiza para comprender
un mensaje escrito, una actividad de interpretacién en busca de
significados y sobre todo que el nifio se adentre en los materiales literarios
como: cuentos, poesias, fabulas, etc. analice su trama, sus formas y sus
estilos, se coloque en el lugar del autor y maneje argumentos,
caracterizaciones, asi como expresiones periodisticas, cartas, novelas,

revistas y folletos etc.

Tomando en cuenta los propdsitos anteriores cabe no pasar por alto
rescatar las experiencias que se dan en la practica diaria y promover la
investigacioén entre los docentes para tratar de alcanzar éptimos resultados

en el aprovechamiento de los alumnos.

Esta situacion llevara a lograr uno de los propésitos fundamentales de
la escuela primaria como es, el fomentar el habito de la lectura y propiciar
situaciones donde el nifio lea por placer, no por obligatoriedad. De esta
forma los nifios desarrollaran una mejor competencia lingiiistica desde los
primeros afios de estudio en la escuela, ya que éste conocimiento le
permitira ampliar su competencia comunicativa en el contexto social,

familiar y escolar.

Mediante el conocimiento de este trabajo, los maestros alcanzan un
mayor grado de profesionalismo conforme empiece a cuestionarse y a

reflexionar sobre los problemas implicados en su practica docente, como lo



es la comprensidn lectora lo cual genera una serie de beneficios para la

comunidad escolar.

B. Objetivos

Para dar a conocer lo que se pretende alcanzar con la propuesta, es
necesario especificar que metas se han planteado por lo que a continuacién

se mencionan:

-Que el nifio comprenda lo que lee para que sea capaz de captar el mensaje

escrito.

-Que el alumno haga uso de la lectura como instrumento de trabajo, de

investigaciéon y de superacién cultural.

-Lograr que el alumno sea capaz de buscar y comprender en diferentes
bibliografias aspectos para que puedan aplicarse en sus actividades

escolares y cotidianas.

-Que explore los diferentes tipos de texto que permitan la reflexién sobre

diferentes usos del lenguaje.

-Que el alumno practique y amplie su vocabulario.

-Qué desarrolle su competencia lingiiistica en la informacién al momento

de abordar cualquier texto.



II. MARCO TEORICO

En el Marco Tedrico se fundamenta el problema de comprensién lectora
objeto de estudio de esta propuesta pedagégica, para lo cual se abordan
tres estructuras: La Estructura Conceptual en la que se analizan elementos
centrales referentes al proceso ensefianza-aprendizaje apoyandose en
teorias de reconocidos investigadores, en el campo de las ciencias;
Psicologia, Lingiiistica, Pedagogia, etc., en la Estructura Cognitiva se
buscan, las explicaciones sobre la forma en que el alumno construye el
conocimiento a tratar y por ultimo la Estructura Metodolégica, la cual se
entiende como la forma en que se ha de llevar a cabo el proceso
ensefianza-aprendizaje de un determinado objeto de conocimiento y se
menciona la importancia de los medios para la ensefianza y se hace
hincapié en la evaluacién, donde se toman en cuenta los aspectos que se

llevaran en la practica evaluativa.

A. Estructura conceptual

Este apartado permitira al docente determinar conceptos o ideas basicas

sobre las relaciones y principios lingiiisticos sobre el objeto de estudio.

1. Lenguaje

El lenguaje es uno de los medios mdas importantes para la
estructuracién y socializacién de los seres humanos, ya que ha sido un
medio por el cual el hombre se interrelaciona con sus semejantes. Sin el
lenguaje dificilmente podra haber progreso de la humanidad, ya que éste se

desarrollé por la necesidad de comunicacién entre los individuos.



Hasta hoy el lenguaje es un elemento cultural de primordial
importancia, pues cotidianamente se utiliza en diferentes hambitos
(familiar, escolar, social); cumple de esta forma, diferentes funciones. Al
este respecto Ernest Fisher (1) considera que el lenguaje en sus inicios,
no solo permitia coordinar las actividades humanas de modo inteligente,
describir y transmitir la experiencia para mejorar con ella la eficacia del
trabajo, permitia también singularizar los objetos asignando determinadas
palabras para sacarlos del anonimato de la naturaleza, al descubrir la
causa, al construir un mundo consciente de signos, palabras, conceptos y

convicciones sociales.

El lenguaje como sistema de comunicacién lleva implicita la existencia
de algo que comunicar y la intencién de transmitir a los demas. Por otra
parte, Vigotsky (2) afirma que el lenguaje guarda una estrecha relacién con
las acciones que el alumno realiza con sus experiencias, y da a conocer

hechos importantes referentes al lenguaje:

Para el nifio el habla es tan importante, como el actuar, a veces
el lenguaje adquiere una importancia tal que si no
permitiéramos hablar al nifio desde pequefio no podria realizar
sus tareas encomendadas. (2)

El nifio, al aprender a hablar se encuentra con una forma convencional
de comunicacién, la cual tiene que adquirir en un proceso lento vy
complicado para poder integrarse a la sociedad. Es ahi donde toma las
experiencias cotidianas de las personas que lo rodean y lo va a aplicar

conforme su desarrollo fisico, mental y social. A este respecto

(1) FISHER, Ernest. “El lenguaje” El lenguaje en la_escuela Antologia UPN p. 1
(2) VIGOTSKY. L. S. “Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio” El lenguaje en la
escuela En Antologia, UPN p. 30
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i 1

Vigotsky (3) considera que el nifio desarrolla y ‘evoluciona su lenguaje al
mismo tiempo que su pensamiento; gracias a la interaccién con
elmedio social en que se desenvuelve, ya que este favorece su

apropiacidn, lo que quiere decir que la.adquisiciéon de este sistema de

i

[
ot

comunicacién no es un 'acto mecénicol, sino representa una accién
razonada, producto de la necesidad de comunicacién del medio en la
intervencién de sus multiples experiencias para enriquecer cada vez
mas su lenguaje ya que en el grupo es donde el alumno practica la
competencia lingiiistica y comunicativa. Es necesario que aproveche el
interactuar con su grupo para elevar su interpretaciéon de la lengua oral y

escrita.

Gracias al lenguaje, los hombres pueden transmitirse unos a otros ideas
claras y situaciones de su entorno que no estén presentes, asi como de la
conducta apropiada para tales circunstancias lo que hace posible un

incremento enorme en el contenido de la cultura y herencia social.

Por lo tanto, el lenguaje le permite al hombre compartir sus
experiencias con sus iguales, al aprender uno del otro y enriquecer su
intelecto, gracias a.la posibilidad de la comunicacién el lenguaje crea la

cultura y a la vez representa al mundo que lo rodea.

Cada cultura, posee su propio lenguaje, el cual es resultado de las
costumbres y formas de vida que dejan a través del tiempo las creencias,

valores y usos que las generaciones pasadas han construido.

La interaccién de la actividad escolar, se realiza principalmente, por

(3) Idem p. 30
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medio de dos formas de expresién: lenguaje oral y escrito, actividad que
participa en el proceso de ensefianza-aprendizaje, las cuales dan como
]

resultado la construccién del lenguaje.
2 Llengfiaje oral '

El lenguaje comienza como un medio de comunicacién entre miembros
de un grupo, a través de ¢él, sin embargo, cada nifio que se desarrolla
adquiere un panorama de la vida, la perspectiva cultural y las formas

particulares de significar su cultura.

Se usa el lenguaje para reflexionar sobre las experiencias propias y
para expresar simbélicamente esta reflexion a través del lenéuaje se
comparte lo que se‘aprende con otras personas. De esta forma la
humanidad comprendé que ninguna persona de manera individual podria
nunca dominarlo; la sociedad edifica el aprendizaje sobre el aprendizaje a

través del lenguaje.

La expresion oral es natural y es la forma méas inmediata y espontanea
mediante la cual el ser humano se comunica, acompaiiada de varias
entonaciones y éestos, lo cual posibilita la comprensién entre individuos,
pero tiene la desventaja de que solo tiene presencia en el momento en que
se habla. Su aprendizaje se da naturalmente en el ambiente familiar y
social; de hecho €l nifio al ingresar a la escuela ha desarrollado su

. . I,_,l . . . . . .
competencia lingliistica esta le permite participar en intercambios

comunicativos orales. C

Desde la antigiiedad, el ser humano se comunica por medio de sonidos
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hasta llegar a la palabra hablada, y es entonces que recurre a la lengua
escrita, por eso se dice “social y genéticamente la lengua hablada precede

y sirve de preparacidon a la lengua escrita”.(4),

El mismo proceso que siguié la humanidad en la construccién del
lenguaje, se observa a diario en el nifio pequefio, pues éste primero
aprende a hablar con soltura y después a escribir, el nifio adquiere
primeramente con la ayuda del lenguaje oral “los conceptos y categorias de
la lengua materna” (5) y las primeras palabras que es capaz de decir son:
mama, papa, agua, etc., después aprende a unirlas con otras palabras y
forma oraciones, de esta manera el nifio aprende la sintaxis de manera

natural.

[

Por otra parte es preciso respetar y aceptar el nivel lingiiistico del nifio
y enriquecerlo por medio de intercambios que amplien las posibilidades de
comunicacién, péro no hay que olvidar que la lengua oral y escrita son
procesos que van histéricamente vinculados, ya que siempre se lee o

interpreta lo que el hombre u otros tradujeron.

Al promover la expresién oral en los nifios les permitird conocer otras
formas de utilizar el lenguaje y ampliar su competencia lingiiistica
comunicativa y sobre todo expresar sus ideas de algin texto que les

interesa y asi el maestro podra darse cuenta si la comprensidon lectora se

dié6.

3. Lenguaje escrito

(4) NOT, Luis. “La ensefianza de la lengua materna”. Desarrollo lingiiistico y curriculum
escolar. Antologia U. P. N. p. 30
(5) Idem.
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La escritura juega un papel muy importante en la sociedad, ya que tiene
una doble funcidén social, la primera es que permite que esxista una
comunicacidn con el tiempo y espacio y la segunda es que se utiliza como
instrumento de registro, ési decir, que por medio de la escritura se plasm}a

con simbolos lo que el pensamiento quiere expresar.

En este lenguaje escrito, el nifio necesita distinguir las letras de otras
formas graficas; (nimeros, puntos, comas, signos de interrogacion,
admiracion, etc.) y describir la relaciéon entre ambos aspectos sonoros del
lengu“aje. Para que se pueda manejar la lengua escrita de manera adecuada,

" !
es nec‘evs‘ario que se hagan tres descubrimiéntos esenciales y estos son: De
acuerdo con Margarita Gémez Palacio (6) el primero es darse cuenta de
que la lengua escrita tiene caracteristicas propias, lo que la diferencia de
la lengua oral; el segundo es comprender la naturaleza alfabética del
sistema de correspondencia grafofonética y en el tercero hay que coordinar

la convencionalidad ortografica del sistema con las reglas para dominar los

aspectos semanticos y sintacticos.

Por otra parte, para que se tenga una comprensién de la escritura, es
necesario que el individuo pase por distintas etapas, mismas que se daran
paulatinamente hasta llegar a la consolidacién del conocimiento del

mismo.

Para poder escribir textos comprensibles es necesario ademas de la
ortografia, la fonologia y la morfologia, de diversas habilidades

lingiiisticas, las cuales dan diferentes niveles durante el proceso de

(6)Gomez P. Margarita “Consideraciones tedéricas generales acerca de la escritura”.
Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar p. 87
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construccion de la escritura.

El lenguaje escrito es mas duradero que el oral, ya que el primero
permite volver a él cuando se considere conveniente por estar *“dotado de
un signo de perennidad” (7), mientras que el oral solo dura un momento

denotando presencia en el tiempo en que se pronuncia.

Al ingresar el nifio a la escuela primaria, ya es un habil usuario de
su capacidad llngulstlca y esto es un buen antecedente para partir de ahi en

el proceso de la adqu1s101on de la lengua escrita.

Sin embargo, muchos maestros no lo consideran asi, ya que abordan la
lectura como un proceso mecanico, es decir, la simple descodificacion de
" s

sonidos desligados de la busqueda de significados.

4. Lectura

Es un proceso de reconocimiento e interpretacién de los simbolos de la

escritura y su traduccién en sonidos.

También es un proceso complejo que abarca un movimiento de
repeticidn sensitiva que comprende ciertos movimientos adecuados de los
0jos, una etapa cerebral en la que elabora el significado de los simbolos
impresos. La eficacia de la lectura es de ensefiar a leer.para aprender,

valordndola como el instrumento mas eficaz para la adquisicién de lectura,

(7) NOT. Luis “La ensefianza en la lengua materna” Desarrollo Lingiiistico v curriculum
escolar  Antologia UPN p. 30
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se debe desarrollar como actividad primordial para la formacién integral

del hombre.

Hoy en dia la mayoria de las personas leen histori¢tas ilustradas,
novelas policiacas, periodicos, revistas o a los autores de moda. Esto se
debe a que a la lectura no se le ha dado el valor tan importante que tiene,
porque el que lee,. se cultiva y se situa entre aquellos que son
responsables, que tienen derecho a discutir y pueden justificarse, mientras

'

aquél que no lee se le dificulta hacerlo.

En la escuela, la lectura juega un papel muy importante. porque es el
medio mediante el cual el alumno forma y aumenta sus conocimientos, al
obtener informacidén enriquece sus ideas, le sirve para estudiar y

como entretenimiento.

Existen muchas' fuentes bibliograficas en donde el alumno puede buscar

informacidon tales como: atlas, mapas, enciclopedias, almanaques, etc..

Para que el alumno se convierta en buen lector es necesario que el
grupo, Sstablezca un taller de lectura ‘plermanente, la creaciéon de la
biblioteca y la utilizaciénlde los materiales de rincones de lectura, los
cuales deben de estar a disposicion del alumno para su manejo en la
investigacion y recreacidn, porque la lectura sirve al nifio para explicarse
la realidad en que vive, resolver problemas, relacionarse con los demas,

expresar sus puntos de vista y aplicar lo aprendido en su vida cotidiana.

Desde que el nifio ingresa a la escuela primaria de inmediato se le

inicia en la lectura. Tradicionalmente el maestro considera que si el nifio
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ya pronuncia sin tropiezos las palabras y frases que estidn escritas en una
pagina, ya saben leer. Pero eso se debe a que se establece una equivalencia
entre ser un buen lector y ser un buen descifrador que no “comete” errores;

es decir, la practica e;lscolar del descifrado, desligado de la busqueda del

significado, hace de la lectura una simple decodificacién en sonidos.

Cuando el nifio ingresa a la escuela para aprender a leer a los 5 6 6
aflos, ya es un habil usuario del lenguaje pues llega con un amplio
conocimiento, el nifio ha aprendido a generar un lenguaje para comunicar
sus pensamientos, emociones y necesidades, no ha adquirido simplemente
una coleccién de palabras u oraciones para usarlas en la ocasidén apropiada,
sino ha aprendido las reglas con las que se produce el lenguaje, esas:
reglas son las que le permiten decir cdsas que nunca ha oido decir a

nadie y esta seguro de que otro usuario del lenguaje lo entendera.

El nifio debe reconocer laslformas graficas que le brindan cierta
informacién , sin embargo esto no es suficiente, el lector debe utilizar
informacién visual y no visual. Esto se refiere al conocimiento del
lenguaje-en que se ha escritp el texto, al conocimiento del tema o materia
de que se trate, etc,. por €jemplo si un texto esta escrito en Aleméan, una
persona que sepa reconocer las formas graficas, pero desconozca el idioma,
no podrd extraer ninguna informacién (8). Segliin Goodman y Smith , la
informacion que el nifio utiliza es grafofonética, sintactica y seméntica; la
informacién grafofonética se refiere al conocimiento de las formas graficas
(letras, signos de puntuacién, espacios, etc.) y sus relaciones con el

sonido, ésta segiin Smith corresponde a la informacién visual.

(8) SMITH, Frank. “La lectura en la escuela primaria” La lengua escrita en la escuela
primaria p. 131
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En cuanto a la informacién sintictica se relaciona con el conocimiento
que cualquier usuario del lenguaje tiene sobre sus reglas que rigen el orden
- : ' ' . . - . - . !

de la secuencia de palabras y oraciones. Por ejemplo si se inicia un
enunciado con un articulo (El) se esperaria que éste fuera seguido por un
sustantivo o un adjetivo. (El conejo lindo) con género masculino y numero

singular, no asi la .presencia del verbo.

Finalmente 1la informacion semantica, abarca los conceptos,
vocabulario y conocimientos relativos al tema que se trata en el texto,
| V

. |
estas dos informaciones:' sintdctica y semantica corresponden a la

informacién no visual de Smith.

El maestro tradicional no permite que sus alumnos se equivoquen al
leer, constantemente les estan sefialando sus errores, considerando que un
buen lector debe dominar los siguientes aspectos de la lectura: rapidez,
fluidez, entonacién, pronunciacién; pero no toman en cuenta la

[

comprension lectora. .

En la ensefianza tradicional el alumno tan solo repite lo que esta
escrito, no le gusta leer, se avergiienza ante el grupo cuando se le marcan
sus errores. Después de que lee el texto el maestro le pide que comente lo
que recuerda del texto. Pero a éste se le olvida o lo distorsiona, porque se

concentra s6lo en cumplir con los requisitos de “una buena lectura”

En relacién a esto Frank Smith y Goodman (9) afirman que las formas

de ensefianza tradicional, como la rapidez, la presiéon de no cometer errores

(9) Ibidem. p. 130



al pronunciar la palabras, etc.,interrumpen el proceso que se da en la

lectura. .

El maestro tradicional decide lo que tiene que leer el alumno, nunca lo
toma en cuenta, ni si el vocabulario que se maneja en los textos esta
accesible para él, para comprobar si comprende la lectura, le pide que
conteste un cuestionario. Al no tomar en cuenta los intereses del nifio, ni
su capacidad lingiiistica y cognitiva, hacen que este pierda el gusto e
interés por la lectura, por la dificultad que se le presenta al no comprender

lo que lee.

La ensefianza tradicional de la lectura, trae como consecuencia graves
problemas a la educacidn. Por ello Margarita Gomez Palacio y Emilia
Ferreiro realizan algunas investigaciones, en las cuales se maneja un nuevo
concepto de la lectura y en el que ya no-se le considera como un acto
mecanico, sino como un recurso para obtener significado. Margarita Gémez
dice que “la lectura es una conducta inteligente en donde se coordinan

diversas informaciones con el fin de obtener significado” (10).

Se considera que todo esto es muy importante para el docente, ya que

al clarl}biar su concepcién sobre el proceso de la lectura y tomar en cuenta
" )

todos aquellos factores que intervienen al realizarse, deberd planear las

actividades adecuadas para lograr que sus alumnos comprendan lo que leen

y al momento de evaluar maneje todo el proceso en si y no solamente como

un simpie descifrado.

En el proceso de la lectura se emplea una serie de estrategias que

(10) GOMEZ, P. Margarita. “Consideraciones tedricas generales acerca de la lectura”
Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar. Antologia UPN. p.p. 83,84 «
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Margarita Goémez Palacio define como un “esquema amplio para
obtener, evaluar y utilizar informacién” (11), y esto se¢ refiere a la
habilidad empleada por el lector para utilizar diversas informaciones
obtenidas en experiencias previas, con el fin de comprender el texto,
objetivo primordial de la lectura; las estrategias que se utilizan son:
muestreo.  prediccidon, anticipacién, inferencia, confirmacién vy

autocorreccion.

En la estrategia de muestreo, mediante la cual el lector ve unicamente
las primeras letras y eso le basta para identificar una palabra, no 'lo es

necesario ver lo demas.

Mientras que las estrategias de prediccion, el muestreo y la
informacién previa le permiten al lector predecir el tipo de informacién
qué‘ euné'ontraré en el texto, por ejemplo esta estrategia se puede utilizar
para predecir el final de una historia, de una oracién o el final de una

palabra.

La estrategia de la inferencia, es un medio poderoso por el cual las
personas complementan la informacién disponible del conocimiento
conceptual y lingiiistico asi como las experiencias que ya posee. Con esta
estrategia también puede el nifio deducir e inferir lo que‘sucedié en una

historia y que no esta explicita en el texto.

Por otra parte, se puede decir que la estrategia de la anticipacién va
muy ligada a la de la predicciéon ya que ésta se desarrolla cuando el lector

utiliza los indices semaénticos y sintdcticos (informacién no visual) y

(11) Ibidem p. 77
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anticipa significados relevantes.

Con las estrategias de prediccion y anticipacién va la inferencia,
ya que se -necesitan, pues el lector las utiliza y verifica con ellas el
proceso de la lectura y ve que concuerden con el contenido del texto,

para lo que se utiliza‘la otra estrategia que es la confirmacién.

En caso de que no haya acertado usarda la estrategia de Ila
autocorreccion, que le permite saber donde se equivoco y corregir dicho

desacierto para dar sentido al texto.

Es importante aclarar que tanto lectores fluidos como principiantes,
! ' . v . . .
emplean estas estrategias en un proceso muy rapido e inconsciente, pues el

nifio lo que pretende es la blisqueda del significado.

La, rl'flpidéz y comprension de un texto Tiepe_nden de la familiarizacion
que se .tenga con ¢€l, ya que el lector hara una lectura cuidadosa al ligar el
lenguaje escrito del texto. En este proceso de la lectura, el nifio comete
equivocaciones o errores, Goodman les llama desaciertos necesarios y
naturales que sirven para extraer significado de un texto los cuales se
debe dejar que el nifio los cometa, porque de lo contrario se podria

entorpecer el camino del aprendizaje de la lectura.

El éxito de la lectura dependera del modo en que el lector y el escritor
concuerden con las maneras de utilizar el lenguaje en sus eéquemas
conceptuales y experiencias vitales. Por su parte Constance Weaver , se
basdé en la teoria de Frank Smith y Goodman para hacer una clasificacién

de la efectividad de la lectura en funcién del buen o mal uso de la
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informacidn sintactica y semdantica del contexto (12). Clasifica a los
lectores como efectivos, medianamente efectivos, poco efectivos,
inefectivos de acuerdo a los desaciertos cometidos en la' lectura y a la

informaci6én visual o no visual empleada en la misma. '

Los lectores efectivos, son aquellos que usan lo que leen del texto para
predecir lo siguiente y aprobarlo con el contexto subsecuente o en todo

caso corregirlo con la continuacién del escrito.

Por su parte los lectores medianamente efectivos, utilizan lo leido para

predecir lo que sigue' del texto, pero no afecta en su prediccidn.

En relacién a los lectores poco efectivos, se puede decir que no
comprenden completamente lo que leen con anterioridad, solo utilizan el

i

contexto seméntico anterior anticipando palabras que no van de acuerdo

con el significado del texto.

Los lectores inefectivos solo se basan en la informacién visual ,
no é¢mplean el contexto sintdctico ni el semantico nada mas descifran lo
que leen, en este caso son las consecuencias de la deficiencia en la

comprensidon lectora.

Los desaciertos que el nifio comete en la lectura, son parte de la
construcciéon en su proceso. Pero si no seles da la oportunidad de
equivocarse no puede aprender de ellos, sino que se les bloquea el camino

para mejorar en su aprendizaje. .

(12) WEAVER, Constance.' “La lectura en la escuela primaria”. La lengua escrita en la
educacidn primaria. p. 136
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Es importante que el docente fomente en el aula un ambiente agradable
y propicio, donde favorezca la lectura, mediante el uso de libros y
diferentes materiales escritos que le sean significativos y tutiles dentro y
fuera de la escuela. Con relacién a esto se debe recordar que la tarea de la
escuela es propiciar la lectura y disfrutar lo que se lee. Si esto se logra, el
aprendizaje de los contenidos escolares se facilita en todas las materias de
estudio, ya que uno de los principales usos de la lectura es la dé obtener
informaciéon de los textos escritos, para la construccién de nuevos

conocimientos.

El alumno no sélo lee en la asignatura de Espafiol, sino en todo el
tiempo que pasa en "la escuela y en su entorno social, por medio de todos
los portadores de textos, los cuales le ayudan a interpretar mejor el mundo
que le rodea, sin embargo los maestros separan el acto de leer de las demés
materias, es por eso que ellos no comprenden la importancia de la lectura,

para utilizarla en su vida cotidiana.

5. La comprensidn lectora

Después de haber abordado los conceptos anterio;es s6lo se puede decir
en éste que la comprension de la lectura es saber leer, lo cual implica una
serie' de actividades tales como: captar el mensaje total del autor,
identificar las ideas que conforman la estructura del texto, comparar la

idea con las del autor, para aceptarlas o rechazarlas.

Cuando se realizan estas actividades, entonces verdaderamente se esta
leyendo, al participar activamente en la lectura, al ser capaz de

comprender lo que el texto significa y trata de comunicar.

146379
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“ La lectura es un ejercicio visual y mental mediante el cual el
cerebro decodifica una serie de s1gnos para descubrir el
mensaje que trata de dar el escrito ” (13).

A partir del material visual y de la interpretacién del contexto en el
cual se representa, un buen lector logra establecer las relaciones necesarias

para las partes de los textos, lo que resulta fundamental para la

comprension lectora global.

A este respecto Frank Smith (14) afirma que en la comprensmn son
necesarias dos funcmnes de informacién que deben estar presentes en
toda lectura, las cuales son: la informacién visual que es la que percibe el
lector a través de los ojos en forma directa como son los signos y las letras
que se encuentran en lo escrito; la no visual estd mas alla de los 0jos, son
las experiencias previas sobre el tema, el idioma en que estd escrito el
texto y la informacién necesaria para comprenderlo. Por ejemplo, una
persona ajena a los conceptos que se manejan en el libro de fisica, no
podrd comprenderlo, solamente lo descifra sin encontrarle sentido. De la
misma manera lle sucede al alumno cuando el maestro le presenta un texto,
en donde se utilizan conceptos que el desconoce no logra comprenderlos ni
encuentra significado en ellos. ' |

: .
Para que el nifio aprenda es necesario que 'comprenda lo que hace
constantemente, confronte sus conocimientos con los de sus pompaﬁeros,
con el fin de verificar o modificar sus hipdtesis. Frank Smith considera
que “la comprension es la base de todo aprendizaje, esto se debe a que los

I ) 1
nifios aprenden relacionando lo nuevo con lo que ya conoce y en el proceso

(13) MENDEZ, Gutierrez Francisco. Guia prictica de 5° grado p. 40
(14) SMITH, Frank. “Comprensiéon de la lectura y su aprendizaje”. _ Anélisis
psicolingiiistico de la lectura y su aprendizaje. p. 22
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modifican o elaboran sus conocimientos previos”(15).

En la escuela el alumno en ocasiones no comprende lo que lee porque

no cuenta con referencias para encontrarle sentido y significado a la
Iy . !

lectura. El maestro por su parte debe propiciar actividades y textos

informativos que le permitan al nifio ampliar su marco de referencia, podra

ubicar y comprender los textos que lee al buscar informacién o soluciones

a determinadas situaciones.

B. Estructura cognitiva

0

En la estructura cognitiva se definen los pi‘ocesos que sigue el alumno
para la apropiacién deli objeto de estudio, es decir, la forma como ell nifio
logra construir el conocimiento y los aspectos que influyen en ello, tanto
en el desarrollo inteiectual como en el integral, parte fundamental que
debe conocer todo docente, para esto se basa en varios' autores como:
Bruner, Ausubel, Skinner y Piaget. Por medio de los cuales el maestro se

apoya para encontrar una respuesta adecuada al problema de esta propuesta

la comprension lectora.

1. Aprendizaje

En la adquisicién de conocimientos y la comprensién de los mismos se

da la modificacién de conducta en un ser que es social por naturaleza,

como resultado de experiencias cotidianas, es también el iniciador de

conocimientos. | :

(15) 'Idem.



26

Para que el docente pueda propiciar el desarrollo del aprendizaje en sus
alumnos es necesario que comprenda cémo se adquieren, y a qué leyes
obedece el aprendizaje, proceso que se abordara desde el punto de vista de

los autores ya mencionados.

Se comenzard por definir el punto de vista de los conductistas y
constructivistas, en relacién con el aprendizaje. Donde los psicélogos
conductistas afirman que las diferencias individuales en el aprendizaje no
son tuarl{‘ importantes y tienden maés bie‘nI a buscar leyes generales que
describen c¢émo aprendcrll todos los organismos. En cambio, los
constructivistas consideran al ser humano como un ser activo, propiciador
de experiencias que lo llevan al aprendizaje, al buscar informacién para
dar solucion a problemas cotidianos, disponer y reorganizar lo que ya sabe

para lograr el nuevo aprendizaje.

En los apartados siguientes se examinari las aportflciones de los
autores como Jerome Bruner (16) quien cree que los profesores son los que
deben propiciar situaciones problematicas que estimulen a los al‘um'nos a
descubrir por si mismos las respuestas es decir se realiza un aprendizaje

por descubrimiento.

En cambio para David Ausubel (17) , el aprendizaje se debe de dar a
través de la recepcién no del descubrimiento, ya que cuanto méas
organizada y significativa sea su presentacién més profundamente

aprendera la persona.

(16) BRUNER, Jerome. “Concepciones cognitivas del aprendizaje” Teorias del
aprendizaje Antologia UPN. p. 168 , '
(17) AUSUBEL, David. “Concepciones cognitivas del aprendizaje” Teorias del

aprendizaje Antologia UPN, p. 132
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Para seguir con las concepciones del proceso de aprendizaje se
abordara a Frederik B. Skinner (18) quien lo caltaloga como un
acondicionamiento operante ya que sostiene que el ser humano aprende
primordialmente sobre el control de la conducta humana mediante
circunstancias que premian y forzan mediante “un estimulo-respuesta,
donde el alumno recibe una retroalimentacién que va del estimulo de

reforzamiento a la respuesta previa.

,Para Jean Piaget (19) el aprendizaje en el nifio se da desde que nace,
por ello, antes de ingresar a la escuela adquiere conocimientos en forma

espontanea p"or medio del juego y éste le sirve para desarrollar aptitudes.

La psicologia infantil afirma que el juego es una manifestaciéon vital de
la naturaleza del nifio. Sin embargo muchos padres y educadores no le dan
la importancia requerida, lo consideran una perdida de tiempo o wuna

actividad sin sentido.

'
) "

El maestro necesita cambiar su concepcidon de aprendizaje, cc;ncy)cer la
forma como aprenden sus alumnos y saber lo que necesitan para cada tipo
de conoci'miento, conflictuarlos para que traten de buscar la solucién a
losproblemas que se . les presentan demostrdndoles afecto y valorar el
esfuerzo que hace cada uno de ellos al realizar 'sus trabétjos, considerar‘ sus
errores como necesarios y no marcarlos, sino dejar que ellos .descubran y

los corrijan ya que éstos forman parte del proceso constructivo de su

conocimiento.

(18) SKINNER, Frederik B. “Refuerzo o condicioamiento operante” Teorias del
aprendizaje Antologia UPN. p. 132
(19) PIAGET, Jean. “Una teoria maduracional cognitiva” Teorias_del aprendizaje

Antologia. UPN p. 206
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Para concluir, segin Piaget (20) el aprendizaje es un proceso continuo
de constante transformacion, donde el sujeto es el actor principal de su
propio aprendizaje haciéndolo suyo mediante la comprensién y la

utilizacion en el actuar diario.

Al . proseguir con la teoria de Jean Piaget donde el sujeto es quien
construye el conocimiento a través de su accién sobre el objeto, por medio
de esta acciéﬁ, el sujeto establece una interrelacién sujeto-objeto, esto
quiere décir, que para que el objeto sirva de estimulo al sujeto es necesario

que éste le incorpore a sus estructuras previas.

Entre mayor nivel de estructuraciéon’ tenga el pensamiento del nifio,
mayor serd la informacién y el conocimiento que tenga del sujeto, por
ejemplo, se podria decir que un mismo estimulo no tiene la misma reaccién

] 1
en un nifio de tres meses que en uno de un afio.

Es a partir de esta interaccién, que sujeto-objeto se modifican debido
a que el sujeto se abropia de un determinado objeto y recibe cierta
informacidén, la cual asimila a sus estructuras previas, incorporandola y
acomodandola, para que haya de nueva cuenta un equilibfio; este proceso

se repite cada vez que el sujeto enfrenta nuevos objetos de conocimientos.

Asi, para Piaget, el conocimiento es resultado de un proceso que se
manifiesta como un cambio en la forma de pensar o de actuar con respecto

a un objeto de conocimiento.

A medida que el nifio se enfrenta a la realidad en su andar cotidiano

(_2_0_)-W(_)6_IF)LK, E. Anita “Una teoria global sobre el pensamiento” La obra de Piaget.
Antologia UPN p. 203
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construye sus hipotesis, que llega a contrastar en la escuela por medio de
la experimentacién donde logra aceptar o rechazar lo anterior, el medio
donde el sujeto se desenvuelve es también donde interactia con los objetos
de conocimiento que le permiten elaborar un nuevo conocimiento, su
avance es posible no solo en la maduracién neurolégica, sino también en
virtud de la informacién que extrae de las acciones que el mismo ejerce
sobre los objetos, la experiencia de las que a su vez le proporciona el
medio en el que se desenvuelve; familia, escuela, medios de comunicacién,

sociedad en general lo que se denomina transmisién social. Piaget

considera cuatro factores que permiten que se dé el conocimiento, los

cuales se describen enseguida.

El primero es la maduracién y se refiere a la capacidad del ser humano
de encontrarse en buenas condiciones tanto fisicas como psicoldgicas, las
experiencias, la accién del sujeto sobre'el ijeto, la accidn transformadora
lleva al sujeto a experiencias no solo fisicas que le‘pqrmiten conocer las
caracteristicas especificas de los objetos, la transmisién social es basica

en el desarrollo de las estructuras cognitivas del individuo:

Otro factor es la experiencia fisica; esta resulta de las construcciones
cognitivas de las caracteristicas de los objetos, del mundo que le rodea,
ejemplo: color, tamafio, textura, etc., la fuente del conocimiento son los
objetos y la tinica forma de que el nifio encuentre estas propiedades fisicas

es actuando sobre ellos mental y materialmente.

El légico matematico se desarrolla a través de la reflexién. La
reflexién no se da directa y tunicamente por los objetos sino por la

reflexién mental que el sujeto establece entre estos y las situaciones.
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Ambos tipos de conocimiento estin profundamente relacionados son
inseparables. La accién mental es precisa para la construccién del

conocimiento fisico-16gico matematico e inversamente.

La manipulacion fisica es indispensable para que resulte posible la
accién mental. Al conocimiento no se le puede considerar aislado vy
descontextuado, pues al fragmentarlo pierde su secuencia y significado
para el alumno. El alumno construye su conocimiento a través de miultiples
experiencias y .en su interactuar con otras personas, €s por eso que el

aprendizaje en grupo es de los mas enriquecedores.

El equilibrio, 'es un proceso interno, que desarrollan las personas
. N [ . I . . .
influenciadas por su propia madurez fisica, por sus acciones y experiencias
con otras personas y se toman como instrumentos basicos para dar sentido

al proceso de adaptacidon con la asimilacién y acomodamiento.
2. Apr'er'ldizaje y desarrollo

Al haber abordado los cuatro factores anteriores se puede continuar con
las aportaciones de Jean Piaget con referencia al desarrollo cognitivo el
cual es equivalente intelectual de la adaptacién biolégica del medio, al

adaptarse bioldgicamente al medio se adapta también intelectualmente.
El conocimiento del mundo que adquiere el , nifio, no
constituye una copia del mundo objetivo; cada individuo en el transcurso

de su desarrollo constituye su conocimiento y su realidad.

Las investigaciones de Piaget (21) le llevaron a concluir que todos los

(21) Ibidem.
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individuos atraviesan en su existencia por una serie de etapas cualitativas
organizadas en periodos, de los cuales se hace una caracterizacién a

continuacidn.

‘

-Periodo sensorio-motriz (0-18 a 24 meses). En este periodo el primer
aprendizaje que el infante tiene es por discriminacién, a medida que
asimila mas experiencias sensoriales, los esquemas anteriores se integran
por acomodacidon a hébitos y percepciones, hasta aparecer el significado

simbélico y empieza a comprender la causalidad.

-Periodo preoperatorio (2 a 7 afios aproximadamente) En esta etapa aparece
la capacidad de representar algo por medio de otras cosas: la adquisicidn

del lenguaje, accién esencial para el desarrollo intelectual.

-Periodo de operaciones concretas. En tercer periodo se sitia de los 6 -7
afios hasta los 8-12 afios, en este periodo el pensa;niento del nifio se vuelve
reversible, al momento de p‘reselnltarse las operaciones debe de presenciar y
ejecutar la orden para poder invertirla mentalmente. En este periodo se
desarrolla la base légica dq las matematicas bajo la forma de una serie de
esquemas ldgicos discretos, es decir conceptos que forman de clases o de

relacidon, en una palabra el aprendizaje con comprensidn.

Después de esta etapa llegan al periodo de las operaciones formales
que coﬁlprenden de los11-12 hasta los 14-15 afios en ¢l momento de la
preadolescencia, etapa en la que se ubican los alumnos de sexto afio de la
escuela Algodoneros No. 2080, de Cd. Delicias, Chih., donde Ilas
caracteristicas generales que presentan en este periodo sor;: que el sujeto
se desprenda de lo concreto y situar lo real dentro de un conjunto de

transformaciones posible, esto es manejar en forma légica los sucesos



reales y hacer préposiciones y enunciados verbales. Formula hipoétesis
acerca de cosas que no estan al alcance de su manipulacién, se forma un
proceso de “ensayo y error” automdaticamente interno asi como un proceso

mas cognitivo de asimilaciones reciprocas de esquemas.

Conocer las caracteristicas de cada una de las etapas ayuda a que el
docente, en su labor cotidiana, programe actividades adecuadas a sus
caracteristicas particulares, intereses y necesidades de sus alumnos, pues
de lo contrario podria crear situaciones de confusién tanto para el docente

como para el alumno.

Para lograr aprovechar al maximo el potencial intelectual del alumno
de sexto afio, se debe propiciar condiciones adecuadas para que lo utilice
en los diferentes ramos y a partir del hecho de que se trabaja con un sujeto
que trae consigo un cumulo de conocimientos de los cuales él mismo
llegara a hacer sus conclusiones. De esta forma se podra llegar a formar un

individuo auténomo constructor de su aprendizaje.

Por otra parte Piaget (22) sefiala que otro de los factores que mas
importa en el proceso de ensefianza aprendizaje es el interés, es por eso
que si el alumno no lo siente ni la necesidad de aprender un conocimiento

"\ 1

nuevo que le es necesario, dificilmente habrd de darse dicho

conocimiento.

Y precisamente se da el caso de que falta interés, porque se ha dicho

que ¢l nifio no interpreta los hechos igual que el adulto sino de acuerdo al

(22) DE VREES. Retha “La integracién educacional de la teoria de Plaget” Teorias del
aprendizaje Antologia UPN. p. 400
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nivel dewdesarrollo en que se encuentra intellectualmente; sl se conoce esta
evoluciéon del pensamiento puede entenderse qué conocimientos puede
comprender y cuales no, asi como las dificultades que pueda presentar y se
conocera también la forma de presentarle las actividades para que el nifio

le resulte mas facil llegar a un aprendizaje.

De esta manera se concibe a la lectura, como la relacién que se
[l

establece entre el lector y el texto, una relacién de significado que
implica la interaccién entre lo que aporta el texto lo que aporta el
lector, constituyendose asi un nuevo significante, que este ultimo

construye como una adquisicién cognitiva.

En esta interaccion el texto aporta al lector informacién lingiiistica,
teméatica y graficamente organizada y el lector construye con su
conocimiento del mundo en general, del tema en particular, con sus
intenciones u objetivos, con sus estrategias, con sus conocimientos de las
caracteristicas del sistema de escritura, del tipo de texto y obviamente,

sobre la lengua en que este esta escrita.

C. Estructura metodolégica

Se entiende por metodolc')gial ;;, la forma en que se ha de llevar a cabo
algo, especificamente aqui se habla del proceso ensefianza-aprendizaje y de
un determinado objeto del conocimiento, para lo cual se explica la
concepcién que se tiene de dicho proceso y en qué metodologia se basa

esta propuesta para propiciar la comprension lectora.

La ensefianza-aprendizaje se concibe como el proceso en que participa
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un educador y un educando, aqui el alumno va a adquirir cierto
conocimiento descgnocido que aun no esta presente en su estructura
mental; pero que debe apropiarse de él, enton(‘:es, cuando el educador
interviene para favorecer la construccién del conocimiento por parte del
educando, al permitirle avanzar por el camino apropiado para alcanzar el

objetivo.

En la escuela se da este proceso ya que es el lugar donde se reunen las
diferentes personas para que se de la apropiacién de comportarse en
determinada sociedad. Para dicho fin se han creado diferentes formas,
basadas a la vez en diferentes teorias .acerca de cémo aprende el nifio.
Tradicionalmente se enseflan los conocimientos pensando en que el nifio

nada sabe y se le da como algo acabado, elaborado por otras personas sin

importar lo que el nifio sabe sobre el tema o si'puede comprenderlo o no.

Es un avance que se tome en cuenta el factor psicolégico en la
ensefianza, pero dentro de las teorias que describen la forma psicolégica en
que aprenden los sujetos, también existe una evolucién, como 'ya se habia
visto en el apartado.dedicado al aprendizaje que concuerda mas con los
conceptos de la  escuela critica, es el enfoque psicogenético o
constructivista de Jean Piaget, esta teoria representa un avance en el

enfoque que presenta el programa escolar.

Si se trata de mejorar metodolégicamente el proceso de. la

enseﬁanza-apréndizaje es necesario tener en cuenta que ¢éste es un hecho de
caracter eminentemente social,por ello es necesario tomar en cuenta los
factores de cardcter psicoldgico y una de estas cuestiones es el respeto que
debe de existir entre los miemi)rl'os del grupo incluyendo al maestro. Por

medio de él se respetard también el proceso de aprendizaje de los alumnos.
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" Este respeto también tendrd que dar la oportunidad de que los alumnos
desarrollen una camaraderia para el trabajo, asi como un trabajo grupél
que permite a los sujetos la construccién social del conocimiento y la
verificacion de las hipétesis de los nifios con respecto del objeto de
conocimiento. Asi las cosas, es de primordial importancia que los nifios
confronten sus hipétesis frente a un grupo de iguales y en este caso, la

comprensién lectora objeto de estudio de esta propuesta pedagégica.

| i

e . ! . .
Esto es lo que pretende mejorar la presente propuesta, principalmente
realizar una ensefianza activa, fisica y mental, que trate de vincular la
escuela con la vida, que permita a los nifios emitir sus hipotesis y

permitirles que las verifiquen mediante el ensayo y error de las mismas.

Ademas de que el alumno tenga la oportunidad de sacar una utilidad

para su vida diaria, del conocimiento obtenido.

Esto es en sintesis lo que pretende mejorar, en relacién a lo que

propone el programa escolar.

1. Pedagogia operatoria

Consiste en el aprovechamiento por parte del docente, de toda
informacién, las capacidades y las facultades del alumno para poner la

ensefianza al servicio de las necesidades practicas de la vida

Segun Jean Piaget (23), el nifio organiza la comprensién de su medio

(23) MORENO, Monserrat. “Problematica docente”. Teorias del aprendizaje Antologia
UPN p. 385 ‘
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ambiente mediante las operaciones ,mentales que cada vez se  van

ampliando mas.

La Pedagogia Operatoria,propone que se debe proporcionar actividades
al nifio, para que construya sus conocimientos, tomando como parte del

proceso los errores y desaciertos que comete en el transcurso de su
1
' |

3 . r ! r ~
aprendizaje, segun esta metodologia, la ensefianza debe estar de acuerdo al
medio que rodea al nifio y con una finalidad, también toma muy en cuenta

las relaciones interpersonales como medio social para el aprendizaje.

La Pedagogia Operatoria estudia la génesis individual y colectiva para
favorecerla y desarrollarla, al tomar en cuenta que el nifio construye el

conocimiento como la humanidad lo ha hecho a través del tiempo.

Y precisamente se "da el caso de que falte interés, porque se ha dicho
que el nifio no interpreta los hechos al igual que el adulto sino de acuerdo
al nivel de desarrollo en que se encuentre intelectualmente, si se conoce
esta evolucidn del pensamiento puede entenderse que conocimientos puede
comprender y cuales no, asi como las dificultades que puede presentar, y
se conocerd también la forma de presentarle las actividades para que al

nifio le resulte mas facil llegar a un aprendizaje.

En la pedagogia operatoria lo importante no es solo la nueva
adquisicion, sino el haber descubierto como llegar a ¢él, aun cuando el
alumno cometa errores, cosa que no debe impedir el maestro, porque

frenaria el aprendizaje.

Es imprescindible para todo educador conocer las etapas del desarrollo
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intelectual del nifio y poder obrar de acuerdo a su légica; buscar
procedimientos de aprendizaje que vayan acordes a la evolucién del

pensamiento.

Resulta de gran 1mportanc1a conocer también la génesis del objeto de
conocimiento, espemﬁcamente relacionado al caso de la comprensién
lectora, tema de esta propuesta; pues el alumno ha presentado dificultad
para su comprensiéon. Dicho conocimiento se adquiere a través de la
interaccion con su medio, creandose asi los diferentes procesos de

conocimiento.

De esta manera se concibe la lectura, como la relacién que se establece
entre el lector, y el texto, hay una relaciéon de significado que implica la
interaccién entre lo que’ aporta el texto y lo que aporta el lector,
constituyendose asi un nuevo significante, que este ultimo se construye

como una adquisicién cognitiva.

2. Papel del maestro

Bajo una é6ptica constructivista y atendiendo a los principios de la
Pedagogia Operatoria el papel del maestro segiin Jean Piaget (24), debe
tomar en cuenta el medio Is,ocioecon()mico en que se desenvuelve el nifio,
las experiencias y conocimientos que el tiene del tema, sus intereses,
necesidades y el nivel o estadio de desarrollo en que se encuentre
intelectual y emocionalmente, para darle oportunidad de que interactie con
los objetos de conocimiento y que lq aplique a la realidad para que
construya su conocimiento y pueda ponerlo en practica en las diferentes

situaciones que se le presenten en el transcurso de su vida cotidiana.

.

(24) Idem.
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El maestro debe planear las estrategias didacticas ponvenientes y
propiciar los elementos adecuados y el tiempo necesario’para cada
actividad, crear en el aula un ambiente agradable de respeto, confianza y
sobre todo fomentar la interaccién maestro-alumno, alumno-alumno,
alumno-maestro, para que los alumnos expresen libre y espontineamente

las ideas individuales o por equipo.

El maestro debe cambiar su concepto de aprendizaje, conocer la forma
en como aprenden sus alumnos y saber lo que necesita para cada tipo de
cohocimiento. Tratar de‘conflictuar a sus alumnos para que traten de
buscar la solucion a los problemals que se presenten. Demostrarles afecto y
valorar sus trabajos, no marcarles sus errores, sino considerarlos como
necesarios y dejar que sean ellos quienes los descubran y los corrijan, ya

que ‘estos forman parte del proceso constructivo del conocimiento.

3. Papel del alumno

Al ver la importancia del nifio en el proceso de ensefianza-aprendizaje

a continuacién se destaca su participacién como sujeto activo.

En esta participacién hay una constante interaccién con el maestro, ya
que el maestro es el propiciador del aprendizaje, mientras que el alumno es

el constructor de sus conocimientos a partir de acciones e interacciones.

De acuerdo con la teoria de Jean Piaget, el nifio trata activamente de
comprender su contexto, aprender por medio de acciones y el acercamiento
que tiene con otros .objetos, construir sus esquemas de pensamiento, al

mismo tiempo que organiza su mundo.
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El alumno de sexto afio, que se encuentra en el periodo de operaciones
formales actua, como éer activo, constructor de su conocimiento, creativo,
investigador que es capaz de formular hipdtesis al expresar sus
conocimientos sobre determinado tema, constantemente los confronta con
el maestro, es un ser unico y diferente de todos, con habilidades

intelectuales, fisicas y afectivas propias.

4. Medios para la ensefianza

Para que el proceso de ensefianza-aprendizaje se lleve a cabo se
requiere utilizar un conjunto de recursos materiales de que puede el
maestro proveerse, o la estructura escolar para ayudar y activar el proceso

. .
educativo, ya que toda actividad que realice el docente debe despertar el
interés en el nifio para que pueda tener buenos resultados, es asi que el
maestro debe utilizar todos los elementos posibles,” ya que el alumno es

observador, manipulador de objetos dentro de su ambito.

Los medios para ayudar a la ensefianza deben tener una utilizacién
adecuada ya que como su nombre lo indica, son medios para objetivar y
hacer mas eficiente la ensefianza, para que la funcién del maestro sea
mas dinidmica. Segin Reynaldo Suarez los medios cumplen varias
funciones (25),como enfocar la atencién de los alumnos,fijar y retener
conocimientos,interesar y motivar al grupo, fomentar y facilitar la

participacidon,para ayudarlos a que se apropien.del conocimiento

Este autor argumenta que los docentes generalmente al aplicar

estrategias que se refieren a la lectura y a la escritura utilizan

(25) SUAREZ, Diaz, Reynaldo. “Seleccién de estrategias de enseﬁaﬂza-a‘prendizaje”.
Medios para la educacion Antologia UP N p. 6
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exclusivamente: papel, lapiz, gis y pizarrén; son éstos los mas dificiles

abstractos y mondétonos. o

El citado autor s1|1|giere otros medios mas valiosos, faciles y eficaces,
como son: Experiencias directas, cuya base es aprender haciendo y
viviendo en contacto con la realidad, como el oler una substancia, visitar
un museo, visitar un zoolégico, viajar, realizar exposiciones de arte, etc..
Otros medios lo constituyen las Experiencias simuladas; las cuales, son
situaciones que repfoducen la realidad en forma fidedigna, como la
dramatizacion, juegos, titeres, demostraciones de como leer un manuscrito.
Y también audiovisuales, con estos medios se deberd tener cuidado,
presentarlos adecuadamentc para que no se conviertan en mera diversién
pasatiempo y distraccion. Otros medios son: imagenes fijas, como
ilustraciones ‘de libros o revistas, ' diapositivas y carteles, asi como
simbolos orales, los cuales incluyen todo tipo de sonidos directos o
gfabados, desdel el lenguaje hablado, hasta los sonidos estruendosos,
conferencias, debates, discu’rsos en grupo, grabaciones, la radjo, y ademés
algunos simbolos visuales; esquemas, diagramas, sefiales de trafico, signos
matematicos, graficos, etc.,. Y por ultimo los simbolos escritos, en

b I
general, todos los usos del lenguaje como: lecturas, frases escritas en el

tablero, etc..

Respecto a lo anterior, se hace una observacion, los alumnos no
aprenden por los medios, sino por las forma de presentarlos, pues ésta
determina su aprendizaje, se recomienda también la combinacion de varios
medios, pues esto ha demostrado efectividad para un mejor aprendizaje.

En la realizacién de actividades con los nifios, se pretende

proporcionar materiales de lectura, de acuerdo a sus intereses, para que los

alumnos se conviertan en lectores fluidos, que a la vez, busquen
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significado en el acto de leer, para que disfruten de la lectura.

Al alumno se le permite aportar informacidn al texto, ya que'constituye

una condicién esencial para la comprensidn lectora. 1

Ademis de los recursos materiales a que se refiere este autor, se deben
sumar otros recursos, como experiencia, interés informacién que poseen

los alumnos, etc..

Otro aspecto importante, e€s la evaluacidén, que en el apartado siguiente

se exponen algunas concepciones sobre ésta.

5. Evaluacidén

Todo proceso requiere de una evaluacién y ; Como puede el maestro
saber el tipo de actividades que el nifio puede realizar ?, para ello existe la
. |
evaluacién en el proceso ensefianza-aprendizaje, que tradicionalmente se
usaba para medir la cantidad de:conocimientos que el alumno tenia, se le
ha utilizado como instrumento de medicién en donde lo Unico importante

es la calificacién o el numeral que se. asigna, sin tomar en cuenta el
Con
[ I

proceso que se sigue en la ddquisicion del conocimiento.

Pero hoy en dia ha cambiado dicho concepto y lejos de ser de medicidn
se entiende como un proceso continuo, sistematico y flexible que mediante
la observacién y la entrevista recoge datos sobre los procesos del
individuo, su experiencia y desarrollo cognitivo, para que el maestro pueda

comprender sus acciones lo cual permita implementar actividades acordes a

"
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la  necesidad del alumno, que lo haga evolucionar en sus

conceptualizaciones.

Dicho concepto se basa en el enfoque de Bertha Heredia (26), en la
evaluacién ampliada cuyas caracteristicas principales son: la flexibilidad,
procurar recabar informacién util y significativa y asi, tomalr mejores
decisiones; toma todos los aspectos en forrpa global sih descartar los

resultados de las pruebas objetivas de aprovechamiento, tomados como uno

mas de los elementos que es preciso comprender y explicar.

Para este tipo de evaluacién lo importante es cémo se aprende y no lo
que se aprende, porque con base en ello se pueden planear las actividades

que propicien un aprendizaje significativo.

En el caso especifico de los problemas de la comprensién lectora, debe
caracterizarse .por ser una tarea estimulante para los nifios. Se ha
comprobado que si los nifios conocen la tarea a realizar en una situacion de
evaluacién, su comprensién mejora, ya que son capaces de orientar su

actividad con base en tales objetivos.

El maestro en el disefio. de las situaciones de evaluacién debe
considerar las caracteristicas de los alumnos, de los textos, de las
preguntas, asi como el tiempo y la periodicidad con los que se realizara la

oo, ‘
evaluacién. | !

Ya que, la evaluacién como aspecto determinante de la practica

educativa, en el cual se observan avances y resultados de un proceso de

(26) HEREDIA, Ancona Bertha. “La evaluacién ampliada”, Evaluacién en la practica
docente_ Antologia UPN. p. 133 :
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construccién de conocimientos, que implica, la relacién del sujeto con
(maestro-alumno), con el objeto (realidad). En ella se expresan también el
logro de actividades, habilidades y valores que genera la vida escolar y la

relacion del sujeto con la escuela y la comunidad.

La evaluacién en la prictica docente tiene un poco de complejidad, ya
que incluye el desarrollo de la personalidad del nifio y no dnicamente los
resultados de su aprendizaje, ademas revierte también a la practica
docente, los disefios de planes y programas de estudio, seleccién de
métodos y materiales, reflexién del contexto y las relaciones sociales que
exigen los procesos del aprendizaje y del ensefiar, entre otros. Javier
Olmedo define a la evaluacién educativa (27) “como un proceso
sistematico institucionalizado, no dependiente del criterio o la decisién del
maestro, sino de la constatacién del grupo en que se logran los objetivos
educacionales propuestos”. Este autor afirma, que la institucién escolar
propicia al maximo ¢l desarrollo de las potencialidadés de los alumnos y
que la labor del maestro ha de estar enfocada a la promocidén de ese
desarrollo, buscando con su ensefianza que todos sus alumnos aprendan y

establecer una evaluacién que detecte fallas y permita corregirlas.

Al retomar la aportacién de Bertha Heredia sobre la evaluacién
ampliada, la cual se lleva a cabo en cualquier momento en que se vive una
experiencia significativa, pues se da cuando el alumno habla, lee o escribe
sobre determinado tema, mientras formula preguntas o plantea inquietudes
y sobre la reflexién que él mismo hace de su propia pregunté. El docente

debera llevar registro de todas estas situaciones vividas en el aula.

(27)OLMEDO, Javier. “La evaluacién educativa” Evaluacidn en la practica docente Antologia UPN p. 173




III. MARCO CONTEXTUAL

El actuar del docente es posible gracias a las condiciones que la
conforman ya sea sociales o institucionales. Cada grupo escolar vive una
sitiacién particular, que determina su forma de aprendizaje, por lo tanto es
sumamente indispensable que el maestro conozca, analice y tome en cuenta

el entorno del alumno y en general de su grupo tanto individual como

socialmente.

Es por eso que en este espacio se describe y analiza el contexto del
grupo en el acto educativo que lo envuelve, donde se han de aplicar
estrategias para la resolucién del problema de la comprenstén lectora tema

principal de esta propuesta pedagégica.

Los aspectos que contiene este capitulo es el social, que comprende el
medio ambiente en el cual se desenvuelve el nifio, el institucinal que
aborda la legalidad de la educacién, estipulada en el Articulo Tercero
Constitucional y en la Ley Gneral de Educacién, sin dejar de lado la
estructuracién del programa y planes de educacién prmaria y donde se
ubica el problema, enseguida se menciona el aspecto socio-econémico y
contexto de la institucion escolar, donde se describen las condiciones

materiales de la escuela y las relaciones que se establecen en su interior.
A. Contexto social.

La comunidad de Cd, Delicias, Chih,. una ciudad cien por ciento
agricola, fundada en el afio 1933, cuyos fundadores ni se imaginaron que

llegar“ia a desarrollarse con tal magnitud y rapidez, como se ve
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actualmente, siendo en aquel entonces un desierto, es por eso que se les

denomina a esos luchadores “los vencedores del desierto”

En sus inicios el Municipio de Cd. Delicias, contaba con grandes
sectores agrlicola§, dominando él “oro  blanco” (el algodén),
determinandole ese nombre por su gran demanda y valor de aquel tiempo,
la industria despepitadora y la extraccién del Iaceite de la semilla de
algodén, fue muy importante, holy en dia se han diversificado los cultivos

dando primacia a los forrajes.

Al contar con este avance econémico se vieron los ayuntamientos con
la necesidad de la perfdracién de pozos profundos para la satisfaccién de
la red de agua potable, se construyeron colonias semiurbanas, se adquirié
equipo Ide bomberos, se atendié el alumbrado publico, los servicios
escolares y la educaciéon en general se fortalecié y se multiplicé. La
poblacién urbana aumentaba considerablemente y al transformarse en una
comunidad ‘de gran auge econdémico agricola se ve en lag necesidad, de
comerciar con otras materias primas de la regién, como la industrializacién

de leche, la agroindustria de amplia potencialidad en la actualidad.

A la par de la industrializacién se ha dado la creacién de centros
comerciales, asi mismo la apertura de despepitadores, maquiladoras, la

industrializacién de muebles, etc..

Es asi como la ciudadania Deliciense, demuestra que es trabajadora y

creadora de fuentes de produccidn.

La Cd. de Delicias, se localiza a 84 kilémetros al sureste de la capital
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del Estado, colinda con los municipios de Saucillo, Meoqui y Rosales, su

superficie es de 450 kilémetros cuadrados.

En esta comunidad, se encuentra ubicada, la escuela donde se generd el
problema planteado en esta propuesta; y en la cual se llevaran a cabo las

estrategias didacticas con las que se pretende resolver dicho problema.

Esta escuela es del sub-sistema estatal, lleva por nombre “Algodoneros

No. 2080 ” y esta ubicada en la Avenida 3a. sur No. 208.

Esta escuela es una institucién de las mas funcionales a nivel estatal,

pes su poblacién oscila de la clase media a la clase media alta, por tal
.

motivo en lo que concierne a medios didacticos el docente cuenta con

material suficiente para desempefiar su labor cotidiana en un ambiente

favorable.

Cuenta con 12 aulas, 2 direcciones , ya que trabajan dos turnos, el
matutino y el vespertino, un salén de usos multiples, equipado con
videocasetera, televisién. aire acondicionado, mesas . ?speciales para
eventos, 400 sillas, un templete bastante amplio y sus cortinas, tiene 10
bafios, dos canchas dé baloncesto con sus respectivas gradas una de ellas,
donde se realizan diférentes eventos segun se requiera, una biblioteca, una
conserjeria con un closet con vestuario de cuatro estados para las fiestas y
una tiendita escolar. Todo esto se ha logrado gracias al apoyo recibido por
la sociedad de padres de familia, sociedad de alumnos, asi como las

autoridades municipales y estatales.

El plantel cuenta también con 95 bancas binarias, 155 mesas
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individuales, 17 pizarrones, '12 clossets, 12 escritorios, una copiadora, 2

maquinas de escribir, 24 sillas etc..

. Es una escuela de organizacién completa, la cual esta conformada por
12 maestros, 2 profesores de educacién especial (educacidén fisica y

educacién musical), 2 trabajadore's manuales, el director y el subdirector.

1o o W ~ ) P
Al'inicio del afio escolar; se lleva a cabo el reparto de comisiones a los
maestros, como son: la comisién social, comisién de aseo, comisidn
técnica pedagdgica , tesoreria, deportes, etc., Existe un ambiente

agradable, sano y de respeto mutuo.

Una de las actividades que realiza la escuela a través de la sociedad de
padres, es la destinada al mantenimiento del plantel. Generalmente se
cuenta con la buena disposicién de los padres de familia, al participar en

las rifas, minidiscos, asi como el pintado del mobiliario o escuela, etc..

También se cita a los padres de familia bimestralmente para tenerlos
informados sobre el aprovechamiento de sus hijos e involucrarlos en el

aprendizaje de los mismos.

Otra de las actividades muy emotiva para los nifios es la preparacidén de
las fechas histéricas, que por grupo se deben de preparar para presentarlas

en un acto civico, donde ellos participan activamente.

Se considera que la funcién de el maestro, debe proyectarse tanto en el

salon de clases, como en la escuela y en la comunidad y crearle un

'

ambiente agradable y adaptarse a las necesidades & interés de el niflo.
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B. Contexto Institucional

En este espacio se aborda el contexto social, factor determinante en el
proceso ensecfianza-aprendizaje, ya que con él empiezan las primeras

concepciones que el nifio hace del mundo que lo rodea.

También la familia desempefia un papel importante, ya que crea un
ambiente cultural, rico y variado, el cual origina una formacién afin de los
individuos y los predispone positivamente éntre los beneficios y goces de

la cultura. , -

De ahi la importancia de mencionar el contexto institucional donde se

desenvuelve el nifio. o ,
1. Articulo Tercero Constitucional

A través de la historia se han hecho varias reformas al Articulo tercero
Constitucional, articulo que se refiere a la educacién. En el afio de 1857,
se destina en la Constitucién un articulo especifico para la educacién, pero
solo se menciona la ensefianza libre y el derecho de los mexicanos de
recibir educacidén; en los siguientes afios se amplid, al cual se le agrego la
obligatoriedad y ser gratuita. En 1917 se establece que la .educacién sera
laica, esto quiere de01r que se permanezca al margen de alguna rellglon
pero en esta reforma desaparece el principio de obligatoriedad. Pero en el
afio de 1947 reaparece este principio y se toma en cuenta los valores de

independencia, justicia e igualdad de derechos, asi como fortalecer la

nacionalidad.



49

Como se puede constatar el Articulo Tercero ha sufrido muchos
cambios, seglin los gobiernos de cada época, quienes han mostrado interés
por mejorar la educacién en favor del individuo y la soc1edad sin embargo

siempre ha existido rezago escolar y analfabetismo.

El gobierno de Carlos Salinas de Gortari, 1988-1994 no se excluye de
hacerle reformas al Articulo Tercero y 31 de la Constitucién Mexicana. En
un intento por. mejorar la situacién educativa y cultural del Pais, en
noviembre de 1922 (28) €l Presidente envié al congreso de la unién, una
iniciativa de ley para reformar los Articulos 3° y 31 de la Constitucién
Mexicana, misma que fue aprobada y publicada en el diario oficial de la
Federacién del 5 de marzo de 1993; poco tiempo después se envid otra
iniciativa sobre la Ley General de Educacic’)n,l que regula el Articulo
Tercero, la cual también fue apfoll)ada y publicada en el diario oficial de el

31 de julio de 1993.

Para la reforma de dichos Articulos El C. Presidente de la Repiblica, y
el Congreso de la Uniéﬂ tomaron en cuenta investigaciones y pruebas que
demuestran las capacidades formativas que tienen los primeros afios, para
aumentar las capacidades de los nifios en su desarrollo educativo posterior,
asi mismo se fundamenta la importancia de que los alumnos cursen la
secundaria, porque de esta manera se impulsa la capacidad productiva,
se generan niveles mas altos de empleos mejor pagados, porque el
individuo se encuentra a la vez mejor preparado para desempeifiar los
diferentes trabajos, lo cual facilita la adaptacién social, al cambio

tecnolégico tan acelerado en los ultimos afios.

Con base a todo lo anteriormente expuesto la iniciativa de reforma

(28)S.E.P. Articulo tercero Constitucional y Ley General de Educacién
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propone precisar en el Articulo Tercero que el Estado imparta educacién

preescolar, primaria y secundaria a todo el que lo solicite.

Con las reformas que se han hecho a dicho Articulo, el texto queda de

la siguiente manera:.

Todo individuo, tiene derecho a recibir educacion. El Estado,
Federacién y Municipio impartird educacién de preescolar,
primaria y secundaria. La educacién primaria y secundaria
seran obligatorias.

La educacién que imparta el Estado tendera a desarrollar
armonicamente todas las facultades del ser humano y
fomentara en é1, a la vez, el amor a la patria, y la conciencia

de la solidaridad internacional en la independencia y en
justicia. (29) '

La realidad social hace ver que no basta tener muchas escuelas y
maestros, hacen falta empleos y fuentes de trabajo para abatir la pobreza y
permitir que todos los nifios cursen su educacién basica, ya que muchas
familias por falta de recursos econémicOsl, no envian a sus hijos a la
escuela, o lo hacen pero en circunstancias un poco reprobables como mal
alimentados, lo que provoca inatencién por parte del alumno y como
consecuencia problemas de aprendizaje, terminando muchas veces en
desercién o en algin centro de apoyo, como los alumnos que asisten
al Centro Psicopedagégico presentando dificultades en la adquisicién de

conocimientos.

Otra de las modificaciones que se le hicieron al Articulo Tercero

Constitucional fue que.las escuelas particulares deberan tener previamente

(29) Ibidem p. 27
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autorizacién de la juridiccién publica para poder impartir educacién

primaria, secundaria y normal.

2. Ley General de Educacién

Es un documento de consenso entre todos los sectores sociales
interesados en la educacién, construido gracias a una resuelta
participacién, multiples consultas, intercambio de opiniones' y dialogos
propositivos. La Ley General es, asi mismo, un documento de compromiso
con los principios y anhelos educativos que los mexicanos hemos forjado

en el curso de nuestra historia.

Los mexicanos contamos ahora con un marco juridico actualizado en

materia educativa.

Este nuevo marco juridico reconoce y reafirma que el maestro ha sido,
es y deberd seguir siendo promotor, coordinador y agente directo del
proceso educativo. En efécto, ltoda la normatividad que' atafie a la
educacién ratifica, que el magisterio nacional eé protagonista en la
formacién de los nifios y jovenes que habran de heredar la responsabilidad
de velar por la soberania y acrecentar la prosperidad y equidad sociales de

México.

En el actual sexenio (1995-2000) con el Dr. Ernesto Zedillo Ponce de
Leén (29) como Presidente de la Republica Mexicana, da a conocer
también un programa de desarrollo educativo, el cual parte de la
conviccidon de que la verdadera riqueza de un Pais esta en 1a calidad de las

personas; de que la educacién es factor principal que hace posible alcanzar
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niveles de vida superior, su principal propésito es dar realizacién plena a
los principios y mandatos contenidos en el Articulo tercero Constitucional
y en las disposiciones de la Ley General de Educacién. Otro de los

propésitlos son: la equidad, la calidad y pertenencia de la educacidn.
3. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000

El programa mencionado(30), define un conjunto de tareas para
consolidar innovaciones que estin en marcha a partir del Acuerdo Nacional

para la modernizacién de la educacién basica.

Considera la participacién de las autoridades Estatales y municipales,
padres de familia y organizaciones sociales, en el disefio y ejecucién de

proyectos educativos,

El programa considera al maestro como el principal agente en la
busqueda de calidad. Se establece .como prioridad la actualizacién y
revalorizacién social del magisterio, asi como mayor prioridad a la

educacion bésica.

Lo que se puede observar en el programa actual es que continua con lo
establecido en el sexenio pasado, sélo que con mayor énfasis y mayor

impulso en los diversos aspectos de la educacién basica como son:

-La organizacién y funcionamiento del sistema de educacién basica, los

métodos, contenidos y recursos de la ensefianza.

(30) Programa de Desarrollo Educativo. 1995-2000 resumen
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-Formacién, actualizacién y superacién de maestros y directivos escolares.

-La equidad educativa.

-Los medios electrénicos en apoyo a la educaciéon. En este aspecto se
menciona la puesta en marcha de la primera etapa del sistema Edusat, que
por medio de la comunicacién por via satélite, lleva la ‘television

educativa a muchas localidades de la republica.

A través de la historia de México se han observado grandes cambios en
la educacién, segun los propésitos de cada gobierno; pero todos con
tendencia a mantener el sistema capitalista y la preservacion de las clases
sociales, lo que se pretende es preparar al individuo para la vida
productiva, argumentando que de esta manera podrd alcanzar mejores
niveles de vida; pero la realidad es otra, si se prepara técnicamente a la
gente, pero para servir solo a las clases altas, porque los salarios que se

pagan por el trabajo no son suficientes para vivir cémodamente.

La razdn por la- cual se aborda el contenido de los documentos
mencionados es porque tienen estrecha relacién con la labor que se
desempefia en las instituciones escolares; es a través de ellas que se

. |
marcan las acciones docentes necesarias para cumplir con lo estipulado en
ellos. Uno de los propdsitos: del Articulo Tercero es desarrollar
arménicamente todas las facultades como es el caso del tema de esta
propuesta, que los alumnos ni logran la comprensién lectora y se rompe en

o
cierta fcl)wrma dicho propdsito y es tarea del docente buscar la forma de que

se logren todos los objetivos propuestos en los planes y programas

establecidos por el Ejecutivo Federal, para poder integrar al alumno a la
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vida productiva del Pais y a la nueva sociedad que se desea implantar.

C. Contexto curricular

La educacién no es un proceso que depende sélo del nifio, sino de toda
una serie de factores como son: la familia, las instituciones, la sociedad, el
maestro, asi mismo planes y programas de estudio, documentos que norman
y organizan la ensefianza para establecer un marco comun del trabajo en

todas las escuelas del Pais.

El plan de estudio (31), es un documento que. establece las
caracteristicas, fines y objetivos educativos fundamentales de un ciclo
completo, define su estructura y determina el orden y dlstrlbucwn en
grados y cursos de los contenidos conducentes a lo largo de su finalidad
educativa. En cuanto Ia los programas de estudio son también documentos
en donde se concreta y norma el desarrollo de cada una de las materias que
integran el plan de estudios; orienta las actividades tanto del aprendizaje,
la intencidn de los m‘ismos, el qué y para qué; asi como la evaluacién y los

criterios para acreditar el aprendizaje.

En el sexenio pasado 1989-1994, con el Lic. Carlos Salinas de Gortari
como Presidente de la R‘epl’lblica, se hicieron algunos cambios al pan y los
programas educativos como resultado de un largo proceso de consulta
a maestros, padrlesy de familia y otras organizaciones, lo cual permitié

. o . . 1
identificar estrategias para su atencidn.

Como resultado de la consulta surgié el programa de modernizacién
= m

g |
(31) CONALTE. Hacia un nuevo modelo educativo p.p. 25,32
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educativa 1989-1994, “el cual establece como prioridad, la renovacién de
los contenidos y métodos de ensefianza, el mejoramiento de la formacidn
de maestros y la articulacién de los niveles educativos que conforman la

educacidén basica”. (32)

En 1990 se inici6é la renovaciéon de los planes, programas y libros de
texto y se procedi6 a la formacién de una propuesta de reforma. En 1991 el
CONALTE. (Conscjo Nacional Téenico de la  Educacion). puso
consideracion y discusion una propucsta para la oricntacion general de la
modernizacién de la educaciéon basica contenida en el documento

denominado, Nuevo Modelo Educativo.

Y es en septiembre de 1993 cuando se pone en marcha el nuevo plan y
los programas educativos. Los cambios mas relevantes, es que se regresa al
trabajo por asignaturas tal es el caso de las Ciencias sociales que se
dividen en  Historia, Geografia y Educacién civica, se elimina
el enfoque formalista y la organizacién de los programas es mas sencilla y
compacta evitando ¢l numero tan elevado de objetivos de aprendizaje,
caracteristica de los programas anteriores, ahora sélo se formulan
propositos y contenidos para evitar el detalle exagerado, lo cual deja
alaestro en libertad de organizar las actividades didacticas de tal forma

que pueda relacionar diferentes asignaturas en una misma actividad y

usando los medios que estén a su alcance.

La organizacion de los contenidos es por asignaturas centradas, en el
caso de Espafiol y Mateméaticas o por ejes tematicos en Ciencias naturales,

para agrupar los contenidos a los largo de los seis grados.

(32) S. E. P. Plan y programas de estudio 1993 p. 11

146379
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El propésito central del nuevo plan de estudios, es estimular las

3 1
habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente, por lo que
se¢ procura que la adquisicidn ,de conocimientos esté asociada con el

ejercicio de las actividades intelectuales y de la reflexion.

. ]
! [ ' !

' . ! ~ ’ .

En el caso de la asignatura de Espafiol, donde se pone mayor énfasis
con respecto a la comprensién lectora, donde practicard el enriquecimiento
de vocabulario, .la ‘competencia lingiiistica para el desarrollo del

razonamiento de todas las materias, a partir de situaciones practicas.

Como se puede observar, en este nuevo plan existe una concepcion de
aprendizaje diferente al tradicional , ya que se toma mas ‘en cuanta al
alumno, desde el momento que se habla de la construccién del
conocimiento: es decir existe el enfoque constructivista, sin embafgo lo
establecido en los pléines Yy programas e€s una cosa y la realidad es otra;
porque a pesar de tenér cuatro afios en marcha el plan, en la mayoria de las
escuelas primarias se observa un trabajo muy tradicional, ya que se
abordan los temas mecanicamente sin dejar al nifio construir los

conocimientos, no se respeta su nivel educativo.

Algunos maestros argumentan que se debe al programa tan cargado de
objetivos que ’tienen, otro argumento es las evaluaciones en forma
bimestral y ahi se refleja la cantidad de objetivos que se han logrado, pero
hay que reconocer que también se ha observado que algumos docentes

desconocen el programa actual y la bibliografia que se ha enviado a las

primarias. '

El enfoque que se maneja en la asignatura de Espafiol, en el nuevo

i
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programa, es ‘propiciar las capacidadés de comunicacién de los nifios en los
distintos usos de la lengua hablada y escrita; y que el alumno encuentre el
31gn1flcado y la func1ona11dad de dicho con001mlento que lo valore y haga

de €l un instrumento que lo ayude .a reconocer, valorar y criticar la

diversidad de textos que se le presenteh.



IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Introduccién

En este apartado se incluyen las estrategias didicticas que pueden
contribuir al logro de los .objetivos propuestos en relacién a la

comprensién lectora.

R . oy

La, estrategia didéctAi(':a, se entiende como un disefio de los
procedimientos o actividades que realizan los alumm‘)s y ‘r‘naestros que
hacen posible la operaqién 0 puesta en practica de las conceptualizaciones
y pfincipios pedagégicds contenidos en la propuesta pedagdgica, por tanto
su elaboracién implica la orientacién del quehacer docente; es decir, la

forma de abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

[}

Para la aplicacién de las estrategias, se tomaron en cuenta los aportes
de la Psicologia Genética acerca del desarrollo intelectual del nifio y la
construccidn del conocimiento, lo cual sirvié de base para la conclusién de

la propuesta.

En la realizacién de dichas estrategias y con base en las sugerencias
que hace Frank Sniith, se implementard la lectura oral, en silencio,
individual, grupal. etc., buscar siempre la comprensién lectora; asi como
procurar que los textos sean de interés para los nifios, basados en las

necesidades y experiencias de los mismos.

Para que el aprendizaje de la lectura sea mas eficiente, se le brinda al

nifio la oportunidéd de -que produzca sus textos con libertad, al estar
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redactados por ellos mismos, propicia la comprensiéon del significado de
estos escritos, pues al ser elaborados en un lenguaje propio, de acuerdo a

sus intereses y apegados a su contexto social, facilita dicho proceso.

La aplicacién de estas estrategias dara mejores resultados, si el
maestro aprecia los esfuerzos de los alumnos asi mismo debe prevalecer un
ambiente de confianza que propicie en el alumno, seguridad en si mismo

para que deseche el temor a equivocarse.
3 I

En la realizaciéon de las estlrategias debe existir una comunicacion
mediante la interacciéon con sus compafieros de equipo, asi como con el
grupo 'y, demas compaﬁerosl. Para el nifio ,comunicar sus experiencias a
otros es importante, ya‘ que este intercambio de ideas o de informacién da

como resultado un avance tanto en el aspecto cognitivo como el social.

Las estrategias que a continuacién se mencionan, son factibles de
aplicarse durante el tiempo que sea necesario o lo considere importante el
docente, aunque no son ninguna novedad, se trata de adecuarlas a
condiciones de la préactica docente de sexto grado. Pero sobre todo con y
desde una perspectiva diferente en cuanto a lo que el proceso de

ensefianza-aprendizaje concierne.

En cada estrategia se especifica el nombre de la actividad, los

objetivos que se pretende lograr, los medios requeridos y el desarrollo de

dicha estrategia. ’

Para evaluar las estrategias se tomara como base la evaluacidén

ampliada, ya que se pretende una actividad activa en la adquisicion del
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conocimiento, con libertad de accién, tomar en cuenta el proceso

realizado, mas que el resultado de la situacién de aprendizaje.

La evaluacién tiene como fin, investigar hasta qué punto se ha logrado
el objetivo propuesto, el maestro no debe guiarse tan solo de la
evaluacién escrita que se aplica al nifio, sino tomar en cuenta la
participacién, realizacién de trabajos, autoevaluacidn, el interés que ponga

al realizar las diferentes tareas, etc.

Dicha evaluacién se enfocara hacia las dificultades que presente el
desarrollo de la lectura y a las caracteristicas especificas del texto; pero
sobre todo centrar la atencién alllos desaciertos cometidos por el lector, ya
que mientras mayor calidad tengan, le permitirdn un mayor esfuerzo en la

discriminacién de alternativas para lograr el acceso al significado.

Las estrategias que aqui se proponen se evaluaran por medio de un
registro o seguimiento mediante un cuadro de concentracién de datos. (Se

incluye en los anexos).
B. Estrategias didacticas
1. Anticipar palabras

Que el nifio desarrolle estrategias de anticipacién. Que descubra que al
leer, es posible obtener informacién aln cuando falten palabras y que es

viable anticiparlas en el contexto.

Material: Copias de un cuento que los nifios eligen. El cuento esta
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incompleto, ya que le faltan algunas palabras.(Ver anexo 1),

Desarrollo: El maestro pregunta ; les gustin los cuentos? (donde
pudieramos encontrar algunos?, si los nifios no lo sugieren el maestro les

propone el rincén de lecturas.

Se les brinda el tiempo necesario para que alguien, ya sea por equipos
o individual, segun el elegido, el docente sugiere que sea en grupo con la
finalidad de que se concense sobre jcual les gusté mas?, (,cudl les parecio
mas interesante, ;piensan que es una historia real?. Al terminar de
comentar sobre el contenido del cuento se les preguntari que si les
gustaria tener una copia de él. El docente propicia comentarios en relacién
a la historia, para despertar interés. Si es afirmativa la respuesta, el
maestro (con la.ayuda de algunos nifios) hace entrega de la copia del

cuento a cada niifio.

Se les invita a que lean el texto, para luego volver a preguntar ique les

paréce ¢l cuento?, jnotan algo raro en 61?2, ;le falta algo al cuento?.

Después de que los alumnos analizan el escrito, es posible que capten

que el cuento esta incompleto, pues le faltan algunas palabras.

Posteriormente se le invita a los alumnos que completen el cuento con
las palabras que ellos recuerden y que procuren inventar las palabras para

completar el texto. ‘

Cuando todos hayan terminado, se propone que cada uno lo lea en voz

alta, para que discuta la adecuacidn o la no adecuacién, que se hizo y las



62

razones para haberlo hecho asi.

Al final los nifios eligirdn a un compafiero del grupo para que lea el
texto original, para que comparen las palabras usadas por ellos y las
originales, las cuales’en esta ocasién usaron sinonimos de ellas. El docente
cuestiona ;significa lo mismo el cuento con sus palabras o con las

originales? jen que son diferentes?

Evaluacién: Para verificar si realmente se dio la comprension del texto se
le da libertad que participe en la comunicacién oral ante sus compafieros y

se valora su inferencia y la critica que haga de ella.

2. Buscar un titulo

Reconocer la forma de expresion oral, como medio para brindar a otros
1

informacién extraida de un.texto.
Que el nifio construya una narracién a través de las palabras claves.

Material: Cuaderno, lapiz, palabras claves en el pizarrén.

Desarrollo: El docente los cuestionara jles gustaria jugar a inventar titulos
de algunos libros del rincén de lecturas?, se les sugeriran unos 4' o 5
libros, para que despues los alumnos inventen el titulo de un cuento que
ellos mismos redacten de una lista de palabras claves que se les anotaran
en el pizarrdén, sacadas precisamente de uno de esos libros, para que el

nifio al sugerirle que si le gustaria buscar su sinénimo y anténimo, para

o~y
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que asi los utilice en su texto, en el cual se les invitara a que le anoten su
nombre como autor de su trabajo, el cual si ellos quieren se le dara lectura,
casi siempre el nifio accede, ya que le gusta que a veces se escuchen sus
trabajos, si es asi, al haber escuchado a sus compafieros, se procedera a
que los alumnos elijan a un compafiero del grupo para que le de lectura al

texto original y compare sus trabajos y observe la inferencia que tiene.

Evaluacién. En este tipo de actividad se evaltia la competencia lingiiistica,

la coherencia del relato y su ortografia.

3. Rescatar los textos

Objetivos: Que el nifio sea capaz de organizar en forma escrita las ideas

obtenidas mediante la lectura de un texto dado.

Lograr que el nifio sea capaz de reconocer y extraer la informacidn

esencial de un texto.

Materiales: Periddico, revistas, libro de texto de lecturas o rincénm de

lecturas. g

Desarrollo: Esta actividad se pudiera utilizar para abordar el tema de la
noticia y sus componentes, en la cual se les invitara a los alumnos a que
escojan material por medio de afinidad, unos nifios pueden escojer el
periodico, otros revistas y el resto del grupo libros de rinco"nes de lecturas
de las cuales ellos libremente escojeran una lectura para que se organizen,
comenten y reconstruyan una noticia, inventando las preguntas que ellos

crean pertinentes sobre el trabajo, se les puede sugerir algunas como:
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¢ que sucedio?, jcuando pasé?, ;donde ocurrié?, etc,. Se les invitara a que
transcriban su noticia en una hoja leyer o cartulina, la cual:sera examinada
por el grupo para escuchar sus observacioneé, la forma de expresarse de
cada grupo, ya que alllescribir un texto con ideas de varios nifios aportaran
experiencias muy valiosas y asi sucesivamente pueden pasar los otros
equipos a comentar sus trabajos y a contestar las preguntas que surgan en

el grupo.

Evaluacion: Se evaluarad a través de las aportaciones de ideas sobre los
textos de los otros equipos y sobre todo su critica al estar leyendo y al

cuestionamientp por los mismos del equipo.

4. El gira gira

Objetivo: Que el'nifio a través de una lectura sobre el tema, sea capaz de

inferir y criticarla.

Lograr que ordene correctamente los acontecimientos del tema en forma

oral.

Material: Cuaderno, lﬁpiz, pluma, lamina de la Independencia de México y

el libro de texto. ‘

Desarrollo: El maestro invita a los alumnos a realizar un ‘juego, les
pregunta si les gustaria llevarlo a cabo, en caso de ser la respuesta
afirmativa se les sugerird que si en equipo, individual o por parejas, se
procede a explicar en ﬁue consiste el juego, el cual se tratard de armar una

flor con dos juegos de pétalos, unos mas largos que otros, en los que se

ey
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utilizaran los mas cortos escribiendo o dibujando un suceso histérico y en
los méas largos se numeraran del 1 al 8 y se acomodaran en la parte
posterior de los primeros, se insertan juntos en un alfiler o clavo de
manera que puedan girar, para poder ordenar cronbl"égicamente los
acontecimientos del tema escogido, el nifio que ordene correctamente los
sucesos en menos tiempo serd el ganador o que al inventar sus propias

reglas ellos decidan como seri el ganador.

En esta ocacién se sugerirda la actividad con la fecha de la
independencia de México, como propdsito del programa de la materia de
Historia, de la cual se utilizarad el libro de texto del alumno, el maestro
puede sugerir que lean en parejas o individual seglin sea el gusto del nifio,
subrayen y escojan un relator del tema para que vaya escribiendo las
aportaciones de sus compafieros y de lectulja a sus textos para comentarlos
en el grupo como repaso, se le invitar4 al alumno que si quiere representar
los hechos con una liamina referenlte a la fecha, para que ordene las
estampas segun el crea pertinente y redacte lo que entiende sobre cada una
de ellas. Para después llevar a cabo el juego del gira-gira como evaluacién

del tema. ' '

! \ ok ) , . . . .
Evaluacién: Se observara la secuencia de los acontecimientos, el lenguaje

utilizado, la retencién de fechas y personajes e inferencia de los mismos.

5. Lectura en episodios

Objetivo: Que los alumnos escuchen la lectura de textos con 'desarrollo

amplio y trama completa, para que sean capaces de narrarla a sus

compaiflieros.
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Material: Un texto narrativo.

Desarrollo: El maestro invita a los alumnos a una sesién de lectura, pero
. . . r . . { ' .
les explica que en esta ocasién se leer4d una historia larga en varias

sesiones, un episodia cada dia. (Aventura en el parque. Ver anexo 5)

Lee el maestro o el alumno que lo desee hacer, el primer episodio pero
en el momento més importante lo interrumpira, para que sus alumnos
anticipen lo que sigue. Se 'pueden hacer preguntas como: ,Que creen que

hay en la caja?, ;Piensan que alguien los puede descubrir? Se dialoga

sobre las respuestas.

Al siguiente dia, se invita_al reanudar la lectura por otro alumno, se
hace una recopilacién del épisodio anterior; con la interrogante: (Quién
comenta lo que ocurrié en la lectura de ayer?, ;Alguien recuerda en que
nos' qiedamos?, ;Que personajes te acuerdas que actian?. Una vez que se
ha hecho el resumen sé les invitard a los nifios que anticipen lo que creen

que continua.

Al final de la lectura y el episodio se les preguntaré, si se confirmaron

sus hipotesis sobre la continuidad de la historia.

Al finalizar la historia se les invitard a que cuenten el final que ellos
creen que pueda ser y luego se procederd a leer el final para que ellos

critiquen su propia versién o la del texto.

Evaluacion: Que narren la historia completa, lo mas real que se pueda y
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que sus compafieros les digan sus desaciertos o por medio de una

dramatizacién logren interpretar y comprender los sucesos. historicos.

6. El cancionero
Objetivo: Que el alumno rescate el mensaje.

Material: Cancionero popular y libros de texto que contengan canciones,

rimas, poesias, adivinanzas, etc., segun el criterio del maestro y su grupo.

Desarrollo: El maestro invita a que escojan la cancién que méas les guste,
en el caso de la cancidn, si no cualquiera de los ya mencionados. Se le
escuchara con atencion en la lectura de los mismos, de los cuales la
maestra les cuestlonara.‘ (Alguien sabe de qué tipo de composicion es?,
generalmente hay mucha participacién y en el pizarrén se registran los
tipos; como roméantica, balada, 'cumbia, rock, ranchera, tropical, etc., al
interesarlos con sus ritmos, pidiendoles que la tarareen si saben la tonada,
al ver el maestro lo motivados que estan se les cuestionard que si pueden
explic.a; de que trata el texto y asi sucesivlamente se les cuestionarad segun

el material que escojan. Se les puede sugerir que hagén composiciones y

que si quieren adaptar una:con la tonada de la otra.

Evaluacién: Por medio de la explicacidén de la cancién u otro material se

puede captar si realmente hubo comprensién en su contenido.

7. Encontrar la clave

Material: Instructivo para la realizacién de una micro computadora, con
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Uy . J
clips, bateria, alambre de cobre, una tablita y un foco para lampara de

mano y cinta adhesiva.

L

Objetivo: Que el alumno sea capaz de descifrar una instruccién y

comprenderla.

Desarrollo: Se aprovechara el tema de los medios de comunicacioén, se les
cuestionara para que hagan un enlistado de los medios "que conocen e
inclusibe con anterioridad se les puede encargar; juguetes, recortes,
dibujos, etc., de ellos 'y comenten sobre los cambios que han sufrido estos
medios a través del tiempo y a que creen que se deban estos cambios. Los
alumnos deben estar muy enterados de estos cambios por la influencia de

la televisién y lo representan en un cuadro comparativo que se les sugiere

en el pizarrén, (ver anexo 7) donde comparan los actuales de los pasados.

Para hacer la actividad més interesante se les invitard a que si quiren
elaborar una rﬁicrocomputadora, como medio mas sofisticado hasta la
actualidad, se procedera a encargarles, 10 clips, un pedazo de cartén del
tamafio que quieran, alambre, una pila pequeiia y un foquito, se les invitara
a que un alumno entrege la copia de las instrucciones para la elaboracién
de dicha microéomputadora y de que le hagan los cambios que ellos
quieran y al terminarla se les puede sugerir que la presenten en otros

grupos como repaso. (Ver anexo No. 7)

. . I
Evaluacion. Al estar explicando a los grupos, se evaluara la forma de como
comprende las instrucciones y si los otros alumnos también la entienden,

su seguridad al explic'ar'y él.ingenio para hacerla funcionar.

oy
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8. Textos narrativos

Objetivo: Emplear diversas modalidades del lenguaje escrito al permitir a

los nifios proyectar su competencia lingiiistica.

Material: Papel, lapiz, borrador, revistas, libro llamativo de imagenes o
laminas de animales o de medios de comunicacién, historietas cémicas,
recortes de fotografias, de periédicos, donde incluyan paisajes,

caricaturas, etc., tijeras, resistol, hojas de maquina. |

Desarrollo: El docente les invita a los alumnos a que si quieren redactar
una historia o cuento, con la ayuda de recortes de revistas, periodicos,
fotografias, etc,. para que ellos con sus recortes o dibujos representados
expliquen o cuenten "susAhistorias, o que cllos mismos cuestionen a sus
compafieros para que infieran sus historias o cuentos o se les invita por
parte del docente que si quieren algunos escenificar sus cuentos
claborando sus titeres con esos recortes, o segun ellos quieran al igual que
sus dialogos y personajes, repartiendolos después sus textos a sus
compafieros para comentar que les gusté mas. Puede ser de las dos formas

seglin el alumno prefiera.

Evaluacién. Se tomara en cuenta la evaluacién que de el alumno que mando
el dibujo, para ver si realmente eso quiso demostrar en su dibujo o tan solo
en que se asemejo, y se le pide al nifio que si le gustaria participar con la
narf‘ac'ié"r'i de sﬁ interpretacién que se le pidi6, y permitirle al amiguito que

le pidi6é su opinidn sea quien lo evalue.

9. Leyendas
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Objetivo: Que los alumnos expllquen su conocimiento sobre los tipos de

textos e identifique las fuentes de informacién de los mismos.
Material: Libros de leyendas y narraciones de los alumnos.

Desarrollo. El maestro les Cuestiona (sus abuelitos les han'contado una
leyenda? y les invita a buscar en su diccionario la palabra leyenda y el que
logre encontrarla, les platic‘:aré al resto de] grupo su definicién, que las
leyendas surgieron de las narréciones orales’ que se transmitieron de
generacion en generacidén 'y luego se escribieron'en un intento por
conservarlas. Hablan 'dcl desarrollo.de los pueblos, que ha conducido al
cambio de algunas costumbres, como de contarlas en la noche a la luz de la
luna, los cuentos, las leyendas e historias. Mencionarles que este es uno de
los motivos de que algunas personas se han ocupado de recopilarlas para

que estas prosigan en la historia.

Si algin nifio sabe alguna, darle la oportunidad de comunicarla y después
preguntarles que fue lo que creen que contiene de ensefianza. Se les da la
oportunidad de que todo aquel que quiera participar lo haga aunque lleve

todo el tiempo que sea necesario.

En algunas ocasiones el nifio pregunta ;son reales? y se esperan las
respuestas, por ejemplo, Roberto el nifio mas inquieto del salén, contesto
mi abuelito me conté que los hombres siempre hidn querido tener una
explicacién de las cosas y que cuando no tienen elementos claros de

explicacién, inventan histérias fantasticas.

Sus compaifieros a coro afirmaron si maestra! eso me dijo mi papa. jy yo

e
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lo escuche en la televisién dijo Mario! y asi se quedaron un poco

satisfechos de las respuestas, concluyendo con una escenificacién de la
t

llorona.

Evaluacién. Se cuestiona al nifio ;Que piensas de la leyenda, sera verdad?,
(Les paso a personas reales?, ;De donde crees que ¢l autor saco la
historia? y al final se le sugiere que escriba una leyenda que mas le gusto

y porque. ,

10. El debate

Objetivo: Que el nifio ponga en practica. el conocimiento que tenga de

determinado tema y enriquezca su vocabulario.

Materiales: Titulo de temas, lapiz, cuaderno, dibujos.

Desarrollo: El docente cuestionarda jque si en alguna ocasién han
prelsencl_miado un debate? 6 ;que si saben qu|e es un debate?, si la respuesta
es afirmativa, se les sugiefe que lo anoten en su cuadqrno y para que sea
mas completo el concepto se les invitard a que lo busquen en el diccionario

con el fin de tener méas, amplio su concepto.

Al saber ya el concepto, se puede comentar en que consiste y para que nos
puede servir como grupo, o en la sociedad, para hacer mas interesante la
actividad se les puede sugerir a los alumnos que si les gustaria participar
en un debate y que ellos elijan los temas, los'cuales se pueden ir anotando
en el pizarrdon para qu'é se les facilite escojer como por ejemplo: deportes,

1

drogadiccién, ecologia, tabaquismo etc,. si no se pudieran poner de
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acuerdo, el docente les puede sugerir una rifa, seglin la farma de trabajar

de los alumnos la cual puede ser por equipos, barejas o individual.

Para facilitar la participacién de los temas se les puede invitar a que lo
presenten hasta otro dia para darles el tiempo suficiente de que se
documenten, investigen, lean y representen sus trabajos. Al momento de
exponerlos darles la oportunidad de organizarse ante el grupo ya que a
algunos nifios les pudiera gustar formar un circulo, o acomodar las mesas
alrededor del saléon o filas segun crean que puedan part1c1par sus
compajfieros. El docente en esta actividad puede ser el moderador para

ayudar a los nifios a que su-trabajo sea més organizado.

Se pueden presentar carteles, leyendas, mensajes, etc., segun el gusto del
alumno y exponerlos en el centro de trabajo como resultado de su

participacidn.

Evaluacwn Se observo el tipo de lenguaje expresado ante sus compafieros,

la actltud de seguridad, interés y preparacion del nifio.



CONCLUSIONES

La realizacién de esta propuesta pedagégica fué con el fin de elaborar
estrategias que permitieran hacer conciencia de que se realice una practica
docente acorde a la situacidn en que se vive y en beneficio del desarrolld
del nifio, ya que la utilidad de este trabajo permitié la conceptualizacién y
reconceptualizaciéon de la gran cantidad de elementos que influyen én el
quehacer docente y fue'poner en practica una gama de conocimientos

teéricos que se tenian como algo aislado y no se podrian concretar.
T

En cuanto a la comprensién lectora, se pretende que el maestro,
conézé:a‘""y ponga en préctioa las estrategias de la lectura, hay que tener
presente los diversos lfaétores que intervienen en la adquisicién del
conocimiento, como los'diferentes tipos de informacién utilizados por el
lector (fuentes visuales y ﬁo visuales), las diferentes estrategias que
permiten llegar a la comprension, el contexto social e institucional que

rodea al individuo, asi como sus necesidades e intereses.

El docente debera conocer el nivel de desarrollo cognitivo en que se
encuentra el nifio y respetar el grado de conceptualizacién, vocabulario,
experiencias adquiridas segun su origen socioeconémico; esto le permite al
maestro comprender el grado alcanzado por los mismos en su competencia
comunicativa y lingiiistica, como usuario del lenguaje pral y escrito.
Dichos conocimientos le ayudaran a utilizar la estrategia adecu'lada en cada

Pl

uno de los casos.

Para que el nifio tenga interés por la lectura, el maestro debera

proporcionarle material con historias de interés para él, como libros que

T
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contengan trabalenguas, adivinanzas, refranes, historias de aventuras,
proyectos cientificos propios de su edad, cuentos, etc., para finalmente
arribar en materiales variadvos y significativos. Cabe mencionar también el
llevar a la escuela enciclopedias propias de su edad, asi como periédicos,

volantes, anuncios, etc.,. ya que son parte del contexto del nifio.

El maestro debe brindarle confianza a su alumno para que pueda tener
libertad de expresarse y sentirse seguro de si mismo, que no sienta temor a
equivocarse, ya que los desaciertos cometidos, les permiten mayor
esfuleruz% en la discriminacién de alternatlivas para lograr el acceso al
significado. El desempeﬁo_de la lectura, el éxito o el fracaso dependera de
la interaccion'lograda entre el alumno y maestro, ya qule este ultimo debe
ser promotor de las co'nldi;:iones favorables para el aprendizaje del nifio en
dicha actividad. Ademas deberd promover el trabajo grupal y ¢l

aprendizaje dentro de un ambiente cordial y de cooperacién para establecer

de esta manera la forma de comunicacién entre los compaifieros.

U

Referente a la evaluacidon de las actividades, se debera tener en cuenta,
que cada alumno tiene'su desarrollo lingiiistico distinto de los demis, esto
provoca que cada uno de ellos, deba recibir un trato diferente, de acuerdo a

su nivel de desarrollo;

Se concluye el apartado, compartiendo que en la medida en que el
docente retome de una manera critica aspectos tedricos y practicos de este
trabajo o cualquiera que vea pertinente, lograra que los nifios se conviertan
en lectores fluidos, que busquen significado en el acto de leer, disfrutando

de la lectura.

T
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EL DUERO DE LA LUZ

En un principlo, 1la gente vivia en 1la oscuridad. Los

hombres buscaban .su alimento en las tinleblas Yy s8dlo se

alumbraban con el fuego gue sacaban de la madera, En' ese

tiempo no existia el dia ni 1la noche,

Un hombre que tenia dos hijas supo un dia gque habia un joven

que era duefio de la luz., Llamd entonces a su hija mayor y

le dijo:

~-Ve a donde estid el joven duefio de la luz y me la traes,

La muchacha se fue; pero encontré muchos caminos y no sabia

por cuédl debia continuar;y por fin se-decidié-y tomé uno gue..

la 1llevéo hasta la casa del- venado, lo conocid y alli se

entretuvo jugando con él.

Luego regresé con su padre, pero no traia la luz. Entonces

el padre decidid enviar a la hija menor:

-Ve a donde esta el joven duefio de la luz y me la traes.

La muchacha tomd el buen camino y después de mucho andar,

llegd a la casa del dueiio de la lus.

!
!
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-vengo a conocerte -le dijo-, a ‘estar contigo y a conseguir

1a 1luz para mi padre.

El duefio de la luz le contestd:
-Te esperaba. ' Abora que llegaste, viviras conmigo.

El joven tomdé una caja pequena Yy, con mucho cuidado, 1la
abrié. ©La luz ilumindé su cara y también el pelo y los ojos

negros de la muchacha.

Asi, ella descubrié 1la 1uvz Y el -Joven, después da

mostrarsela, la guardd.

pasaron varios dia. La muchacha y el joven jugaban con la’

luz y se divertian.

pe pronto, ella recordé gque tenia que volver com su p&dre Y
l1levarle 1a luz que habia venido a buscar. El dueio de la

luz, que ya erz su amigo- se-la-regalds. .

La muchacha regresé con su padre y 1le entregd la 1lug
encerrada en la caja pequeiia. El pad?e abridé la caja y la
colgé en uno dé los troncos que sostenian su casa. Los
rayos .de luz iluminaron el agua del rio, las hojas de 1los
drboles 'y todo lo que estaba cerca.

.y W s S -



cuando, las personas de otros iugares supieron gque una
familialﬁenia la luz; fueron a conocerla y todos guedaban
maravillados con ella. Nadle se regresaba a su casa porque
no querian seguif.viviendo~a oscuras; con la claridad 1la

vida era mids agradable.

Por fin, el padre'de l1as muchachas no pudo soportar mds a
tanta gente dentro y fuera de su casa.

I\

I
Voy a acabar con esto -dijo-; si todos quieren la luz, allﬁ
va. Y lanzé la caja de 1a luz al cielo. Del cuerpo de la
luz se hizo el sol 'y de 1la caja en la gue la guardaban,

surgié la luna. i ' o

Y asi fue comdfgodahlg'qenta,dejé de vivir en la oscuridad.

T
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EL DUERO DE LA LUZ

.

En un 'principio, la % g'\’.\ﬁ vivia en la oscuridad.

1.

Los .Sagy,_: b\r\pluscaban su alimento en _ | o  tinieblas y
sélo se g\;)\_ﬁ «wacon el fuego que Con 3{; icode la madera.
En _eoqe  tiempo no éxistia el d\'(:c ni la noche.

Un hombre que tenia g\g S _bijas supo un dia__ o oo ba-
bia un joven que ‘'cyq  duefio de la luz. N do

entonces a su h'q'.ja. wanyolY le dijo:
-Ve__ N\ donde esté el jovén A: ;om"Q‘ de 1a luz y

‘\ ne_la traes. . i

s/

La muchacha se fue; -. 5"/ encontré muchos caminos 'y\
O sabia por cuil debia SeqaAY; por fin se

decidié ‘ tomé uno que 1a “ﬂ\/o hasta la casa

del \(ev\m ,) 3 lo conocid y a11:. -sg ‘entretuvo
jugando con 41.

:E1 hombre mandé a 'su hija mayor a traer la luz. Cuando .

ella regresé: S

Trajo la luz. Traje un-venado... No trajo la luz,

Entoncés el hombre decidid:

Ir é1 mismo Olvidarse de la Enviar a su hija
por la lug. - luz. menor por la luz..
—_— e

" La hijilmenor regresé con su padre:

Después de Daespués ds - Después de
unas horas., varios dias. varios anos.
Ry ,;’;{_‘- R
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2Qué hizo el padre cuando su hija menor le entrego 1la

‘ «

caja de la luz?

LAY O*no ey -Lﬁn{:y [ ’ﬂJPP k (D)
€]

COA A

Las personas de otros lugares fueron 2a conocer la luz Yy

nadie queria regresar a.su casa porque:

i
:
l
i

No querian No querian No tenian
caminar. seguir viviendo comida.

en 1a oscuridad.
i
| |

- ¢Por qué el padre de las muchachas lanzo la caja de 1la

luz al cielo?

HO‘ Wigo ' (‘-Qiu(\»_--\f._\ iy LC&% C:f\S-()r gt G Cule [C="U N

\

,-.r.,,A [Ya CK(‘ \\‘ cay YA

Esta historia dice que el sol Y la luna se hicieron
cuando el hombre lanzé la cajalal clelo. oTu qué

opinas de esto?

FS\C.-‘E' Y ey '\\\.-;_. e
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‘TEM4. Independencia de México, :
J

UEGO. Bl gira-;ira, :
ORGANIZACION:_Se ouede trabajar individualments o PO enuiseg
-Se traza wna fi_ura comec lo muestr. el dibujo. .
_En cuda pétalo se escribe o se dibuja un suceso,

-Después se elabora otro nidmero igual de pétiles los cuiles,
se acomodan en la parte pesterior de los prireros,

-Estos udltimos pétalos deben de estar nimerados v ser I'oneti -
bles de intercambiar el orden de los mismos,

-Se incertan todos en un cluvo o alfiler, de :iiners aque pueda
girar para poder ordenar cronologicui.ente los 1conTecirien
tos. ' '

_El nific que loyre ordenar correctacente lou sncecs en menosg-
tiempo serd® el ganador,

S ) -
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La Legion de la Tardntula

“x

Para pertenecer a la Legion de la Tarantula, los nifios debian pasar
por un periodo de entrenamiento. Asi aprendian a descubrir pistas, de-
sarrollaban el sentido de observacion y llegaban a sacar conclusiones
de hechos y datos aparentemente sin relacion entre si. Como prueba
final, debian solucionar un misterio o encontrar un “tesoro” que los
entrenadores de la Legion escondian.

En todo el mundo, los nifios aficionados a las aventuras llenas de .

misterio pertenecian a la Legion de la Tarantula. Para reconocerse se
pintaban en la mano un dibujo como el que se veen la ilustracion. En
cada poblado se organizaban en sus “cavernas” que eran cualquier si-
tio que los legionarios escogieran para sus reuniones. Podia ser un
cuarto sin uso en la casa de algin nifio 0 una cabafia de madera en el
jardin, construida por los miembros de 1a Legion.

A los legionarios que aparecen en este relato quiza ya los conozcas,
pero si no, te los presentaré. Oso Verde es un nifio corpulento, vetera-
no de la Legion, que se viste todo de verde y hasta su camay televi-
sidn las pintd de verde; le encanta decir trabalenguas. Andrés es un

5
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1. El hombre del sobre

Al atardecer, Oso Verde y Andrés se sentaron bajo un arbol
en un parque de Guadalajara a leer una carta que Maripecas les
escribid desde Mérida a donde se habia ido de vacaciones. Oso
Verde era instructor en la Legion de la Tarantula, lo llamaban
asi porque era un nifio corpulento que siempre se vestla de verde,
incluyendo tenis y calcetines. Hasta su cama, su mochlla de la
escuelay los hbros eran de ese color.

A Maripecas le decian asi porque era pecosa y se llamaba Ma-
ria. Junto con Oso Verde habia resuelto muchos misterios y los
dos lievaban un diario de sus miultiples aventuras. ol

Andreés, que observaba a su alrededor, interrumpio la lectura de

+ Oso Verde.

—Alli esta un tipo sospechoso —dijo.

—»(,Dcmde'? -—pregunto Oso Verde mirando & la gente que pa-
seaba | por el-parque

<] Andrés sefiald a un tipo de pantalon de cuadntos que se acer-

R/

" caba, mirando a todas partes, a una fuente cercana. s

Los nifios fingieron leer pero vigilaron atentamente los movi-
mientos del sujeto, que nerviosamente se detuvo junto a la fuente
y tras cerciorarse de que nadie lo miraba saco de una hendldura
de la fuente un sobre blanco, como de carta, y'se alejo a gran ve-

locidad. ' ai : . _\

~iSe nos escapal -—exclamo Andres al verlo perderse entre el

gentio. - ;. 1\ 1'; 40 :
Pero Oso. Verde, quq era experto en encontrar gente en una

muchedumbre, pronto locahzo al sospechoso

ﬂ'
vt

gTu tamblen puedes encantrarlo?
¥} [ v
i S
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do el paso—. Solo distingui el sobre y los pantalones. o L\ T
<El scspeclioso atraveso todo el parque y cruz.o la calle. E

e

5 'AGER'I'NEES S
EUQRAPLENEAICNACREM 2 F

'ANARAM REGOCER
- RAGULLENE
' ERPMEIS ED

e l s - - yrrd

—iCon razén no podla leerlo répido, esta én _clavé_! —exclamél_;
Andrés. 7 N ?é o f’ ' ' :
Los nifios ‘rcgresaron a su banca en el parque Y, tras un lzlrgo

‘rato de examinar el mensaje, Oso Verde exclamé: —Ya sé qué %

dice aqui, mafiana tendremos trabajo.” - i
. 4 j 1y

‘ i R w § F ' “ 5

¢ Ya descubriste qué dice el mensaje? ' ‘

10
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3. Vigilancia al mediodz’a

.‘-‘ﬁ S

Oso Verde le éxplicé a Andrés que el orden de las letras estaba

vertldo asi que habia que leer el mensaje de derecha a qumerda Y.
yo: -

——— ” . \ -
- e

ek ““:ﬁ_;—.-—““lﬂi‘i“—n— St b A

* SEENTREGA : \ A
MERCANCIA ENEL PARQUE Wit
AL MEDIODIA 3% R =
RECOGER MANANA {’ :

ENELLUGAR . . - } .

"“\—+——————_DE SIEMPRE / .
— . ,(.-",

.

—¢Seré en este parque? “-pregunt6 Andrés.
—Seguramente —contesto Oso Verde mientras se Ieva.utaba
V,amos a avisarles a los demas Mafiana sera un dia interesante.

2

i L maraarisial s

Al dia sigui¢nte se encontraron Oso Verde y Andrés ba_|o su ar~
~bol predilecto. El calor era intenso y la gente sudaba bajo el sol
del ‘mediodia. Como s6lo habia que esperar y observar detenida-
mente a toda la muchedumbre que se paseaba por el parque, Gbo
Verde comenzo a decir un trabalenguas, su pasatiempo favonto..

-—;Lmkcan_dc_l_’grangancuLlnmlcua{o se,qmerc desparang
cutirimicuarizar, el que Io des;:arangarl A

L _ww
le duo ah}indres S ~ER

mﬂmo hombre, el que viene a hacer la entrega.

Andres ‘paseo la mirada entre la genge pero no descubrio a na-
die. Oso Verde le dio una pistamas: *’

AT

1

—Solo a un sospechoso se le ocurre vestir asi con este calor.
Con eso Andrés descubri6 a quién se referia Oso Verde.

\

¢ Ya localizaste al sospechoso?

12




3 tc hacia todos lados.

- to Oso Verde descubri6 al sospechoso sahendo de entre los arbo-: =

¢Para qué se metid el hombre en el bosquecillo?

_bre se detuvo junto aun espeso bosquemllo y, n:uro nemosamen

oo Y ki

as porque habia nacido un dia 21y vivia en la casa numero 21 V. -

;. por si fuera poco, era la 21 en la lista de asistencia de la escuela.

Ademas (y por supuesto) tenia 21 muifiecas. E:a una de las leglch ;'_-: .
narias mas intrépidas. ' - T
‘—¢Qué estan viendo? —les pregunto 5
—iSshhh! —dijo Oso Verde agazapandose bajo los arbustos
. Rapidamente pusieron al tanto a Isabel 21 de lo que pasaba y
cuando se asomaron para ver al hombre del abngo, este habia g8
desaparecido.” ' : o é* s
Los chicos rodearon cautelosamente el bosquecﬂlo y de pron-

les.

: —Humm'—murmuro Andrés—, ya sé qué fue'a hak:er.
—Yo también —dijo Oso Verde. ;

{ lf/ i
/ T / i {1 ! ;
» i (é‘?[é ‘ /S
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5. En busca de los objetos enigmadticos |

- —Dejé el abrigo entre los arboles —dijo Andrés.
—Y también la caja’ —completé Oso Verde, - |
—Necesitaremos ayuda —dijo Oso Verde después de un rato—

Isabel 21, ve por Tai para que vigile mientras nosotros buscamos

- donde dejo la caja y el abrigo. s !
“Tai era otro nifio de |a Le
eran chinos y le habian ensef
guos filosofos y sabios de la

gioén de la Tarantula. Sus padreg
ado muchos proverbios de los anti:
China, que Tai mezclaba con los re-
franes nacionales. Lo acompaniaba su ratén blanco que siempre
vigjaba en una de sus bolsas o en el hombro, El ratén, que se lla-
maba Chop Suy, era muy listo ¥y rapidamente aprendio todos los
trucos que Tai Ie enseii6 con los cuales ayudaba a su amo en las.
investigaciones, - S

*-Si viene alguien tocas la arménica' —le dijo Oso Verde.

" Tai sacé su pequefia armonica roja y dijo:

—Como decian los sabios
bato”,

3

antiguos: “Un ojo al gato y ctro al gara-

Los nifios se metieron en el bosquecillo y después de buscar l
un rato Andrés encontro la caja; el abrigo lo descubri Isabel 21. 4
L ‘ ' i
¢Donde estaban Iq caja y el abrigo? i
{

-y
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6. La combinacion secreta

La caja se encontraba entre un montén de pledras y el abrigo
habia sido enrollado y puesto sobre un tronco de arbol de tal for-
ma que se confundiera en el follaje.

—Me gustaria saber qué contiene la caja —dijo Andrés sacan-
dola de entre las piedras.

La caja era metalica y no pesaba mucho Se parecia a los anti-
guos baiiles que Andreés habia visto en casa de la abuela. Franjas

. metalicas protegian las aristas y remaches dorados en forma de

flor adornaban las franjas. Tenia una cerradura redonda. y un
gran candado. \

—Es un candado de comb1nac1on —sefiald Oso Verde mos—

trando tres pequefios discos con niimeros. ’ :

Isabel 21 probé algunas combinaciones. Prlmero intento el 9, '

Sy 6. Luegoel 8,4,2yell,2,3, pero el candado no se abrio.

—Creo que no sera posible abrirlo —murmuré.

Pero Andrés penso diferente. Puso la caja sobre las pledras y
la revis con todo cuidado. Mientras tanto Isabel 21 queria bajar
el abrigo del arbol pero Oso Verde no la dejo.

—Si alguien viene no tendremos tiempo de volverlo a subir
—fue su exphcamon—-* se darian cuenta de que andamos investi-
gandoy..

" —Ya la tengo! —gritd. Andres .
- Los nifios se le acercaron y Andreés les dle

‘- —Observen el frente de la caja: JAlli viene sefialada la combi-
‘nacion!

'..ZPyZede's"Bes."r:ubi'_i}_ldcdnibinacidn?"" TN At




7. Una mujer de vestido floreado

Los nifios descubrieron que los remaches estaban puestos re-
gularmente ‘en todas las franjas metalicas menos en la inferior,
doride se veian tres remaches juntos y, luego de un espacio, cua-
tro remaches juntos y, tras otro espacio vacio, dos remaches so-
los. Asi que la combinacion estaba en el namero de remaches y
debia ser: 3, 4 y 2.

Estaban a punto de abrir la caja cuando oyeron a Tai tocar
con su armonica Cielito lindo a toda velocidad: jalguien venia!

Rapidamente dejaron la caja donde estaba y se escabulleron
por el otro lado del bosquecillo. Tai, que se habia escondido tras
un arbol, vio que una mujer de vestido floreado se detenia miran-
do a su alrededor en espera de que no hubiera nadie. De pronto
se interno entre los arboles y momentos después sali6 con el abri-
go puesto y la caja bajo el brazo.

Los legionarios la siguieron hasta un edificio cercano, en don-
de la mujer entr6. ’

—Ese edificio sOlo tiene un departamento por piso —indico
Isabel 21—. Lo sé porque una amiga vivio alli... ; Como sabre-
mos en que piso vive la mujer?

" -—Como decian mis venerables antepasadas —sentencié Tai—:
“Si tus ojos no ven de lejos, usa lentes de aumento” —y acto se-
1 < . guido, saco sus binoculares para examinar cuidadosamente las
' ventanas del edificio hasta que descubrio donde estaba la mujer.

 Como encontro Tai a la mujer?

20
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- 8. Serviciq doméstico -

- res.

. partamento estaba lleno de aparatos electronicos y animales ¢

‘¢ Ya encontraste la caja y el abrigo?

Sk a EAA],

.Tai descubno que la mujer vivia en el segundo p1so grac;as )
que el vestxdo ﬂoreado se distinguia facilmente con los bmocula

-Los legmr_lanqs_ se sent_ar_p'n a pensar qué hacer. Habia qu

et s 7 p b ; N [

. descubrir qué contenia la caja y cual era el significado del abngc
* Pero entrar sin ser vistos a la casa de la mujer del vestido ﬂorea
do se veia casi imposible.

Lasbibe ) ulhion

—Podriamos entrar cuando se vaya la mujer —sugiri6 Tai.

... .—}No! No es correcto entrar a las casas asi —afirmé Oso Vei
| de—. Podrian decir que entramos a robar.

o

Los Iegionanos se dechcaron a idear un plan. Por fin Isabel 21
duo sonriente: : ,
-—Ya sé como. Tai se quedara aqui vigilando. Vengan, en el cz
mino les explicaré de qué se trata. i
Isabel 21 toco a la puerta del departamento nimero 2. La mt
jer del vestido floreado entreabri6 apenas para ver quién era. -
~—Buenos dias —dijo Isabel 21 lo mas dulcemente que pudo—
Estamos trabajando para comprarnos una bicicleta y le podt
mos hacer la hmpleza por lo que usted nos quiera dar. Como s:
mos tres terminaremos en un momento... ;nos puede ayudar?
-La mujer los dejo pasar y les dio escobas y sacudldores El dt

peluche Andres descubri el abrigo en un momento, pero la ca]
les costd mas trabajo. i
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9. El armario enigmatico

El plan de Isabel 21 era entretener a la mujer del vestido flo-
reado para que Andrés y Oso Verde investigaran el abrigo que
estaba en el sofa y la caja metalica, semioculta bajo unos libros
en la mesa del televisor. . .

Isabel 21 se introdujo en una recamara contigua llevandose a
la mujer con el pretexto de que le dijera como queria la limpieza.
Andrés rapidamente abri6 la.caja y vio que contenia un valioso
collar de diamantes. Mientras tanto Oso Verde examino el abri-
go. {Qué sorpresa se llevo! El interior del abrigo era un compli-
cado sistema de alambres, aparatos electronicos en miniatura,
enchufes y pequeiias pinzas para conexiones eléctricas. Por eso
tenian que ponérse'lo,' pues era tan pesado que enrollado no era
nada facil cargarlo bajo el brazo. En una bolsa, Oso Verde en-
contrd una cajetilla de cigarros vacia y un pedazo de papel que
se guardo como pistas. : T

Andrés llamé a la mujer para que Isabel 21 pudiera investigar
por su cuenta. Desde que la nifia entr6 a la recamara, un armario
atrajo su atencion. Cuando se quedo sola trato de abrirlo pero
estaba cerrado. Mientras barria busco la llave del armario por
todo el cuarto; reviso cajones y debajo de la cama pero la llave
no se veia por ningin lado. Solo después de un largo rato la des-

“cubri6 en el lugar mas inesperado.

o

iDénde?
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10. Un descubrimiento valioso 8

Isabel 21 tomo la llave del libro abierto sobre una mesa*
abri6 la puerta del armario. jEstaba lleno de cajas metalicas
Como no tenian candado abrié algunas todas contenian va.hu
sas joyas. - - v 4

En el momento en que Isabel 21 cerraba el armario sono e! té
1éfono y la mujer se apresurd a contcstar -‘|

—Bueno... Si, soy yo, Emma.. . {Ah, sefior J. K , qué gusto! ke
Si, manana, a las once de la mafiana en punto puede pasar po
su mercancia... Si sefior... Acaba de llegar esta maﬁanaj.'. <
Como no, si, adiés. : : LR

Los chicos barrieron y sacudleron un rato hasta que André!
se detuvo y dijo que le dolia el estdbmago y que se sentia lwrrﬁ)lel
rgente mal. Oso Verde le dijo a la mujer que regresarian al dia si;
guiente a terminar y que no les pagara hasta que le dejaran su
departamento flamante. La mujer estuvo de acuerdo pero anté:i
de dejarlos salir les pidié que le ensefiaran el contenido de sus
bolsillos para asegurarse de que no se llevaban nada que no fuera

de ellos : 4

" De regreso enel parque y todav1a eno_lados porque los creye'j
ran ladronzuelos, le contaron a Tai lo sucedido. R §
“El leon cree que todos son de su condicion” —sentencw
Tai. '
—;Para qué querra tantos animales de peluche? —pregunt(')

» Isabel 21—. De todos, el que mas me gusto fue el rinoceronte.

—(,El rinoceronte? —exclamaron Oso Verde y Andrés, pues
ellos no lo vieron.

Y ti, Jviste al rinoceronte?

e e e s
NP ¢ [N
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11. Identidad revelada

Esa tarde Tai llegd corriendo a la “caverna”.de la Legion. Isa-
bel 21 acababa de revelarles que el rinoceronte estaba bajo el
mueble junto a la ventana.

—Ya sé quiénes son nuestros sospechosos —dijo Tai mientras
les mostraba un periddico. Comenzo a leer—: “Anoche fue roba-
do un valioso collar de diamantes en ¢l Museo de los Joyeros de
esta ciudad. La pohcxa no se explica el robo ya que el collar se
encontraba en una caja de cristal irrompible, que solo puede

~ abrirse mediante una comphcada combinacion electronica. Ade-

mas existen alarmas, también electronicas, que suenan con ape-
nas rozar la caja. La pohc1a asegura que so6lo con un laboratorio
electronico se podria abrir.” * :

—.Rectangulos' —exclamo Andrés— {El abngo les sirvio para
abrir la cajayburlar las alarmas! = . N
nl —.Y maiiana van a entregar el collar a sus comphces' —dijo Isabel
21— {Tenemos que recuperarlo antes!

—Fn estos casos —afirmo Tai— mis antepasados decian: “El
hombre sabio primero planea y luego actia”.

En fnenos de media hora la Legmn de la Tarantula 1deo un
plan. .

—Necesitamos saber dénde esta el hombre del abrigo —dijo
Andreés.

Oso Verde saco el pedazo de papel y la cajetdla de cigarros. El
papel, que encontrd en el abrigo, era de un hotel, pero el nombre
no estaba completo. Tomaron un directorio telefonico y revisa-
ron las paginas amanllas hasta que Oso Verde encontro el nom-

wh
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s —Debemos saber en qué cuarto esta el hombre,

12. En busca del hombre del qbfigo o ,%

La Legion de la Tarantula sélo tenia dos pistas para encontrar!
al ladron. La cajetilla de cigarros; marca Dos Pericos y el:HotéIz‘.‘j_
Serenata que Oso Verde descubrié en el directorio telefonico. ;.

_La marca Dos Pericos era extranjéra ¥ el papa de Andrés ha-.
‘bia dicho que rara vez se vejan gsos cigarros en Guadalajara, |,
Cuando llegaron al hotel, Oso Verde comentd: . i

e

—Pero ni siquiera sabemos como se llama —se que;jo Isabel 21. '

~—Podriamos tocar en cada cuarto —sugiri6 Andrés—. El hotel |
tiene cuatro pisos, asi que nos repartimos uno en cada piso. *
" —¢Y sino nos abren? —pregunté Isabel 21, - - e
. —Apuntamos el nimero en nuestra libreta y regresamos iu_cgo 3
—respondi6, Andrés. - _ i e . L
., —Pudiera estar desocupado el cuarto —intervino Oso Verde—. |
Agémés no sabemos con certeza si el hombre estd hospedado

" aqui... Tu plan es.muy complicado y no es seguro.

Los chicos se sentaron en el lobby del hotel un poco desconso-

' lados a pensar qué hacer. De pronto Andrés dio un gran salto y

exclamo: _
—iNuestro hombre si esta en el hotel!

- ¢ Por qué afirmé Andrés que el h,orhbre e&tabd en el hotel?

30
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13. El tio excéntrico |
~ Andrés habia visto una cajetilla de cigarros Dos Pericos sobre
[a mesa frente a ellos. Por lo pronto ya sabian que el hombre es-
taba alli; solo faltaba dar con su cuarto.

—iYa sé! —dijo Isabel 21 y se dirigio al mostrador de la recep-
cion del hotel.

_Sefior... sefior... vengo a ver a mi tio —dijo Isabel 21.

—;Y quién es tu tio? —pregunto el empleado niirando con cu-

. riosidad a la nifia.

- —‘No me diga que no lo ha visto! —exclamo Isabel 21— Es el

- tio mas lindo del mundo, con su gran, gran abrigo...

—jAh, el sefior Laurel! —interrumpio el encargado—. Mira que
vestirse asi con este calor.. . Nifia, tienes un tio muy excéntrico.
—Si, eso —dijo Isabel 21 sin saber muy bien qué significaba

- “excéntrico”.

El encargado pregunto asu ayudante

—(,Esta el sefior Laurel?

El ayudante informo a su jefe:

—No seiior... es el Gnico huesped que no esta por el momento.

Isabel 21 dio las gracias al encargado después de advertirle
que no le dijera nada a su tio, pues se trataba de una sorpresa y
ella también era una excéntrica.

-—oPor qué no le preguntaste en qué cuarto estaba? —le dijo
Andres cuando la nifia se rem'uo con sus companeros.

—Porque dedu,;e cual era su cuarto —reSpondxo ella sonnendo

_ {Como supo Isabel 21 en qué puarto estaba el sospechoso?
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,1 ‘ | 14. Chop Suy entra en accion
. A - A las 10:30 de la mafiana del dia siguiente, la Legion de la Ta- 4

rantula llegé al edificio donde vivia la mujer del vestido ﬂoreado
—¢Avisaste a la policia? —pregunto Isabel 21 a Oso Verde.
: —jClaro! El mensaje les daba todos los datos y la,,hora de la _' :
E { cita. jQue bueno que te fijaste quela llave del cuarto 201 era la _{-
; unica que estaba en su casillero!: b
Los nifios se apresuraron a subir al segundo piso y tocaron ;
La mujer les abrio6 y les dijo: —jApurense, voy a tener visita en f
media hora! .
Alos quince minutos de barrer y sacudir, Isabel 21 se colo a
la cocina y tird un plato La mujer fue a reganarla y Andres
abrig la caja y saco el collar. En ese momento, aparecié Chop
Suy, el raton blanco de Tai. Andres le dio el collar y el raton de-
saparecio bajando por la enredadera hasta la banqueta donde
Tai lo esperaba. Andrés le hizo una sefial a Oso Verde quien vigi-
laba la cocina donde Isabel 21 discutia con la mujer.
Oso Verde dejo caer ruidosamente un cenicero de cristal. La
mujer se puso furiosa. Corri6 a los nifios sin darles un solo cen-
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\ ’? tavo, obligandolos de nuevo a que le mostraran sus bolsillos. L
1. \ —iY que nunca se les ocurra regresar! —les grit dando un
4 ; j portazo. ..

Los chicos bajaron a toda velocidad y encontraron a Tai co- }
rriendo hacia un callejon vecino. Lo alcanzaron y les explico lo 3
que pasaba.

—Cuando Chop Suy bajaba, un gato comenzo a persegunrlo ,
Corrieron por aqui... {Ojalalo encontremos! .

El callejon estaba lleno de botes, cajas y toda clase de cosas §
viejas. Sin embargo, Andrés descubrié a Chop Suy facilmente.

A TR

¢ Donde estaba Chop Suy?

e AAERT e e
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15. El collar se ha perdido

Oso Verde comenz a trepar por una barda que daba a un lote

- baldio con el fin de alcanzar a Chop Suy que estaba encaramado

en un poste de la luz. Tai saco su resortera y le tiro al gato para
ahuyentarlo.

iMiiiiaaaauuuu! chillo el gato y huyo entre cajas y botes, olvi-
dandose por completo de la caceria.

Mientras tanto Chop Suy bajé por los alambres hacia el lote
baldio. Alli encontraron al animalito mordisqueando una yerbas

"‘ . silvestres. Pero el collar habia desaparecido.

—Habra que deducir donde dejo Chop Suyel collar —dijo Oso
Verde.

—Pero eso es imposible —intervino Andrés—. No tenemos nin-

. guna pista.
"+ S, pero acuérdate de como investiga Maripecas estos casos

49\()ntest6 Oso Verde—. Maripecas reconstruiria la escena... asi
que pensemos en el camino que tuvo que recorrer Chop Suy.

Los nifios examinaron detenidamente el lugar, imaginandose
como habia llegado el raton a donde estaba y después de un rato
Isabel 21 murmuro:

. —Creo que yalo encontré —acto seguido camin® unos pasos y

les mostro el collar a sus amigos.

d En dp'nde éncoritro' Isabel 21 el collar?

SR ————————
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16. Descubrimiento final

Al dia siguiente la Legion de la Tarantula se reuni6 en su “ca- .

verna” a leer el periodico, donde se relataba como la policia, gra- 3

cias a un detallado mensaje, habia capturado al hombre del abri:
g0 en su ‘cuarto de hotel y a la mujer del v‘esudo fl>reado _}unto

 con un comprador de joyas robadas.

El periddico comentaba: “Parece ser que la mujer y el com- ]
prador tuvieron una fuerte pelea... i :
-~{Ya lo creo! —dijo Tai—. La idea de cambiar el collar por
una tarantula de hule debe haber enfurecido al comprador.
Los chicos se desternillaron de la risa.
El periodico contmuaba “El valioso collar aparecio culdado— E
samente envuelto en el buzon del Museo de los Joyeros...’
—HMubiéramos dejado algiin mensaje —comenté Andrés. | _
—Con el trabajo que me dio encontrar el collar colgado de un §

~ alambre de la luz y dentro de un bote, fue mas que suficiente 4

—dijo Isabel 21.
- —Dejen seguir leyendo —ordeno Oso Verde, y continud—:
...la pdlicia descubrio un armario lleno de joyas robadas en mu-

chos paises con lo que se confirma que se trata de la peligrosa 1

banda de ladrones de joyas buscada por todo el mundo. En la
caja donde estaba el collar robado hace unos dias, se encontré
una nota que decia: Lo sentimos mucho, Sefiores Ladrones, pero
hemos enviado el collar a su duerio. Firmaba la nota La Legion
de la Tardntula. :

" —iViva! —gritaron a coro los chicos—. Ya tenemos mucho que
contarle a Maripecas cuando la veamos la semana proxima. )

—jMiren! —dijo Andrés observando la foto en el periédico con

su lupa—. Acabo de descubrir para que querian los animales de
peluche.

. Qué descubrio Andrés?
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Los muiiecos de peluche los utilizaban para meter joyas en su in-
terior como se pueden ver en el gato rayado a la derecha de la fo-
to. Y ahora, veamos: ' '

;Qué tan buen investigador eres?

Si el nimero de tus respuestas correctas estuvo entre cero 'y
cinco, vas a tener que practicar diariamente si quieres ser como
los miembros de la Legion dela Tarantula.

Entre 6 y 11. Estas en un nivel de iniciar un entrenamiento en
serio para ser legionario. Pidele a un amigo que ponga diez obje-
tos sobre la mesa mientras ta esperas en otro cuarto. Luego en-
tra, trata de memorizarlos y regresa a donde estabas y anota en
- tu libreta de investigador los objet6§ que recuerdes. Aumenta el

numero de objetos tan pronto como ya no te cueste trabajo me-
" morizar solo diez cosas.,

Entre 12 y 16. Tu poder de observacion es muy bueno y tus
deducciones también. Pregunta en tu casa 0 en la escuela si al-
guien ha perdido algo, pues estas hecho un investigador de pri-

mera. , : ;
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“* cuidadoso legionario que todo lo examina con su lupa y todo lo anot ;
4 en su libreta. Isabel 21 es una nifia ingeniosa y atrevida, a quien le digs
3 cen asi porque nacio en un dia 21, y vive en la casa nimero 21 y por g

; tltimo esta un nifio hijo de chinos llamado’ 'I‘m, que siempre sacatl 3
; cosas mas increibles de sus bolsillos y recita proverbtgs que él dice qug
..son chinos pero que segm'amente mventa. Tiene, raton blanco g
g -mado Chop Suy al que ha entrenado para que lo ay}ldc en sulllabor,
. mvesbgador Los cual:ro nifios. \rlven en Guadalajam, pe.ro como
- tiempo de vacaciones han ido a Pa.lcnq'_ue, en Chmpas
Ahora amigo lector, te invito a pam::lpar en las'aventuras de la Led
gion de la Tarantula y poner a prueba tus ha.bmdades de mvc:sugado ;'
para descubrir pistas y resolver. m:stenos. Pa.ra esto, después de leer]
cada pagina observa cmdadosamente las ilustraciones y encuentra lo

: que se esta buscando. Tomate tu tiempo y euando lo encuentres anota$
| un “sf » en una hojita aparte. Si no tienes éxito sigue leyendo, pues en
: la pagina siguiente esta la solucién. Al terminar el libro cuenta tus-

.da en la pagina final de cada historia.

LA R TR S T gl e

R R o
{4

(Y b i e T e G 3
b
v
e

fuera poco es la nimero 21 en la lista de as:stencla de la escuela. Porsse

aciertos y califica tus habilidades de investigador segiin la tabla que se 8
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"MISTERIO EN EL PARQUE"

0SO VERDE Y ANDRES ESTABAN EN EL PARQUE CUANDO ANDRES VIO A UN HOMBRE
QUELE PAREICIA SOSPECHOSO Y LO SIGUIERON, EL HOMBRE SE RECARGO EN UNA
FUENTE Y DE ESTA SACO UN PAPEL, TARDQ MUCHO PARA LEERLO POR QUE
ESTABA ESCRITO EN CLAVE, LO ARRUGO Y LO TIRO, OSO VERDE Y ANDRES LO
RECOGIERON Y LO LEYERON, TODO ESTABA ESCRITO AL REVEZ Y DECIA "RECOGER
MERCANCIA MANANA AL MEDIO DIA EN EL LUGAR DE SIEMPRE".

ELl HOMBRE SE ESCABULLO ENTRE UNA'MULTITUD, PERO OSO VERDE NO TARDO EN
ENCONTRARLO POR QUE ERA UN EXPERTO PARA ESO.

VOLVIERON A VER AL HOMBRE CON UN COFRE PEQUERO Y UN ABRIGO VERDE, LO
PERDIERON, PERO ANDRES AYO AL ABRIGO ENRREDADO EN UN TRONCO DE UN
ARBOL Y EL COFRE ENTRE LAS PIEDRAS, ISABEL 21 SU AMIGA INTENTO MUCHAS
CLAVES PARA ABRIR EL COFR;E,'PERO SE DIO CUENTA DE QUE LACLAVESE
ENCONTRABA EN EL NUMERO DE HERRAJES QUE TENIA EL COFRE, TAI CON SU
ARMONICA AVISO ALOS MUCHACHOS QUE ALGUIEN SE ACERCABA, TODOS SE
ESCONDIERON Y BIERON A UNA MUJER CON VESTIDO FLOREADO QUE SE PUSO EL

ABRIGO TOMO LA CAJAY SELALL

EVO. !

LA SIGUIERON ASTA SU DEPARTAMENTO HABIA MUCHOS CUARTOS Y NO SABIAN
DONDO ESTABA PERO LA LOCAL IZARGN.COIt UNQS MINOCULARES- ERA-FACIL..

DISTINGUIRLA POR SU VESTIDO.

ISABEL 21 TU‘VQ UN PLAN, ERA DE DECIRLE A LA MUJER QUE NESECITABAN DINERO
PARA COMPRAR UNA BICICLETAY LE DIJERON QUE SI LE PODIAN ALZAR ELLA LES
DIJO QUE S1' Y PASARON A ALZAR éE PUSIERON A BUSCAR PISTAS, ISABEL 21 SE
ENCONTRABA EN LA RECAMARA DE LA MUJER Y LE INQUIETABA UN CLOSET, LO
ABRIO Y ENCONTRO MUCHOS MUNECOS DE PELUCHE. , . .

0SO VERDE ENCONTRO DENTRO DEL ABRIGO UN PAPEL QUE TENIA ESCRITO LA
MITAD DEL NOMBRE DE UN HOTEL Y UNA CAJA DE CIGARROS MARCA 2 PERICOS. '
LLEGARON A LA CONCLUCION DE SABER CUAL ERA EL HOTELDONDE SE
HOSPEDABA EL HOMBRE DEL ABRICO, ISABEL 21 TUVO UNA IDEA Y FUE Y'LE DIJO AL
CAMARERO QUE EN QUE CUARTO ESTABA sSUTIO El: MAS BUENO Y FABULOSO DE
TODO EL MUNDO Y.QUE VISTE UN ABRIGO VERDE Y EL CAMARERO LE DIJO QUE ERA
EL HOMBRE MAS EXENTRICO DEL MUNDO, CON ESTE CALORON Y CON ABRIGO, ES

EL UNICO QUE SE ENCUENTRA FUE

RA DEL HOTEL, ISABEL 21 VOLTEO ASIA ARRIBA Y

VIO UNA LLAVE QUE TENIA EL NUMERO 201, -



VOLVIERON A LA CASADE LA SENORA Y ELLA LES DIJO QUE LE LIMPIARAN RAPIDO
POR QUE EN MEDIA HORA TENIA VISITA, CUANDO TERMINARON ISABEL 21 SE
ENCONTRABA EN LA COS!NA TAI LE DIO UN COLLAR DE DIAMANTES A UN
RATONCITO LLAMADO SHOP SUE QUE BAJO LAS ESCALERAS Y SE ASUSTO CON UN
GATO EL GATO LO PERSIGUIO ASTA UN CALLEJOP’A\MIENTRAS QUE 0SO VERDE
ROMPIA UN CENICERO DE CRISTAL, LA SENORA FURIOSA LOS CORRIO SIN DARLES
EL DINERO.

ELLOS SE FUERON A VER DONDE ESTABA SHOP SUEI, TAlI CON SU RESORTERA
ESPANTO AL GATO DESCUBRIERON QUE SHOP SUEI NO TRAIA EL COLLAR Y ESTABA
MORDISQUEANDO UNA RAMITA, TAl, 0SO VERDE E ISABEL 21 SIGUIERON EL
TRANSCURSO QUE HABIA DESCUBIERTO SHOP SUE! Y LO ENCONTRARON.

LA i’OLICIA LLEGO POR LOS LADRONES Y DESCUBRIERON QUE ERAN BUSCADOS EN
TODO EL MUNDO.

LOS NINOS DEJARON EL COLLAR EN UN BUSON REGRESANDOLO A SU DUENO, TAIl
DIJO QUE LE HUBIERAN DEJADO UN RECADO PUESTO QUE BATALLARON MUCHO
PARA ENCONTRARLO ENTE MUCHAS COSAS.
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DESARROLIO.

P ' . “
.Colocar diez clips en cada lado del cartén.

' .Asignar una letra a cada clip de arriba y niimeros a los de abajo.

8 C D

JJJJIdddag]

[

PPOAAANAR|

Conectar con alambre los clips por la parte de atras del cartdn, en
cualquier orden {(uno de arriba con ung de abajo). En el sjguiente
ejJemplo estin conectados el c¢lip J con el 5, el H con el 1@, €1 E

con ¢l 8 y el B con el 9,

Todos deben conectarse.

10 9 8 7 6.8 4 3 2 |
.Conectar unos alambres a la pila y al foco como se indica enseguida:

aambm Y ~

SN

71

U U

[

\

e

o

. shnoie Z

ET alambre X conecta un extremo de
la pila con un extremo del foco.

El élambre Y s8 conecta al otro ex
tremo..del. foco.y el alambre Z al--
polo de 1a pila que-queda libre:

Al coneétar“ios;alambres Yy Z de-
be prenderse el foco, s1 no ocurre
ésto, estd mal instalado el circui
to y debe corregirse. '



CONTINUACION Dk DESARROLIO DE ACTIVIADAD 7.

.Poner en funcionamiento 1a minicomputadora, por ejemplo:

-5t se ponen en contacto el alambre Y con el clip J y el alambre 2
con el clip 5, el foco debe prender. :

Atribuir a los clips del 1 al 10 las preguntas y a los clips de 14
A a la J las respuestds correspondientes. ;

.Cuando sea planteada una pregunta, colocar el alambre Z en el nime |
ro de la pregunta que nos interese contestar y el alambre.Y en el clip!
correspondiente a la respuesta correcta. Si el foco prende, la regr
puesta es acertada. Si no, tratar con otra opcién. : g

.E1 aparato asi construido podra servir para repasar las lecciones, |
!

Ejemplo:
. 1

Preguntas g RespuesEas

T.-Inventd el avidn. | ‘ A-Tomas Alba Edison.
2.-Descubrié 1a ley de la gravedad. B-James Watt. .

3.-Inventd el teléfono. . C-Alejandro Graham Bell. . |
4.-Inventd la-penicilina. D-Alejandro Volta. =
5.-Explord Oceania. E-Luis Pasteur.

6.~Inventd el foco. F-Alexander Fleming.
7.-Inventd la pila eléctrica. G-Wilbur y Oreville Wright.
8.-Descubrig la vacuna antirrdbica: H-Benjamin Franklin.
9.-Inventd la miquina de vapor. . I-Isaac Newton.

10.-Inventd el pararrayos. J-James Cook.

'J J g JJJ J J 4 Ejempld para la pregunta No. 7:
A BC P L F o R [
' dQuién inventd la pila eléctrica?,
el estudiante: elige: ta letra D (Ale
Jandro Volta)}, como la respuesta es
correcta, el foco enciende.

i
(
J
!

Il £ 3 4 E &« 78 %

Detalle de la minicomputadora. -
vista por atris.

EY nimero de cada pregunta debe
conectarse a la letra de la res
puesta correcta.

WY 8 T & B 4 3 Z L
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