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INTRODUCCION

La educacién es un proceso permanente cuyo aspecto formal
requiere de una constante actualizacién dadas las necesidades

y caracteristicas de la época.

El presente trabajo es una elaboracién teérico -
metodolégico gue establece una opcidén a la labor del maestro
dentro de su guehacer cotidiano; al cual se 1le denomina

propuesta pedagdbdgica.

En é1 se maneja un objeto de estudio que es un problema
gue surge de las dificultades gque el docente enfrenta en el
'proceso de construccidén del conocimiento en el alumno. Su
finalidad primordial es proponer soluciones basadas en
actividades did&acticas que se pueden llevar & cabo dentro de

la practica docente.

El motivo de dicha propuesta pedagbégica es plantear
alternativas didacticas gque £favorezcan en el alumno 1la

comprensién de la lectura.

El desarrolllo de dicho trabajo se estructura en cuatro

capitulos:

En el primer capitulo se define y se delimita el problema

relacionado con el grupo de aprendizaje, el cual se enuncia de
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la siguiente manera: ¢Qué estrategias didacticas favorecen la
comprensién lectoral en los alumnos de tercer grado en

educacion primaria?

A continuacidén se Jjustifica el porqué se considera un
problema y la importancia de su solucién, asi como las

implicaciones sociales y escolares del mismo.

Después de la justificaciodén se dan a conocer los objetivos
de la propuesta pedagdgica que enmarcan los alcances a los que

se pretende llegar al concluir el presente trabajo pedagégico.

Posterior a los objetivos, se plasma el Marco Tedérico el
cual enumera los fundamentos tedricos que sustentan a dicha
propuesta pedagtdgica; dentro de éstos se mencionan algunos como
el lenguaje, génesis del 1lenguaje, lla funcionalidad del
lenguaje en la escuela, lectura y comprensién lectora. Dicha
teoria 1le proporciona 1las directrices principales para
comprender el proceso de construccién del conocimiento basado

en la teoria psicogenética sustentada por Jean Piaget.

También se hace referencia a la metodologia en que se

apoya para realizar el mencionado trabajo.

Posterior al Marco Tedrico se desarrollan las referencias
contextuales, en 1las gque se analizan las relaciones e

influencias institucionales y sociales gque determinan el hecho
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educativo, en este Capitulo se analiza la politica educativa,
el contexto social, escolar y familiar de los alumnos gue en

particular se aborda.

A continuacidn se presenta el cuarto capitulo en el que
se mencionan las situaciones de aprendizaje o estrategias
didacticas se engloban objetivos, metodologia, recursos

didacticos, actividades y evaluacidn.

Los resultados obtenidos, los alcances y limitaciones de
las situaciones de aprendizaje se incluyen dentro de las

conclusiones.

Finalmente se da continuidad a la bibliografia, la cual
proporciona datos de las fuentes de consulta a las gue se ha

recurrido para los referentes tedricos necesarios.



CAPITULO I
SITUACION PROBLEMATICA

A. Planteamiento y Justificacién

¢Mediante qué estrategias didacticas es posible favorecer

la comprensién de la lectura en tercer grado?

Dentro de la practica docente son varios los problemas que
pudiera enfrentar el maestro; el gque se presenta en este
trabajo es el relacionado con la comprensiodn lectora, ya que la
dificultad a la gue se enfrentan los alumnos de tercer grado de
la escuela "Lazaro Cardenas" 2004, es global al manifestar la

misma situacidén problematica.

Es comin que en el grupo los alumnos presenten dificultad
al 1identificar las ideas principales de un texto, al ser
cuestionados sobre el contenido de determinada lectura
realizada por ellos mismos, no saben dar 1la informacidén
correcta, aun cuando leen instrucciones sobre un examen o
trabajo escolar; por lo que tiene como consecuencia que los

sujetos fracasen dentro y fuera del contexto escolar.

Lo anterior con mucha frecuencia es el resultado del uso
de métodos tradicionales en la ensefianza de la lectura ya que
consideran este proceso como un mecanismo y reconocimiento de
letras, 1o qgue origina solo el descifrado de los mismos, sin

lograr que comprenda lo que lee; ya que para el docente el
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objetivo principal es gue el alumno aprenda a leer, sin tomar
en cuenta si lo que lee realmente lo logra comprender, pues la

finalidad es que solo acredite el grado descifrando palabras.

Por consiguiente, este tipo de ensefianza tradicional ha
llevado a los nifios a reproducir los sonidos del habla donde se

pide que éstos repitan en voz alta palabra por palabra e

incluso letra por letra.

Lo anterior es producto de gue dentro de la escuela no se
le da enfoque apropiado a la lectura, pues se prefieren otros
aspectos mas normativos como son; la velocidad al leer, el
ritmo, la correcta pronunciacién de palabras, aunado a 1lo
anterior, en algunas ocasiones se le obliga al nifio a leer
aunque éste no lo desee y ademas sefialando continuamente los

errores en los gue incurre.

Este proceder de los docentes deja de lado el plan de
estudios de educacién primaria donde se pretende acercar al
alumno al conocimiento de un lenguaje mé&s apropiado para due
logre verdaderamente la comprensién; pues no entiende lo que
lee por la sencilla razdn de que el vocabulario o escrito no es
el que utiiiza el individuo dentro de su cotidianidad, por ello
es necesario que el docente.permita al nifio oportunidades para
participar libremente en todas las actividades que 1lleve a
cabo; para que asi\ tenga 1la ventaja de obtener un mayor

acercamiento con la lengua y a la vez sin dificultades, logre
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un mejor dominio del mismo y acceda mas favorablemente a los

aspectos que desconoce sobre el medio donde interactia.

De lo antes mencionado se deduce gue los maestros deben
tomar en cuenta que el educando es un ser activo y con la
capacidad de crear conocimientos; y no partir de la creencia
gque el alumno es un receptor y como tal no puede intervenir
activamente sobre 1o que lee sin tomar en cuenta la competencia
lingiistica del educaﬁdo, como su desarrollo cognitivo para
ayudar a los alumnos en el proceso de la lectura, porgue no
toma en cuenta las experiencias que posee y necesidades del
alumno de acuerdo a la edad escolar en gue se encuentra para
manejar actividades propias a sus requerimientos, solo se basan
‘en los contenidos programaticos gque se marcan sin permitir

otras alternativas que pudieran dar mejores resultados dentro

del desarrollo de la practica docente.

Es por ello que a medida que transcurre la labor
educativa, se‘puede constatar que los alumnos desde primero a
sexto grado tienen dificultad para la comprensién lectora.
Esto probablemente se deba a que el maestro de primer afio al
gular la lectura y la escritura, le haya dado mas importancia
a que el educando distinga las letras, es decir, descifrar los

textos, lo cual origina que-gel estudiante en grados posteriores
\.

tenga dificultad para comprender lo que lee.

Por lo tanto resulta muy importante estudiar el problema
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de la comprensién lectora para asi proponer soluciones que sean
de acuerdo a la realidad; el conocer realmente el por qué 1los
alumnos no comprenden lo que leen, en base a lo anteriormente

expuesto se planteasen los siguientes objetivos.

B. Objetivos

- Que los alumnos comprendan lo gque leen para un mejor

desarrollo del aprendizaje.

- Que los alumnos se interesen por la lectura.

- Que los alumnos comprendan gque la lectura es una
herramienta que les permite aprender y a la vez recrearse,

que descubran los beneficios que se pueden obtener de ella en

su vida cotidiana y en el medio escolar.

- Que disfruten lo gque leen.



CAPITULO IT
MARCO TEORICO
El desarrollo de este capitulo, contempla 1las bases
tedrico y pedagdgicas necesarias para el sustento de 1la
propuesta, en &1 se incluyen las tres estructuras que facilitan
la comprensién de este trabajo, éstas son: conceptual,

cognitiva y metodolébgica.

A. Estructura conceptual

Dentro de ella quedan asentadas las bases tedricas del
problema planteado anteriormente, el cual trata lo referente al
lenguaje y sus manifestaciones; su origen, la funcibén que éste
desempefia en 1la escuela, asi como lo relacionado con 1la

comprensiédn lectora que es el objeto de estudio a tratar.

1. Lenguaje

Se considera el lenguaje como un proceso social que tiene
como finalidad comunicar y expresar, el cual puede ser de
control o imaginétivo; a la vez qgque constituye una forma
especial de relaciodon entre los hombres, pues a través de él,

las personas comunican su pensamiento y su manera de sentir.

El lenguaje tiene una funciébdn social y se considera como
un instrumento creativo que permite organizar el pensamiento e

incidir en el contexto social del gue forma parte el individuo.
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Esto es posible porque el ser humano se caracteriza por
su inteligencia, lo cual 1lo situa en orden superior a los
demas seres de la naturaleza; ya gue existe una estrecha
relacién entre la capacidad creadora y el lenguaje, debido a

gue el pensamiento se manifiesta en gran parte por medio de la

lengua.

El lenguaje sirve para explicar la realidad en que se vive
y por mnedio de él1 todo sujeto manifiesta sus experiencias
verbales. Para ello Fisher dice que "cuanto mas experiencias
adquiere el hombre, cuanto mds conoce cosas diferentes desde

4ngulos diferentes, m&s rico debe hacerse su lenguaje". (1)

El docente debe considerar lo anterior para propiciar
situaciones de interés para el nifio, en los cuales a través de
la expresidén oral, el alumno de tercer grado desarrolle
habilidades linglisticas, amplie su veocabulario, se socialice,
se comunique y como punto principal, que Iinterprete leos

diferentes textos que tenga a su alcance.

Vigotski (2) afirma gue el trabajo, la actividad
instrumental y la interaccién, hacen posible el aprendizaje del

lenguaje.

(1) FISHER, Ernest. El1 lenguaje en 1a escuela p 12 Ant U. P.
N. "La necesidad del arte".

(2) VIGOTSKI. "E1l desarrollo de los procesos psicolinglisticos
superiores". ANT. U. P. N. E1 lenguaje en la escuela p.p. 34-40




15
De esta manera ambos autores convienen en que por medio
del lenguaje, el hombre explica su realidad y lo utiliza como

medio de comunicacidn.

El lenguaje se cred en la sociedad como un instrumento de
comunicacié6n, en el gue se establecieron modelos o reglas, asi

cono las formas de expresion.

Asimismo, los alumnos reflejan 5Us sentimientos,
emociones y necesidades, mediante las vivencias expresadas
ante el grupo, mismas gque sirven al docente como base
para conocer . las limitaciones del educando fa} los
aciertos .que cada uno emplea en la expresién oral, al
realizar construcciones verbales que sirven para formar

oraciones y llegar a un significado.

Cabe mencionar gque para que el nifio logre comunicarse,
pasa por diferentes momentos, as!{ como también para llegar a
comprender lo gue lee, atraviesa por un proceso due lo guia

hacia 1las posiﬁilidades cognitivas de la comprensidn

lectora.

Dentro de esta problemdtica se considera ademas de suma
importancia, conocer el inicio del lenguaje en la sociedad,

para ello se toma en cuenta la génesis del lenguaje que a

continuacidén se aborda.
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2. Génesis del lenguaije

A través de la hlstorlia el lenguaje se logrd consolidar
debido a la necesidad humana, fueron diferentes las
manifestaciones del hombre primitivo, se comunicé primero
mediante la imitacién de sonidos propios y de 1la misma
naturaleza; dibujos y sefiales, hasta 1llegar a obtener un
lenguaje comin al colectivo social del gque formaba parte, de
éste se modificd y enriquecid con el tiempo... "El hombre tuvo
que aprender a separar, a diferenciar, a seleccionar lo mas
esencial para su propia vida entre los maltiples y complejos
rasgos del mundo circundante, de modo gue se estableciese el

necesario equilibrio entre el mundo y é1"™...(3).

Como se observa, el lenguaje es sumamente complejo, ya que
para que una persona comprenda una palabra, debe conocer sus
elementos y la relacién que lo liga a otras, sin embargo y
gracias al contacto del hombre con la naturaleza lo convirtiéd
en objeto de esta relacién sujeto - objeto gue se da de manera

natural. (4)

Lo mismo sucede en el nifio durante su desarrollo para
apropiarse de los elementos del lenguaje, hace suyas las bases

del vocabulario de acuerdo a la manera en que adquiere los

(3) FISHER Ernest. El lenquaje en la escuela p 11 "La
necesidad del arte". Ant. U. P. N.
(4) Idem. p. 11
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vocablos para satisfacer sus necesidades; es decir, el nino que
ingresa a la escuela 1ieva a cabo el progreso de su expresion
oral y escrita a través de las relaciones sociales, familiares
y escolares, por lo tanto, estos antecedentes del origen del
lenguaje en el nifio, son también elementos que permiten al
individuo acceder a una mayor competencia linglistica dentro de

la educacidén formal.

En el devenir histérico, las actividades que el hombre
realizaba, dieron lugar a la necesidad de comunicarse, esto
permite gue hoy el 1lenguaje cumpla con la funcidn de
interactuar entre los seres humanos al permitirles expresar su
manera de pensar y de sentir, lo cual lo ubica en un medio
'primordial para que el individuo se desarrolle en un contexto
social. Asimismo Vigotski (5) "encuentra el origen del
desarrollo de la lengua en las practicas de las actividades que

hace el nino".

Para &1 pensamiento y expresidén oral van unidos. Pues el
vocabulario esta compuesto de los aspectos principales del
desenvolvimiento cognoscitivo y a la vez no se puede separar

objetos y vivencias del lenguaje.

Es importante sefialar que tanto la lengua hablada como la

capacidad de pensar, estan sujetas a un cambio evolutivo, ya

(5) VIGOTSKI "Instrumento y simbolo en el desarrollo del
nifo". Ant. El lenauaje en la escuela U. P. N, p 30
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que por medio de las experiencias, de recreacibn y ampliacidn
que el educando realice a través de su dominio, logrard con
ello acrecentar estructuras gque le permitan expandir su

pensamiento.

En el transcurso del desarrollo, el nifio cruza varias
etapas qgque le permiten wmanifestarse paulatinamente para
reproducir en lenguaje propio; asi, por medio del uso léxico,
conocera su estructura recredndola para si mismo, a la vez que
toma a su manera los elementos que se presentan como Gliles
para formar nuevos conocimientos gque superan los que tiene

hasta el momento.

Sin embargo, para que el nifio amplie su lenguaje, es
necesario gque participe en situaciones conflictivas hasta
lograr encontrar la solucién adecuada y de mejor comprensién
para él. Al ser asi, tratara de buscar ideas nuevas, sus
experiencias manifestar&n la unién que existe entre el lenguaje
egocéntrico y el socializado, para que al dejar a un lado el
primero, Iintente buscar soluciones a sus ideas y logre

perfeccionar su modalidad idiomatica.

Se debe tomar en cuenta que cuando el nifio va a 1la
escuela, ya lleva con é1 un sinndmero de experiencias que trae
del medio ambiente en donde aprendié a hablar y de acuerdo a su

contexto, lo manifestaré por medio de su lengua, ya sea amplia

0 reducida; es por ello la importancia de conocer el circulo,
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para gue el docente contribuya con &1 al propicliarle
actividades de acuerdo a sus necesidades e intereses Yy
con ello lograr en el alumno la adquisicién de wun vocabulario
mas amplio y favorable. Como el lenguaje es un instrumeqto
gque sirve para interactuar entre los individuos, es de suma
importancia su dominio dentro de 1la institucidon escolar,

para explicar esto se presenta a continuacién el siguiente

apartado.
3. La funcién del lenguaje en la escuela

La comunicacién entre los hombres se da de diversas
maneras, pero la mas eficiente es la que se lleva a cabo

mediante el lenguaje oral, ya que éste desempefia una funcidn

socializante ente las personas.

El alumno, dentro del contexto escolar, utiliza el
lenguaje para adaptarse al grupo al gque pertenece, se
encuentra en diversas circunstancias gque lo motivan a
comunicarse; por ejemplo, en sus Juegos, al comprar
en la tiendita éscolar, en las actividades del grupo,
asimismo en su. medio social; en el barrio, con su
familia y en 1los diferentes roles en los cuales se
involucra. De esta manera el nifio se sitia en diversas formas
de pensar y actuar, el intercambio de ideas le permite lograrx

la reflexién, el razonamiento analitico y la interpretacion de

la realidad.
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De esta manera se concluye que (6) la funcidn del lenguaje
es planificadora dentro del proceso intelectual; es decir,
permite desarrollar habilmente la estructura Iintelectual y

cognitiva del nifio.

En cuanto a la apropiacién de la lengua escrila se puede
decir que empieza mucho antes de que el nifio inygrese a la
escuela y es en esta institucién donde continta bajo
caracterfisticas propias que satisfacen las necesidades de

aprendizaje y aunado a éstas, las del medic social donde

interactta dentro de la escuela.

Por lo tanto la institucién educativa debe proporcionar
situaciones donde desarrolle habilidades para utilizarlas de
tal manera que logre comunicarse y realizar actividades asi

como también ampliar y enriguecer su vocabulario.

Cabe mencionar que en las instituciones se debe propiciar
a los nifios la oportunidad de manejar el lenguaje como
instrumento por medio del cual ha de expresarse al manifestar
lo que piensa y, se debe de tener en cuénta gue el lenguaje se
descubrid paralelamente a la realidad y por medio del lenguaje
el nifio se relaciona dentro de la escuela de manera social y
natural al hacer preguntas y dar respuesta, participar en

comentarios, relatos, etc.

(6) BRUNER, Jerome. "El lenguaje de la Educacién". Ant. EL
Lenguaje en la Escuela. U. P. N. p. 43
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El papel del maestro es dejar gue el alumio se exprese A
su manera, dando libertad tanto dentro del salén como fuera de
el, Hacerle sentir al nifioc la confianza de expresarse,
interactuar, comunicar sus experiencias y emociones para lograr

con esto llevarlo a ampliar su vocabulario.

Dentro de la institucidén escolar, el lenguaje utilizado
por maestros y alumnos presenta valiosas experiencias sobre sus
usos, la comunicacién en sus diversas modalidades, tanto oral
y escrita ejemplifica de manera clara la funcionalidad social,
es decir, ese intercambio de ideas, de posturas que sobre la
realidad poseen el educador y el educando; esto permite que
decidan de acuerdo a sus diversos intereses, la mejor forma de
adaptarse a la realidad social. Por‘lo tanto, para gue el
alumno logre apropiarse del contenido de cualquier texto, es
necesario que esta funcionalidad dentro del aula se desarrolle,
mediante diversas estrategias para que alcance su proptsito que

es la comprensién lectora.

4. Comprensién lectora

La comprensién de la lectura es un proceso en el que el
sujeto construye el significado de un texto, es por ello que el
docente debe tener en cuenta que para que ésto se deé, debe
propiciar la duda y la reflexidén en el nifio sobre lo que lee
para que piense, se cuestione y pueda recuperar el contenide.

Al realizar alguna critica sobre el texto, dar sus puntos de
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vista, comentarlos, relacionarle con alguna vivencii, etc., se

promueve la comprension.

Para que el alumno comprenda 1o que

o 4
D
iD
~
1]
1

fundamental gque éste entienda los <tTérminos que en £
texto se utilizan y a la vez se familiarice con ellos. YA
gue son maltiples las circunstancias por las qgue &)
alumno no 1llega a comprender, entre ellas se encuentran:
el vocabulario empleado, no es el gue maneja con frecuencia,
o el nivel cultural, tanto del maestro como del niho,
pues el provenir de diferentes medios socioculturales, puede
ser un obstaculo para gue exista una comprensioéon directa
de vocablos, para ello F. Smith (7) menciona dos ruentes

importantes al realizar la lectura:

La informacién visual, que es 1a que percibe e lector a
través de los ojos en forma directa, como son 1los signos Yy
letras que se encuentran en el escrito y Ja no visula
que esta mas alla de 1los o0jos gue son las experiencias
previas sobre el tema, el idioma en que esta el fexto

y la informacién necesaria para comprenderla.

Por ejemplo, un individuo que es ajeno a los conceptos que

se manejan en astronomia no podra comprender facilmente un

(7) GOMEZ, P. Margarita. "Consideraciones teoricas generales
acerca de la lectura'. Ant. Desarrollo Linguistico Vv
Curriculum Escolar. U. P. N. p. 76
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texto sobre ese tema; solo podr& descifrar lo que contiene pero

no obtendra ningin significado.

Al respecto Goodman (8) describe tres tipos de informacisn
gue utiliza un lector al abordar un escrito, las que le

facilitarédn la comprensién del mismo; estas son:

La qgrafofonética que son 1los signos, letras, comas Vv

puntos que hay en el texto.

La sintatica se refiere a 1o gue un 1lector conoce
sobre las reglas del wuso del lengquaje, el lugar que ocupA eij

articulo, sustantivo, adjetivo, verbo, etc., en un enunciado.

La sem&ntica, la cual abarca 1o referente =a los
conocimientos que seé tienen sobre el tema, el vocabulario
y los conceptos gue se manejan en el texto. Hstas dos

ltimas se refieren a la informacidén no visual empleada por F.

Smith.

El docente al conocer estos aspectos gue se presentan
en el desarrollo de la lectura, determinara con mayor acierto
si un alumno comprendié un escrito y podra encontrar las
estrategias apropiadas para llegar a extraer el contenido de un

texto.

Ibidem. p. 76

146425
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Otra manera de propiciar 1la comprension de 1o que
el alumno 1lee, es dejar gue incurra en todos los errores
qﬁe éste manifieste al realizar el acto. Ya (ue es
frecuente que el nino al leer en VvVoZz ailta, suele
equivocarse, cambia una palabra por otra, se regresa antes de
terminar su lectura, predice lo que va a ocurrir y si esta no
tiene final a veces infiere lo que pudo haber pasado de acuerdo

a lo que comprendibd.

Todas las habilidades gque el nifio usa al leer son
estrategias gque 1le serviran para aﬁrovechar la informacion
previa al texto y comprender lo escrito. Smith sefiala que "La
comprensién lectora es la base de todo aprendizaje, los ninos
aprenden relacionando su comprensioéon, de lo nuevo con lo gue va

conocen y en el proceso modifican o elaboran su conocimiento

previo (9).

De esta manera, la comprensién lectora, es dar con la
informacién explicita o implicita del texto que constituyen el
significado correcto y que conforme se avanza en la lectura, el
lector es capaz de cambiar hipétesis por otras o mantenerse
firme en la de él1. Esta misma refleja que la Jectura para el

nifio representa un instrumento de comunicacién gue acrecenta su

conocimiento y su vocabulario.

9) SMITH F rank "Comprension de la lectura". Ant. Desarrollo
i 4

istico v aprendizaie escolar. U. - P. N. p.
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Y por Gltimo, cabe mencionar que para gue el nino aprenda,
es bAasico gque comprenda Jo gque lee, 1o confronte, 1lo
experimente y lo verifique; como medio muy importante es el
diccionario para que de é1 extraiga el significado de las

palabras gue no conoce.

Todo esto en si corresponde a la comprensidén lectora. La
gue se desarrolla mediante un proceso cognitivo, el cuai se

hace referencia a continuacién.

B. Estructura cognitiva

En esta parte de Jla propuesta se realiza un analisis
acerca del proceso de aprendizaje, gue el sujeto realiza sohre

un objeto de conocimiento, en este caso de 1la omprension

lectora.

1. Desarrollo intelectual, aprendizaje y conocimiento sequn la

teoria de Jean Piaget.

Dicha teoria hace énfasis al analisis de los procesos Yy
mecanismos involucrados para gue el nifio adaquiera el

conocimiento en el quehacer del desarrollo cognitivo del

individuo.

Caracteriza la construccién evolutiva del conocimiento, vy

con base en esto, examina la génesis del paso de un estado de



26

conocimiento a otro.

Existen diferentes concepciones acerca del siqnificado de
aprendizaje, ya que cada corriente teo6rica ha tormulado su
propia definicién. Para los conductistas es un cambio de 1a
conducta observable, medible, mientras que para los pensadores
cognnositivistas es el resultado del intento por dar un sentido
al mundo (10). El proceso de aprendizaje se toma como un
proceso activo, en el que los sujetos gque aprenden son
sujetos dinadmicos que indican las experiencias que los llevan
al logro del aprendizaje, mediante la busqueda de
informacioén, la disposicion y reorganizacién de lo conocido

para el logro de un nuevo conocimiento.

Un concepto mas general del aprendizaje, es el que 1o
define como un proceso de construccién y adquisiciéon de
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes apovaaA’s en

la experiencia.

Piaget (11) explica el aprendizaje como un proceso

de adaptacién en el cual se encuentran insertos la

asimilacién, y la acomodacién. El aprendizaje es
provocado por situaciones que suponen el empleo
(10) WOOLFOLK, Anita y Nicolich. "Concepciones coqnitivas
del aprendizaje". Ant. U. P. N. Teorias de aprendizaje. ©o.
163

(11) RUIZ, Larraguivel. "Reflexiones en torno a las teorias

del aprendizaje". Ant. U. P. N. Teorias de Aprendizaie. p.
243
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de estructuras intelectuales en la adquisicién de destrezas,
que permitan 1la existencia de una coherencia especifica;
esto es, que 1lo0s nuevos esguemas se acomoden a lLos
viejos hasta lograr un punto de eguilibrio, el cual no
es estatico, ya gque el sujeto en cada momento d4ae sSu
existencia, enfrenta situaciones nuevas dque lo situaran
en conflicto y provocaradn un desequilibrio, hasta acowmodar
esos nuevos aprendizajes y 1llegar de nuevo al punto de
equilibrio, lo que le permite al individuo una mejor adaptacidn

a su medio.

El concepto aprendizaje mas aceptable para lograr el
conocimiento en el alumno, es el de tipo constructivista,
ya que explica gque el nifio trabaja de acuerdo a sus propias
capacidades, respetando su nivel de conceptualizacidn, sus
intereses e ideas, ademas son responsables de sus propios
conocimientos, cosa que es primordial para que le siqgnifigue el

conocimiento adquirido, al Jllevarlo a cabo en diferentes

situaciones.

Es importante mencionar que el nifio percibe el mundo de
manera muy distinta a la del adulto, por lo que es necesario
que el profesor proponga al nifio experiencias adecuadas a su
edad y a su nivel de desarrollo para que reflexione, analice,
elabore hipoétesis y 1las confronte, 1lo cual 1le permitira

verificar, admitir, o rechazar, y a partir de ello loqgre

un conocimiento nuevo.
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Cuando se presenta el conocimiento ya elaborado, ya sea en
forma verbal o escrita, no tendrd ningGn sentido; pues para que
sea significativo para el alumno, éste tendra que formar parte
activa en su construccién, ya que la relacioéon sujeto - objeto,
solo se logra a partir de una interrelacién directa cen la

realidad circundante.

Jean Piaget (12) menciona dque Jlas personas tienden
a organizar o estructurar percepciones en esquemas o reliaciones
con objeto al darle un sentido al mundo. FEl objeto vy el sujeto

acttlan en intima relacién y se modifican simultaneamente.

En esta teoria, los instrumentos mentales de una persona
son los procesos internos que cada uno utiliza para concebir y

estructurar la realidad.

Es importante tomar en cuenta 1los conocimientos vy
experiencias que el sujeto ya posee con anterioridad, para asi
propiciar un aprendizaje nuevo; ya gue éste se realiza sumando

un conocimiento nueve a uno anterior.

Al respecto Piaget (13) sefiala gue existen varios tipos

de conocimiento; el fisico, el social y el légico - matematico.

(12) WOOLFOLK, Anita y Lorraine. "Concepciones coqnitivas de
aprendizaje". Ant. U. P. N. Teorias de aprendizaje. p. 162 -
1398

(13) S. E. P. Programas de Educacidén Preescolar. Fundamentos
psicolégicos. Ant. U. P. N. Desarrollo del nifio v aprendizaje
escolar. pp 345 - 346
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El primero es el gque los nifios adquieren mediante ja
actividad interactiva, con la manipulacidén de objetos y por

medio de ellos, &1 comprenderd las propiedades ce e

"

tos; por
ejemplo, cuando se le proporciona plastilina o barro, el a
través de su manejo en forma directa y manipularla, sabra que

puede cambiar su forma.

El conocimiento social es el gue proporciona e} medio
donde interactua, de la informacidn gue recibe del exterior, es
lo arbitrario y convencionalmente asignado por la sociedad a
través del hombre, para designar el nombrxe o representaciédn de
éstos. Fl ﬁitimo o sea el 16gico - matematico, es el gue se
deriva de las acciones interiorizadas gue el sujeto estructura

cognitivamente, ante diversas situaciones reflexivas.

Estos tipos de conocimientos ya mencionados se presentan
de manera conjunta, ya que actian en el intelecto del suleto
al tomar las experiencias externas del mundo que lo rodea para

comprenderlo y los acomoda a esquemas internos.

Otra consideracion que Piaget (14) hace es que para lograr
el equilibrio, el sujeto realiza dos funciones, la adaptacion
y la organizacién, en 1la primera se hayan implicados des
procesos basicos que son: la asimilaciéon y la acomodacién, la

primera se refiere a la experiencia acumulada gue el sujeto ya

(14) PIAGET, Jean. "Reflexiones en torno a las teorias de
aprendizaje"™. Ant. U, P. N. Teorias de aprendizaje. p.. 243
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posee y lo incorpora al actuar sobre el objeto, ello permite
que el sujeto modifique los esquemas internos para aplicarlos
a su vida cotidiana, aqui se observa la acomodacion. Al
realizar la acomodacién y la asimilacidén, el individuo lleqa a
un equilibrio hasta el momento vivido, asi se lleva a cabo el

aprendizaje.

Por ejemplo, para favorecer la comprensién lectora del
nifio de tercer grado, el docente debe tomar en cuenta los
antecedentes que éste traiga de su casa, de la calle, de la
escuela, etc., en cuento a la lectura y de ahi partir
proporcionandole al nifio diversidad de situaciones donde haqga
uso de su comprension; todo esto provocara que modifiaque,
asimile y acomode 1la adquisicién nueva a su estructura

cognitiva hasta llegar a un equilibrio en cuanto 2al nuevo

aprendizaje.

2. Estadios de desarrollo

En la Teoria Psicogenética de Jean Piaget (15) se sefialan
cuatro periodos por los cuales el sujeto atraviesa, que van

desde su nacimiento hasta la edad adulta.

Cada uno de ellos tiene caracteristicas propias v en estos

se realizan procesos cognitivos propios de cada uno.

(15) J. Aguriaguerra. "Estudios del desarrollo sequn Jean
Piaget™". Ant. U. P. N. Desarrollo del niho y_aprendizaje
escolar. p. 106 - 107
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Fsta teoria considera al desarrollec evolutivo como un
factor importante que determina gque el sujeto construya su
conocimiento de manera paulatina, por 1o cual en esta se
definen cuatro etapas del desarrollo del individuo, mismas que

se caracterizan de la siquiente manera.

Periodo sensorio motriz, (16) es el gque abarca desde el
nacimiento a la edad de dos afios aproximadamente. Aqui el nipo
avanza del ejercicio no intelectual de reflejos, al aprendizaje
de la descriminacién y el aprendizaje por ensayo y error y de
ahi al pensamiento simb6lico, a la comprension de la causalidad

y es perceptivo.

Periodo preoperatorio. Principia desde que inicia el
lenguaje a la edad de los seis afios aproximadamente. En este
estadio el pensamiento del nifio recorre un camino gque va del
egocentrismo a una descentraciodn progresiva, de su yo a 1la
realidad externa y presenta una conducta perceptual primitiva,
el pensamiento se wmanifiesta de manera eqgocéntrica e
irreversible, agui es cuando se da la funcién simbdlica, que es

la de representar algo por otra cosa.

La imitacioén, el animismo, artificialismo, el realisme
y actividades 1ludicas son caracteristicas de este periodo.

Gracias al 1lenguaje el nifioc adquiere una progresiva

(16) J. AJURIAGUERRA. Estadios del desarrollo segun Jean
Piaget. Antologia U. P. N. Desarrollo del nifio v Aprendizaije
escolar. pp. 106 - 107
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interiorizaciéon mediante el empleo de signos verbales,
sociales, arbitrarios y transmisibles socialmente. En esta
edad el nifio es aun incapaz de prescindir de su propio punto de
vista, se aferra a las percepciones sucesivas que todavia no
sabe relacionar. Aqui se pensamiento se manifiésta de manera
unidireccional, por otra parte, tienen sus inicios 1las
operaciones logico . matematicas N4 las operaciones

infraldgicas.

En el siquiente periodo que es el de las operaciones
concretas (17), corresponde a los nifios que van desde siete 3
1os once o doce afios aproximadamente. Durante este estadio el
pensamiento del nifio se descentra y se vuelve totalmente
reversible. Aqui el nifio necesita presenciar o ejecutar la
operacién en orden para invertirla totalmente. En el
transcurso de este periodo se desarrolla la base légica de las
matematicas. Se le llama a este periodo de las operaciones
concretas, en el sentido de que el ‘nifio razona cuando la
realidad esta a su alcance, palpable, visible, objetiva es
decir, el nifio no puede razonar fund&ndose exclusivamente en
enunciados verbales o escritos, sino gque recurre a la

representacioén viva y real.

Durante esta etapa el nifio es mas objetivo, gracias
al intercambio social, deja de ser receptor y comienza a

establecer relaciones con otros nifos, tanto como con los

(17) IBIDEM. pp. 108 - 110
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adultos; se da cuenta del cambio en las actividades qgrupales vy
en el juego, aceptando las reglas. Su caracter individual vy
subjetivo pasa a sustituirlo por una conducta objetiva de las

cosas y las relaciones sociales interindividuales.

Asi los nifios adquieren conductas de cooperacidn que se
manifiestan en intercambios verbales cuando éstos intervienen
en las platicas, estableciendo dialogos que se convierten en

decisiones.

En este periodo se encuentran los nifios de tercer grado de
educacién primaria, por lo tanto es de suma importancia conocer
este proceso; ya que hacia ellos estd dirigida esta propuesta
pedagbégica. Y dadas las caracteristicas que presenta, se le
deben plantear al nifio actividades acordes a su realidad en que
vive para que le sean significativas y logre un aprendizaje

objetivo.

Posteriormente el nifio pasa al periodo de las operaciones
concretas, aqui se encuentran 1los nifios de doce anos a
los gquince aproximadamente; Agqui Piaget atribuye mayor
importancia al desarrollo de 1los procesos coqnitivos y a
las nuevas relaciones sociales que éstos hacen posible. Se
considera al nifio plenamente operacional y se desarrollia el
pensamiento abstracto, el adolescente es capaz de formular
hipétesis acerca de cosas gue no estan a su alcance pPara

manipularlas.
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En esta etapa se lleva a cabo una relacidén reciproca entre
lenguaje Y pensamiento; también existe una auténtica
cooperacién y autonomia, aparece el pensamiento hipotético
deductivo; en este caso también su pensamiento es totalmente
reversible. En esta edad el nifio se vuelve capaz de razonar Vv
de decir hipétesis sobre preposiciones verbales y escritas, es

por eso gue se vuelve mas logico.

Lo antes mencionado apoya a 1la informacion para darle
solucién a la situacién problematica; es por ello gue a
continuacién se menciona especificamente cual es la metodologia
mas acorde para dar solucién al problema planteado
anteriormente, 1llam&ndole a este apartado de 1la propuesta

estructura metodolégica.

C. Estructura Metodoldgica

En este espacio se toman en cuenta 1los sujetos que
estan inmersos en el proceso ensefianza - aprendizaje y 1los
medios utilizados para favorecer el conocimiento, y como en
toda actividad se valora el trabajo realizado, tambien se

plantea en este apartado 1la evaluacion.

D. Did&ctica tradicional

Esta didactica (18) tuvo sus inicios en el siglo XVII,

(18) MORAN, Oviedo Porfirio. "pPropuestas de elaboracioén de
programas de estudio y la Didactica Tradicional, tecnologia
educativa y didactica critica". Ant. Evaluacién en_la practica
docente. U. P. N. pp. 265 - 267
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rompiendo con el orden feudal de esa época. La misma concibe
el aprendizaje como un producto de la memorizacion, repeticion,
mecanizacién, considerando al sujeto como un recipiente
capaz de 1llenarse de contenidos sin siqgnificado alquno,
atribuyéndosele . ademas al docente, ser el dueho del

saber y al nifio un ser gque no es capaz de reflexionar,
analizar, ni cuestionar. El educando aprende a memorizar los
conocimientos o contenidos por temor a reprobar, a sus padres,

al profesor, etc.

Concibe al individuo como un ser capaz de medirse
sus conocimientos aprendidos por medio de un numero o
una calificaci6én, sin tomarlo en cuenta en una forma
integral. La disciplina es muy rigida, por medio del temor,

autoritaria, el maestro es el unico gque sabe y el nifio el anico

que aprende.

El maestro utiliza el método del verbalismo y la
exposicién, el alumno asume el rol de espectador v

receptor.

La didactica tradicional se ha manejado dentro del
proceso ensefianza - aprendizaje durante mucho tiempo con un
enfoque conductista, pero como todo evoluciona a traves
del tiempo y de 1las necesidades sociales, como ejemplo de
ello se hace referencia a la didactica critica en el siquiente

apartado.

e Rt T T e Tappp—p———
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2. Pedagogia Operatoria

La pedagogia operatoria tiene sus principios en las bases
tedricas que aporta la psicologia en cuanto & la forma como el

nifio construye sus conocimientos.

Dicha corriente pedagogica comienza a tener auge en la
escuela primaria en México, ya que poco a poco se esta dando a
conocer a 1los docentes, con la finalidad de gue lleven sus

postulados al proceso educativo.

Para ello Montserrat Moreno (19) menciona alqunos
principios importantes en esta pedagogia en cuanto al
aprendizaje del nifio como son: Que debe partir del intereés
del nifio, el cual se da a conocer a medida que el docente
interactiie con ¢é1l; otro pincipio de esta teoxria dice que
antes de iniciar un nuevo tema, el profesor debe indagar
y tener conocimiento de 1las experiencias vy conocimientos
que el alumno trae, también es importante gque en el qrupo
se determinen 1los objetivos a 1lograr con 1los contenidoes

en base a los cuales se constituir&n los nuevos conocimientos.

Cuando se elija un contenido de aprendizaje, debe
hacerse por los alumnos en un consejo de clase, en el cual va

inmiscuido el profesor; para seleccionar el tema debe pensarse,

(19) MORENO, Montserrat. "Problematica docente". Ant. U. P.
N, Teorias de Aprendizaje. pp. 388 - 389
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discutir, buscar informacién y documentacién, a la vez como el
o los lugares gque puedan visitarse con el propdsito de

informarse mas.

Para ello el principio importante de la Pedagogia
Operatoria lo constituye la preponderancia que ésta da a la
interacciéon entre el sujeto y el medio en el cual se dice se

construye el conocimiento. (20)

También Montserrat Moreno (21) menciona que el élumno a
través de un proceso dinamico y activo debe construir sus
conocimientos; dicho proceso 1lo componen 1la observacién
critica, la comparacién, la formulacién de  hipétesis,
confrontando, rechazando y comprobando dichas hipétesis, 1la
experimentacién, la constatacién de errores y aciertos que
hacen gque construya un conocimiento que 1revase al due
ya posee, la exposicién de resultados de los educandos.
De esta manera el papel del maestro consistird en recoger la
informacién que recibe del nifio y formar situacién de
generalizacién, observacién, contradiccién, etc. qgue 1le
faciliten poner en orden los conocimientos que posee y mejorar
el proceso evolutivo y permanente de construccién del

conocimiento.

Por medio de la Pedagogia Operatoria se manifiesta que la

(20) BENLLOCH, Montserrat. "Pedagogia Operatoria y relaciones
interpersonales". PACAEP, Mo6dulo Pedagodgico. p. 127
(21) IBIDEM p. 380
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construccién de un concepto se 1logra mediante un proceso
evolutivo, esto gquiere decir que para llegar a sistematizar un
significado, es necesario pasar por una serie de "estudios

intermedios que determinan el camino de construccioéon". (22)

El propésito de este modelo pedagdgico ante todo, es
lograr que se mejore la calidad de la ensefianza al permitir al
alumno gque manipule, interactle, experimente, investique,
invente y construya su propio conocimiento, todo ello con 1la
ayuda del docente; gque es el gque 1le guara Yy proporcionara
actividades para ello. Lo gque 1le permitirad al alumno

apropiarse del conocimiento.
3. Rol del maestro y del alumno

Para que el proceso ensefanza - aprendizaje se lleve a
cabo, es necesario la intervencidén del profesor y el alumno, el

papel del primero es guiar al alumno en proceso de construcciodn

de su propio conocimiento.

La funcién del maestro consiste en propiciar 1las
situaciones mas adecuadas que favorezcan el -aprendizaje del
alumno de la manera m&s accesible, por lo que no debe perder de
vista las caracteristicas >.del educando y adem&s esta en la

obligacién de reflexionar sobre su practica para poder definir

(22) MORENO, Montserrat. "La Pedagogia Operatoria". Ant. U,
P. N. Teorias de Aprendizaje. p. 385 .




39
obligacién de reflexionar sobre su practica para poder definir
y localizar las interferencias en cada parte del proceso y asi

llegar al desarrollo integral de los alumnos.

El docente cambia conforme cambian las estructuras en las
cuales se desempefia, pero su funcidn va a ser siempre la de
activar el desarrollo cultural, humano y social, esto se dara

si existe una reflexidén de los derechos y obligaciones que debe

cumplir.

Respecto al alumno, es considerado como elemento
primordial de 1la educacién formal; quien a través de su
relacién .con la familia, los amigos, los medios de
" comunicacién, las costumbres, etc., es decir, el interactuar en
su medio social y cultura, se va formando una visioéon del mundo
y de si mismo al desarrollar procesos de aprendizaje en 1os

cuales interpreta y participa en 1lo gque acontece a su

alrededor.

El alumno debe llegar al conocimiento por si solo, ser el
principal actor de su propio aprendizaje, al crear, observar,
inventar, investigar y formular sus propias explicaciones de
los fendémenos que ocurren a su alrededor, asi como también

comprobarlos.

En cuanto a 1la lectura, debe desempefiar el xol de

apropiarse de todas aquéllas gque sean de su interés y
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comprenderlas, y con 2llo ser capaz de analizarlas vy extraer de

ellas su significado o mensalie.
6. Medios para la ensenanza

Las medios para la ensefanza desempefan un papel muy
impaortants en =21 proceso de enseflanza — aprendizaje, ya gue el
docente los utiliza para facilitar la construccidn del

conocimiento en 21 nmido.

Al respecto Margarita Pansza dice que los medioz de
enzefanza son "el condunto de vehiculos empleados para la
presentacidén de los diversos estimulos implicados en los
.aprendizajes pretendidos”. (23 Entre  los  cuales s=se
grcuentran: el pizarrdén, qgis, borvador, laminas, mapas, globo
terragues, Jueqo geométrico, cuaderno, libros, diccionario,
cartulinas, material didactice elaborado por el maestro,

objetos de desschao, revistazs, resistol tijeras eriddicos
? ’ y J r F I

hodas ce maguina, videocasetera, televisidn, videons,

mimedgrafo, gelatdgrafo.

Fara que loe medicos didacticos den la funcionalidad que =e
requiere, es muy importante la manera en que el profesor haga

uso de elleos; primeramente este debe propiciar un ambiente de

armonia dentro del saldén brindar a los alumnos canfianza y

(23) PANSZIA, HMargarita. "lLos medios de la ensedanza —
aprendizaje. Ant. Medics para la ensefianza. U. F. M.
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comodidad para gque por medio de tos sme logre un efectivo

process ensefhanza — aprendizalje.

Las diferentes teécnicas que =2 llevan a cabo dentro
del =zalén, también =son medios didacticos  que ayudan A
la adquisicidn del aprendizaje comd SO0 NESAs redondas,
expneiciones individual vy  por equipos, relatos, narracidn
de cuentos, debates, discusiones, lluvia de ideas, los
viajes de estudio, conferencias, obras teatrales; todo

2llo encamina al alumno hacia el aprendizaje.

6. Evaluacidn

Cabe mencicnar que es importante que se eval de el proceso
de aprendizaje en los alumpos, para valorar, motivar vy orientar
sus esfuerzos para partir de los resultados gue esta valoracidn

arroje,

En muchas ccasiones la evaluacidn no se considera como
parte del proceso de aprendizaje, sino coml Ul momento @2n el
que solo se miden conocimientos terminales a partiv de 1&
calificacidn de un  examen. Fe necesario cambilar esta
concepcidn de evaluacidn y pensar en ella como Ul proceso
continue que debe oouwrrir en todo momento de la ez as Ldn

formal.



Al respecto J. Olmedo 43 opina que la evaluasidn no
puede circunscribirse en la constatacidn de conocimientos gue
posee el alumna, sino gue debe abarcar todo fendmeno educativao,

desde el mas simple acto de memorizacidn hasta el desarrollao

complejo v paulating de hébitos intelectuales y corporale

n

A=i pues, la evaluacidn debe llevarse a cabo a partir del
primer contacto del masstro con @2l grupo de alumnos,  gue
chservan 1o que ocurre en el aula con la finalidad de aobtener
informacidén gue sea Atil para ajustar las actividades de
ensefanza en las necesidades particulares de aprendizaje de los
alumnos y con ello haser un sequimiento del avance del grupo

durante el afio escolar.

De esta manera, la evaluacidn es concebida como un aspecta

inseparable del proceso ensefanza — aprendizaje.

Cabe mencionar que en =] presente trabajo se llevara a
cabo la evaluacidn ampliada ya que es de cardcter practico,
pues tiene coma meta procurar informacidn (il y significativa
a las diversas personas respanﬁéblee del siztena escolar. Esta
presenta las caracteristicas de flexibilidad y apertura, husca
medir los conocimientos y las aptitudes de las personas. (230

Se caracteriza por =su flexibilidad vy apertura, busca la

i

{233 DLMEDD, Javier. "La evaluacidn educativa'". Evaluacidn en

la practica docente. Ant, U. P. N. pp. 162 - 177
(25) BEETHA, Heredia A. "La evaluacidn ampliada". Ant.
Evaluacién en la practica docente. U, F. Mo p. 132

—— s —— . w
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relacicnes entre la totalidad de los elementos que intervienen
ern una situacidn, es decir que no le interesa exclusivamente un
resultado, sino la situwacidn integra y particular de gue se

trate.

Este tipo de evaluacidn se interesa en los procesos mas
que en los productos. Fara sste tipo de svaluacidn en la
manera en gue se aprende, en mas importante que el aprendizade
en si; de ahi la importancia de conocer 2n detalle los procesos

de pensamiento que provocan en el alumro.

Ern dicha evaluacidn s manejan tres momentos: La inicial

7

o diagnéstica que se efectds a1 principic del afic escolar,
antes de realizar una etapa de aprendizaje. bLa formativa gue
es la comtimua, la cual incluye la recoleccidn de trabadar
realizados en clase, los cuales deberdn ser archivados para asi
contar con datos que permitan obeservar su avance y planear el

trabajo de acuerdo a las nece

o

idades que se tengan y por altimo
la sumativa o fimal donde se toma en cuenta todas  las
calificaciones, cbservaciones y trabajos del nific acumilados en

gl transcurso del afio escolar.

Dentro  del presente trabajo gue corresponde a 1a
comprensidén lectora en los alumnoe de tercer grado  como
anteriormente se menciond, se pretende llevar la evaluacidin
ampliada; el docente evalda por medio del cuesticnamiento

verbal, resclucidn de cuestionarios, interpretacidn de textos



chd
en forma oral v escrita y la observacidn continua por parte del

maestr .

Urna VEE recibida la informacidn o med i del
cuesticnamiento vy la observacidn, se registrarda 2n una eecala
valarativa que sefala los errores  canstructivos oy las
estrategias de la lectura coms indicadaoress prinmcipales de la

Compr ens i dn. (Ver anexo 1)

mmea s e —- W



CAPITULO IIXI

MARCO CONTEXTUAL

La finalidad del HMarco Contextual es dar a conocer los
principales aspectos que conforman el imbito educativo en sus
niveles institucional v socialj esto en busmca  de  la
identificacidn que existe entre practica docente v la realidad
sozial gque la determina, por tal motivo se abordaran los
sigquientes aspectos: resefia histédrica de la educacidin en
México, aspectos legales en que se fundamente la actividad
educativa, caracteristicas del medio social y natural en gue =e

desenvuszlve el nifo de tercer grado de educacidn primaria.

En la presente propuesta pedagdgica, se hace referencia a
dichos contextos, ya que dentro del proceso engefanza —
aprendizaje se desarrolla una relacidn estrecha con el grupa
escolar y planes y programas de educacidn en vigor, (a fin de

mejorar el proceso educatived, como dos hechos inseparables.

Cabe mencionar que dentro del contexto institucional, los
mexicanos quedan sujetos a la normatividad ejercida a través de
dozumentos que legalizan las acciones realizadas en materia

educativa.

‘ara que todo esto se lleve a cabo es necesario conocer el
medio social en que se aplicard dicha normatividad con 21 fin

de saber las posibilidades o limitaciones de los nifos, del

i ————— ——— ——— T it ol
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maestro vy del contewtos en que interactdan para determinar asi
misms las condiciones sociales, econdmicas y geograficas en que

se encuentra el grupo escolar del presente trabajo.

A. Politica educativa

lLLa historia demuestra que cada Estado arganiza la
ensefanza vy crea  =u sistema de  educacidn publica  en
consecuencia con sus formas de vida, sus intereses de clase y
sus particularidades histdricas, econdmicas,  politicas e
ideol fgicas; es decir, de acuerdo con su reégimen Jjuridico -

sozial.

Después de la revolucidn de 1310, la educacidn fue

vtilizada como un mecanismo de transformacidn social.

En el pais mexicano, la politica Educativa sufre
constantes modificaciones al inicic de cada sexenio
presidencial, dicha situacidn reprecenta atraso, aunque a su
vez, ésta pretende reformas y mejoras sociales, sin embargo,
cae en retrocesos, ya que cada reforma si ose modifica debe
tener continuidad para que sea una politica Educativa autentica
v especifica, sin carencias de una planeacidn realista y
objetiva, gue sea capaz de resolver todas las dificultades por
las que atraviesa la oferta del servicioc de enzefianza, ¥y Se
apegue a su ver a la demanda del trabajo. Azimism: que se

relacione con planes y programas de estudio, maestros, alumnos

e e e = m i Axas REazr EHASSSS AT A Sl
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y edificics que no sean copias fieles y ajenas al desarrollo de
ctros paises, sino a las necesidades esenciales que Mexico

requisre,

La paolitica educativa para cumplir su funcidn dentro de lo
sdagdgica, debe "asimilar el pensamisnto raciconal, el sentido
critico, el espiritu de investigacidn, la iniciativa personal
vy la responsabilidad  social, factores gue conbribuyen

cubstancialmente al desarrollo inteqgral de la sociedad". (26D

El maestro v la politica educativa, atienden a s vez una
respunsabilidad social que contribuye al desarrollo integral de
la sociedad, ya que =21 maestro es un promotor social de cambio
y en @l cae la responsiva de promover  la participacidn
ciudadana, y es el primordial portador de los intereses de la
politica educativa, es por ello que debe conocer con
profundidad a ésta, ya que de lo contrario eolo contribuivd a
reproducir intereses que en poca medida servirdn a la mayoria

de los ciudadanos.

Duramnte los dltimos afios e ha tenido la intencidn de
mejorar la educacidn en un esfuerzo conjunto entre educadores
y formadores de nifos, preccupandose porque se  implantes
métodos didacticos mads acordes con la época en que vive el

nifo, pues en la modernizacidn educativa se sefiala la necesidad

(26 GALLO, Martinez Victor. "Politica Educativa en México'.
Ant. U, P. N. Folitica Educativa., p. 50
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de renovacidn en el plano educativo, para enfrentar el problema
de como generar bienestar y desarrollo para el pueblo, camo el
avance en la vida contemporé&nea de la educacidn que exige retos
y posibilidades para dirigir el cambio hacia una modernizacidn
edurativa gue produzca un nuevo tipo de convivencia gqus abargue
cambine en la totalidad de la vida nacional, al tocar de
llena los cambios de los  individuos, su esstructura vy osu

compor tamiento.

La realidad de la educacidn en el pais demusstra que no
bastan las busnas intenciones, ni los buenocs planes y programas
de estudic para lagrar la calidad y eficiencia educacional, es
mAs importante la preparacidn del docente y la actitud de et

con respecto a su tarea pedagdgica.

Lo fundamental en la moderpizacidn educativa es la
actualizacidn real del docente, asi como participar activamente
en el process de cambio, el interés de los masstros por buscar
cosas nuevas, responden a la necesidad de los grupos escal ares,
pruegba de ello 23 el aumento en 21 alumnado en la Uriiversidad

Pedégﬁgica Macional.

Otro factor e= el hecho de que tanto maestros como alumnos
pueden proponer modificaciones en contenido y estructuras de
las actividades. con base a las experiencias personales de los

sujetos que intervienen en el proceso.



49

Y para una camprensidn mejor de todo 1o gue es politica
gducativa Fabklo Latapi la conceptualiza coma "... el conjunto
de disposiciones gubernamentales gue tienen por objeto el

sistema educative nacional..." (270

La educacidn actual que se imparte en cada centro escolar,
se fumdamenta basicamente en la poalitica Educativa que consta
de planes y programas en vigor, Articulo 38 Constituwsional, Ley
General de Educacidn y FPlan Emergente de Modernizacidn
Educativas dichos  documentos  regulan la normatividad oy
legislacidn educativa, por lo tanto no deben ser elementos
aislados en el proceso educativa, pues contiensn ohjetivas que
sefalan el compromisco de formar nuevas generacicones que habran
de vivir bajo una elevada calidad de vida y gque trasciende a la
vezr para que el masstro enfoque experiencias de aprendizaje que
sean congruentes con los fines de la legislacidn educativa,
comz 1o es en el caso que esta propuesta plantea, pues intenta
solusicnar el problema inicialmente planteado; esto orienta al
alumnc & ser independiente frente al conocimiento, asi como
actuar critica vy cbjetivamente ante sus problemas cotidianos en
el margen de la Justicia, la libertad, la democracia,
los cuales =uln} principios U se Srmarican &en la
legislacidn educativa planteada antericrmente e este

mism> capituln,

27y LATAFPI, Fablao. "Palitica educativa e  investigacidn
sociclégica”, Folitica Educativa. Ant. U. F.o N. p. 46
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B. Articuloc 32 y Ley General de Educacién

Loe principios de la educacidn nacional se encuentran en
el articulo 22 Constitucional. En &1 s= plasman las normas que
permanecen vigentesz dentra de la dnstitucidn  educativa;
respecto a la educacidn plantea que sea obligatoria, laica vy

gratuita.

En &l articulc 20 =g establece gue todo individuo tiene
derecho a recibir educacién. El sstado y federacidin la
impartirdan a nivel primaria y secundaria, contempléndala hasta

aqui obligatoria.

Es importante hacer patente como la educacidn adguiere
cada vez mayor sentido social en Ao gue sefala al desarrollar
poy  igual en todos los nifos, wna personalidad arménica, un
sentido de pertenencia a su pais y una mayor conciencia

nacicomalista.

Durante el sexenic de Carlos Salinas de Gortari y ante el
congress constituyente, sufre una modificacidn el articulo 38

en sus fracciones I a IV para precisar que:

La Educacidén que imparte =1 Estado - Federa-
cidn, Estados y Municipicos - ser laica evi -
tando gque privilegis a alguna religidn o
promueva profesar un credo  y, asimismao,
para prover la posibilidad de que la
educacidn impartida por los planteles
particulares no sea por completo ajena a



la doctrina religiosa sin prejuicic de la
abzorvencia estricta de los planes vy
programas oficiales. (280
Fespecto a lo anterior el Articulo Tercero Constitucional
menciona que se (29) debe contribuir a la mejor convivencia
humana y se eviten log privilegios de las razas, religidn, de

grupos, sExos o individuos.

Se realizaron alguras reformas en &) Articulao 32, para
ésto, &l nuevo texto del mismo, fue publicado en @2l diario
oficial de la federacidn el S de marza de 19392, que reafirma la
fundamental en 1os postulados y  sustenta los objetivos

educativos que la sociedad y el gobierno se han trazado, en los

cuales se menciona 1o siguiente:

Que todos los mexicanos tiemen derecho a la educacidn
preescalar, primaria y secundaria;  ademis del desarrollo
arménice en 21 individuo. También se mencicona que se combatira
la ignorancia para lograr un mejoramiento econdmico, social vy

cultural del pueblao.

For otra parte se menciona que serd nacional  sin
hostilidades ni exclusziones, atenderd a los problemas de la
sociedad, sustentard ideales de paternidad e igualdad de

derechos, igualmente atenderd a la conservacidn de los

(28 8. E. F. Articulo Tercero y Ley General de Educacidn. p.
30

(23 IBIDEM. pp. 37 - 38
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recursns, & la defensa de la independencia politica vy
econdmica, asi como acvecentar la cultura vy fartalecer la

integridad familiar.

- La educacidn debe mantenerse aledjada de doctrinas o credos
religicens, puss = el terrenc  educativo se raspeta la

libertad de creencias y asi mismo se fomentard el proareso
cientifico, la gratitud v abligatoriedad en las modal idades
de primaria, secundaria y preescolar, el Estado se encargars

de promover y atender la educacidn superior.

En &l Articuloa 32 (320) se obliga a los mexicanos a hacer
cursar a sus hijos la educacidn primaria y secundaria y recibir

la militar, como lo establece la ley.
La relacidn del articulo 38 y ley general.

La Ley General de Educacid4n es un documento de interes
para el masstro, 21 alumns y la sociedad en general, ya que
contiene principicos y anhelos de los mexicanos en los que el
maestro es el principal promotor de cambic vy prmtaganiﬁt% de la
responsabilidad soberarma, prosperidad y equidad social del

pai

i

lLa ley propuesta es general (21) porqgue contiene

disposiciones aplicables a los tres niveles de gobiernoc.

(30) S.E.P. Articulo Tercero vy Ley General de Educacidn. p. 20
31> IBIDEM. p. 37 — 38
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Federal, Estatal y Municipal, en un marco de federalismo las
legislaturas expedirdn sus propias leyes en congruencia com la

propia Ley General.

La Ley Federal ha regulado en afos anteriores a la
educacidn, posteriormente esta ley fud sustituida por la actual
Ley General de Educacidén, la cual atiende las condiciones Yy
necesidades actuales de los servicios educativeos; esta ley
conserva la originalidad de los postul ados del Articulo Tercero
Constitusional, en el cual, se sustenta el desarrollo arménico
de todos los individuos vy de las facultades que posean, &asi
comn fomentar en ellos los valores patridticos civiles vy
sociales para que el alumno se capacite para el trabajo

socialmente Atil.

También (32) propone guardar fidelidad plena con la letra
y el espiritu a los postulados  del Articulzs  Tercero
Constituciconal, en donde se pretende desarvollar armdnicamente

la educacidn vy fomentar 2n 21 el amor a la patria.

Ademis la Ley General reconoce que "el maestro es vy
seguird siendo el promotor, coordinador, agente directo del
pro-ceso  educative y  formador de nifos y Jévenes que habian

de velar por la scberania nacional y prosperidad de Mexico'.

ﬁ

o)
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—

(322 IBIDEM. p. 37
(3321 Articule Tercero Constitucional y Ley General de
Educacidn., p. 327



Es importante mencionar gue:

Una segunda seccidn del propio capitulo
VII alude a consejos de participacidn
social.  Se e que la ley prevea la
gxistencia de un consejo Escolar en cada
escuela publica de educacidén bdsica, de
un consejo Municipal en cada municipio
y de un consejo Estatzl en cada ent idad
federativa. (324

Ez basico conocer la historia y cémo se rige la educacidn
pablica, ya que a partir de ahi se encuentra la linea a seguir
sobre la misma, asi como reflexiconar sobre el futuro y tomar en

cuenta sus problemas para plantear soluciones.

C. Mocdernizacién Educativa

Como consecuencia de los foros de consulta popular en los
afos B7 - 88, surgen propuestas y planteamientos para resolver
la compleja problemdtica de la educacidn en México, y que en el
marca del plan nacional de desarrollo, se ha contemplado a la
educacidn comn uno de los problemas sociales pricoritarios en
relacién al disefRo de estrategias hacia una nueva politica
educativa, gque ha tomado cuerpo en €l programs péra la

modernizacidn educativa. (1983 - 1394)

Consecuentemente al modelo de modernizacidn educativa
enunciada en Monterrey, en octubre de 1983, hace invocaciones

para innovar, romper usos y practicas para sustentar y superar

{24) IBIDEM. <44 - 4

L



el marco referido y =on @ello dar una calidad v eficacia al
sistema; orientaciones que tedricamente respondan a  las
demandas sociales, correspondan a los propédsitos de desarrollo
nacional e invelucran la participacidn de distintos niveles de

gobierno para la consecusidn de las metas fijadas.

Las acciones gue se aprecian para lograr los propidsitos
previstos en el denominado Frograma para la Modernizacion
Educativa, podrian sintetizarse de la siguiente maneva: &n sus
inicins se hacen ajustes a los planes y programas de educacidn
basica vigentes a principics de 1330. 8e elaboran propuestas
oficiales, sindicales y de la sociedad en general para 12

confeccidn de un nuevo modelo educativo que contempla 1&

-y
RS
o

formulacidn de planes y programas, definicidn de perfiles
desempenc, el cual fue rechazado en  conjunto poy 1o

trabajadores de la educacidn.

Dtra de las acciones fue hacer replanteamiento al asumir
la titularidad de la §. E. P. Ernesto Zedillo Ponce de Ledn,
que se nutre de propuestas de  todos  los  sectores v
organizacicnes interesadas, destacando las propuestas del 5, N,

T. E.

Las acciones vy estrategias de la politica educativa recieéen
operacionalizada y prevista, fueron; la modificacidn del
Articulo Terceroc Constitucicnal, Acuerdo Nacional para la

Modernizacidn educativa basica, slaboracidn de nuevos planes y

146425
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programas de estudic, de educacidn preescolar, primaria v

secundaria.

Dtra de las estrategias de dicha politica educativa fue la
edicidn de nueveos libros de texto gratuitos para algunos gQrados
de educacidn primaria (19932) y se previd completar los grados
faltantes en septiembre de 1334, también se llevaraon a cabo los
consejos de participacién social, recrganizacidn de funcinones

del personal directive, se esteblece =]l sistema de carrera

magisterial y se hace una reocrganizacidn administrativa,

El nuevs modelo educative propone gue 2 traves de la

i

educacidn gse realice un cambio de interrelaciones del individuo
consigo mismo y con la sociedad, de manera positiva, de

bienestar asi como de justicia nacional y democratica.

La Modernizacidn Educativa propone camhicos vy raformas a
los métodos, planes y contenidos, organizacicones educativas,
evaluaciones y libros de texto., Todo sometido a revisidn. El
programa de educacidn hédsica, con la modernizacidn educativa,
indica nuevas lineas de accid¢n a contenidos v metodos de
ensefanza, y considera la diversidad de diversificar programas
especiales para las variables caracteristicas de la poblacidn
mexicana, distribuidos en ambientes diferentes; los caontenidos
con formacidn cientifica y tecnoldgica, asi como métodos para
fortalecer la lecto - escritura y la ensefanza de las

matematicas.
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A nivel macicnal por medio de la educacidn primaria e
pretende que el nifo proyecte sus nuevos valores, actitudes v
habitos para fortalecer una participacian actaiva, ol e
responsabilidad, cooperacidn, solidaridad social e individual
con sentide de copetruirv vy formar un grupo social de respeto a

los demds individuos.

A través de la educacidn primaria, se vincula la educacidn
bAdsica con el trabajo manual productive, considerando la
formacidén educativa del alumno como el puente para ingresar &
un trabajo o actividades productivas de su contevkto social,

A pesar de la crisis econdmica, politica y social del
pais, $=1=) eztablece an la modzrnizacidn sducativa Qi
afianzamiento a una democracia, respetando los preceptos del
Articulo Tercero Constitucional, garantizando la relacidn entre
el estado, sociedad civil por la capacidad normativa, tecnica,

administrativa y politica del pais.

D. Programa de desarrollo 1935 — 2000

El Programa de Desarrcollo Educativo (1935 - ZO000),

consiste en un - conjunto de tareas gue permite considerar
innovaciones que 2stan en marcha a partir del Acuerdo Nacional
para la Modernizaciédn y Educacidn Basica y consideran a la
educacidn como factor estratégico de desarrallo para el pais

propiciando el bienestar social.
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Este programa considera en todos los ambitos el acto de
educar, como una pretencidn de la transfarmacidn del ser humano

confoarme a una concepcidn del futuro,

En relaridén al maestro el programa lo considera como un
agente de escencial de la calidad, otorgandole atszrncidan
pspecial & su condicidn social, cultural y material oy archo
una actualizacidn, formacidn vy revaloracidn social el

Mmagisteric en el sector educativio.

El Programa de Desarrollo Educativo mencicna como
propdsitos fundamentales: B equidad, la calidad N
pertinencia\ de la educacidn, Apunta hacia la formacian
integral del individuo conforme a una visidn de desarraollo
smstenible, se firige a alentar la responsabilidad de 1los

principales agentes que interviernen en los procesos educativos

y a formar seres humanos gue participen mas responsablemente en

todos los Ambitos de la vida social. (350

La equidad consiste en proporcicnar educacidn preescalar,
primaria vy EEthdaria a todos los nifos mexicanos en edad
escolar. En cuanto a la educacidn especial o discapacidades,
tieme el proyecto educativo de incorporarlos a la vida

productiva del pais.

En cuanto a la calidad, ésta se logrard a traves de apayos

(35) 5.E.F. Folleto Frograma e Desarvollo Educativo. 935

2000




=9
que se den a los proyectos  escolares para ampliar los
conocimientas 9 valores fundamentales, que permiten acentuar
los propédsitos formativos. Actualizacidn, formacidn v
superacidn de maestros, asi como elaboracidn de material de

apoya didactivco.

FRespecto a la pertinencia mencicna que se desarrollard un
sistema mas adecuado gue hard posible que la  educacidn s

imparta de acuerdo a los intereses de cada reqgidn.

E. Planes y programas

El nueva plan de estudios plantea nuevamente las
asignaturas de Civismo, Historia, Geografia e Hlstoria v
recalca la importancia de fomentar en el nifo el respeto & log
simbalos patrics, a ser un buen ciudadano. También ias
Ciencias Naturales se dividen en Educacidn para la sslud vy

Medio ambiente.

Esta nueva organizacidn curricular sugiere gue mayor parte
del trabajo del maestro frente al grupo sea preferentemente a
las asignaturas de Matematicas y Espafol, aungue tambien
mencicna la importancia para el mejoramiento de la practica

docente (mayor preparacidn del maestroo.

Las nuevos planes de estudics vigentes se basan en una

atencidn a la comprensién de los nuevos problemas que enfrenta
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el pais, como lo es el aprovechamiento de 1os recursos Con gue
Méxiceo cuenta; se puso en accidn antes el ajuste de contenidos
y los contenidos basicos, que sirvieron de preparacidn para =21

progr ama hresentada en 1933,

La ejecucidn del nuevo plan de estudios se realizd por
etapas: los primeros, terceros y quintos con libros, para el
alumnc y maestrmo, ademas de guias en el afo eecolar 19393 -
1934, Al siguiente ciclo los seqgundos, cuartos vy sextos

grados; la organizacidn de los temas se da a traves de loas elss

d

tematicos, lo cual permite tener un programa mas amplio v
completo de los temas afines de las diferentes arsas a

excepcidn de la historias !
El programa de espafcl esta dividido en cuatro ejes
temdticos que son: lengua hablada, lengua escrita, recreacitn

literaria vy reflexidn sobre la lengu=.

Dentro del eje de la recreacién literaria s encuentr: la

problemitica de la comprensidén lectora, ya que se pretende gque
el alumno adquiera y mantenga el gusto por la lectura, y sobre
todo que extraiga de ella su contenido & la vez que desarrolle
la capacidad de analisis y reflexidén de un escrito para asi

poder dar su ocpinién sobre lo que estd impreso en gl.

Para elln el docente debe propiciar al alumno estratenia

iy

adecuadas que permitan valorar en sus alumnos una verdader a
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comprensidn lectora.

Uno de los propésitos de este programa y gue interesa
mucho en el desarraollc de esta propuesta es gue le da vida a la
lectura, al motivar de tal manera a los nifos que vean el acto
de leer como parte de 2llos mismos, que se forma coms habito
de su vida cotidiana de su medio. Por lo gue se incorporan
diferentes materiales al formar la biblicteca del saldn, estos
son libros, revistas, imstructivos  y  todo texto de  su

localidad.,

F. Contexto social

La comunidad en la cual se encuentra la escuela donde e
detectd 21 problema de comprensidn lectora es Cludad Delicias,
Chihuahua, la cual se fundé en el afo de 19332. Dicha ciudad se
caracteriza comd una regidén meramente agricola; aungus en la
actualidad la agricultura se ha visto afectada por la intensa
sequia que ha azotads a la regidn estos Altimeos afios.  Ademas

en @lla se desarralla la actividad del comercic vy la industria.

Fara atencidn de la poblacidn cuenta con diversog centros
médicos comn som: I. M. S, S., T. 8. 8. 8. T. E., La Truz FRuoja,
el Hospital Regional, GCentro de Balud, Clinicas privadas y
médicos particulares. lLos servicios pdblicas con gue cuenta

son: drenaje, agua potable, alumbrado pablico, servicio de

limpia, sequridad vial, cuerpo de bomberos, transito y policia
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municpal, @ntre otros. Delicias rcuenta con varios medics de
comunicacian y transportes tales como: camiones de pasajeras,
ferrocarriles, avionetas, transporte urbano, servicio de taxis,
teléfono, radiodifusoras, telégrado, fax y corred. Dieponde de
centros recreatives donde los habitantes acuden a divertirse
como S0 parques, canchas deportivas, un teatro, un Cine,

plazas pablicas y lugares donde se puede disfrutar del campo.
Fespects a institucicones educativas se puede decir que hia
tenido un gran progreso, ya que existen suficientes ezcuelas
primarias, secundarias, acadamias comevciales vy preparatorias.
LAs escuelas a nivel superior son: Facultad de ciencias
agricolas, Facultad de Contaduria y Administracidn, Centro de
Estudims Universitarios del MNOrte, las cuales cubren las

demandas de los estudiantes de la ciudad y su regidn.
G. La Escuela

La escuela Lazaro Ciérdenas 2004 se encuentra ubicada en el
centro de la ciudad de Delicias, Chihuahua, entre las calles 42
Fomiente y Avenida del Farque.

Esta institucidn escolar es de arganizacidn completa, en
ella se encuentran alumnos de diferentes partes de la ciudad y
colonias aledafas a ésta; el medioco socio - econdmico que

predaomina es el medio - baljo.

Dicha institucidn pertenece a la décima séptima zona
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escalar, en ella laboran 17 masstros, un profesor @ncargado de
pducacidén musical, uno de educacidn fisica, un subdirector, un

director v tres trabajadores manuales.

La menciconada escuela cuenta con edificio de construccidn
modermna, la cual tiene 17 salones, un local que ocupa ls

direccidn, un cuarto de conserjeria, camitarios de hombres

’

Y

Los padres de familia de esta institucidn son de diversos

puntos de la localidad, perc prefieren esta escuela por la

ubicacidn de su trabajo va que en la mayoria de los casos ce

encuentra en =1 centro de é=ta.

La escuela cuenta con la sociedad de padres, la cual =a
elige de mansra democrabtica, =n una reunidn general, antre

otras cosas contribuyen en los pagos de servicios con que QozZa

t

la escuela, funciona en conjunts con el cuerpo de maestros y el

T4

director del plantel siempre para mejoramiento del mismo.

H. Grupo escolar

En el grupo escolar se establecen diversas relaciones
sociales a traves de la interaccidn maestro — aluwmno, aluwmns =

alumno. Estas interacciones pueden favorecer u obstaculizar

e

ptas experiencias de aprendizaje y socializacidn de los

alumncis.
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El grupo escolar al gue se hace mencidn en este trabajo,
go por 20 nifios entre los cuales 12 =zon mujeres

estéd integra
17 hombres,

MY o 1 a

grado, por 1o tanto ya g2 conocen @ interactuan constantementes.

Desde &l

de ellos

sue edadez fluctuan entre los 8 y 9 afios,
han estado en el mismo grupo desde

inicico del afo escolar,

¥

la

primey

mani festaron dificultades

ern la asignatuwra de =spafiol, principalmente @n referencia la la

Ccomprensi dn
conosimiaento
situacicnhes

tismpo que

dificultades

alumno, las condiciones materiales de la geclala, 21 apoyo
loz padres, la preparacidn y el desenvolvimiento académico
los masstros, la disposicidn responsable vy participativa
cada alumno vy la actividad que se genere a nivel grupsal.
Todz 1o mencionads son obstAculos para gue el alumno ter

a su favor

contenido de

la comprensidn de lo que lee

lectora, debido a la menera gue han adguirideo

de la lectura, ademés de lo académico influ

come la =saturacidn der programas escolares ¥

marca para la adguisicidn del aprendizaje,

que SUY Qern

A

7

los tewtos gue realiza.

el

e
e

=]

las

de la situwacidn econdmica y social del

e

e

e

g4

la extraccidn del



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las estrategias didacticas son la parte fundamental de la
propuesta pedagégica, pretendsn  dar solucidn al  problema
planteads, el cual dué detectado durante la practica docente y
=e haza en las dificultades gque el alumnao presenta al leer un

texto: La comprensidn lectora.

Las estrategias que se elaboraron tienen el propésito de
ayudar al nifo a que descubra la importancia de la lectura como

medic de comuricacidn dentro y fuera de la escuesla.

Cuando se pone enpefco en dicha situacidn, los nifios
mejoran su process de lectura e incluyen an ¢l la bdsgueda del

sentido del texto,

La manera en que se pretends desarrollarlas se incluye
dentreo de la Fedagogia Operatoriaa, donde los nifos son activos

en todos los momentos vy participan incluso en la evaluacidn.

Las estrategiaz didécticas gue se dan a conocer A
continuacién implican cuestiones en donde el alumno dehe

resclver situaciones & través de la lectura.

Las actividades donde se refleja la comprensidn, estan

organizadas para que el alumno realice contrastaciones en borno
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a lo que el comprends a partir de sus experiencias inmediatas,

lon cual se amplia por medio de la integracidn orupal.

1. Cuentos

Fropésito: Que =] alumno utilice la inferencia al inventar
el fimal de algunos cuesntos a la vezr que =& promuaeve la

comprensidn de la misma.

Material: Duentos de rincédn de lecturas.

Deszarrocllo: El docente imicia con una platica donde
interroga a los alumnos jquién conoce los cuentosT  Spara gue
con?  spor qué les gustan?® sguién les cuenta cuentos? souaAl

cuento les ha gustado mas?  scudles cuentos han ledido? eto.

- Después de haber comentado sobre los cuentos y que los Il Ao
hayan externadc sus experiencias respecto al tema, se les
cuestiona si les gustaria leer unog ya que ellos hayan aceptado

s les coleocardan los cuentos en el escritorio.

- Se sugiere a los alumnos que tomen un cuento y 1o lean dizrde

deses, en caso de gque ya lo haya leido podrd intercambilarlo con
SU Ccompanerc.
~ Se espera un tiempo suficiente, hasta ver que la mayoria o

todos terminaron, para gue no ose distraigan en otras
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actividades.

- A continuacidn se les pregunta sguien deses comentar el

cuento gque leyd?

- Participardn los nifios que desesn y en forma gx=pontansa
comentaran el cuento, sin gque el maestro intervenga con oty as
prequntas para que no se sienta presionado Yy e @Xprase
libremente. Si alguno de sus compafercs cuestiona al rifo que
participa, el docente debe permitirlao, ya que la pregunta tal
ver podrd estar de acuerdo a los intereses de los mismos

alumnos.

Evaluacibn:

Sg lleva a cabo durante toda la actividad por media del
cuesticnamients por parte del docente y para concluir la
acrtividad se les invita a narrar el cuento por escrito e
ilustrarlo.

bl

2. Arma tu papalote

Propésito: Que el alumno elabore un papalote a traves de

la lectura del instructivo para hacerlo.

Material: Instructivoe de oémo elaborar un papalote,

tijeras, cordédn y pegamento.



&8
Desarrollo: Se cuestiona a los alumnos asi conocen los
papalotes? (Quién ha Jjugado con ellos?y JDéamde lo= han visto?
Sdmo san?  JCémo cresn gque se hacen?, eto. Una vez que el
docente ve al grupo interesado se les invita a elaborar un

papalote,

Ya que han aceptado, se les proporciona una hods

mimecgrafiada con el instructiveo para hacerlo.

- B les sugiere que ellos le den la figura que deseen.

- Una wvez que hayan decidide hacerleo, se proceds a la

elaboracidn del papalote.

- El profesor pasa por los lugares para cuestionar al nifio vy

ayudarlao a la interpretacidn de las instrucciones.

- Al término de la elaboracidn del papalote, =21 nifc muestra su

trabajo ante el grupo.

- Los nifos comparan sus trabajos y se dan cuenta de que los
papalaotes son diferentes de acuerdos a la creatividad de cada
niffo. Para diefrutar de su trabajo ge propone ir a volarla al

patio de la escuela.

Evaluacidn:

Los nifos ayudan al profesor a llevar a cabo la evaluacidn
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por medio de comentariaos

)]
-

los papalotes fueron armados de

acuerdo al instructiveo,

3. Concluivy una historia

Fropésito:r Que el alumno utilice las ectrategias de
prediccidn & inferencia al imaginar el final de una historia v

reafirme su efectividad al realizar la lectura de un texto.

Material: Lecturas, cuentos, historias, eto., paguefas =in

el finmal escrito.

Farticipacidn: Individual.

Dezarvrollo: El docente propicia una plética en el grupo

sobre las historias, cuesticona a las alumnos respecto a jsaben

que ez una historia® Lauién lez ha contado una? Lgué les
parecid? siocreen que todas las historias tienen final™? LA

quién le gustaria contar una? gles agustaria leer una®

- Cuando todos los nifos hayan aceptado la idea de leer el

texto, el maestro entrega una historia in final a cada alumno

il

y se les invitard a leerla en silencic,

- Al terminar los nifios posiblemente comentardn que no tiene

fimal o en qué termind la histaria.
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- El maestro propone que imaginen gqué pudo haber pasado y qué

geria bueno gue ellos ayudaran a complemtar el texto.

- Después que hayan terminado, cada nifo leerd la historia con

gl final que le inventd.

- Leas alumnas podran opinar sobre el trabajo de los COOmpANneT OB
y i creen necesaric elegiran el que mas les haya qustado, con

2l final que se le agregd al texto.

Evaluacidn:

Serd permanente en el desarvollo de todas las actividadas.
El maestro podra comprobar si log alumnos comprendieron liv que
leyeron de acuerdo al final gque hayan inventado, ya que hatir &
algunos gque terminen la historia, luegoe y obtros gque le
agregar &n mis sucescos para hacerlo mids interesante.
4. Describo mi escuela
Fropéeito: Bue el alumno identifigque las partes de =u escuela
por meadio de una descripocidn, y logre comprender el escrito de
la parte de ésta gue esta hablando.

Material: Trozos de cartulina, cuaderno, léapiz y colores.

Desarrollo: Se propicia una platica por parte del docente



arerca de la escusla deonde s interroga a los alumnos si
conmcen obra escuela que no sea la de ellos, jen queé se parecen
o en qué son diferentes?, si les gustaria dar un paseo por Sy
escuela; ya que todos acepten, se procede a reEcorrer la

escuela, se sugiere fijarse bien en todas las partes que la

COMPoITEr .

Cuando estiam de nuevo en el aula, se les invita a formar
equipos de acuerdo a su simpatia. Sz les proporciona oy
equipo un troza de cartulina para que elaboren una descripoidn

de la parte gque =llos quieran de la escuela.

A1 terminar de hacerlo, pasan los representantes de
equipos a ponerla sobre el escritoric; para luego darles
lectura ante €l grupo v éste adivine de qué parte de la escuela

estan hablando.

Evaluacidn

Cada equipo realiza un trabajo escrito de el lugar gue
deseen de la escuela, sin mencionar el nombre de #ste,

pasan a ponerlo  al gsocritoric para intercambiarlos ocon

los demas equipos; un integrante de cada equipo lee

i
f e

pscrito vy adivinaran la parte de la escuela de la gue se habla.

=

5. Arma tu cuento

Fropésito: Favarecer la comprensidn de la lectura al
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ata

irtercambiar el trabajo escrito con =us compafieros para leerlo.

Material: Rompecaberas con dibujos de cuentos para cada 2quUipa,

hojas para miagquina.

Farticipacidn: Eguipos.

Desarvaol lo:

- Se platica sobre los Juegos de mesa que conocen y mernz doorian

alaunos.

- Se -explora mediante un didlogo con los alumnos el

conocimiento previo gue poseen respecto a estos juegos.

- Se invita a jugar para lo que se requiere que formen equipos

de cuatreo integrantes segin lo deciden los nifos.

- Pasan un integrante de cada equipo a escoger un sobre en el

gue estd un recmpecaberas.

- Se les pide que 1o formen.

- Al ecstar armados el rompecaberas =2 les dice que

inventen un cuenta o wna historia sobre )

a que creen
que estd pasando en el dibujo, participando todos y cada uno

del equipc.
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- Se da lectura a cada uno de los cuentos realizados por lioss

equipos en el orden gque €llos el i dan.

~ Entre ellos mismos, se es que lo desean escogen el cuento que

mas les guste y asi poder fotocaopiarlo para que todos

incluyan en sus lechuras favoritas.

- Se platica sobre el desarrcllo de la actividad guarndo

platica con preguntas Comos

- oCémo le hicieron para formar el rompecabezas?

- sParticiparon todos?

~ LFor qua?

- iQuién participé mas en la elaboracidn del cuento?

- iPor gue?

LBue le faltd al cuento, qué les gustd menos?

- 0ué le faltd al cuento que gand™

Evaluacidns

Se autcevallda su participacidédn en equipos. Donde la

1o

la
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autcevaluacidn serd el resultado de una platica que realice @l
equipo sobre el trabajo gue hicieron. Gdemas se evaloan
constantemente por parte del maestro el desarrollo de la
actividad mediante la interrogacidn de los alumnos, al tratar

la lectura.

E&. Una cbra teatral

Frophsita: GQue a través de la realizacidn de la lectura los
alumneos ze den cuenta de lo convencional en ésta, ya que g2l uso
continuo facilita su comprensidn.

Material: Escensgrafia con materiales que haya en @l zaldn,
vestuario recopilado por alumnos, cuentos que hicieran en la
actividad antericor por equipos.

Farticipacidn: Equipos.

Desarrallo:

- Los nifos proponen el cuento que gquieren que s=e ezcenifique.
(Puede ser uno de los cuentos que hayan leido en las

actividades anteriares.

- Se recuerda la trama del cuento mediante una lectura previa

realizada por un nifo.
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- Se afinan detalles que ellos crean necesariog para prezentar
el cuento, de acuerdo a los =ignos de puntuacidn que aparecen

an el.

- Cuando las miffios 1o crean conveniente pasan & geccenificar el

cuenta.

— Los demés nifos son el pablica.

- Al finalirar la obra de teatro comentaremcs al respecto, por
ejempla se pregunta: j0ué les parecid el cuento?  ilreen qgue

podames agregarle o quitarle algo? Ao que™

~ Esta actividad se podrd realizar las veces que el rnifo

guiera.

Evaluacidn:

Se cbserva la participacidn constante del alumno, mediante
21 desenvolvimiento que realice durante la obra de teatro y ver
=i emplea al redactar las convenciconalidades (de puntuacidn,
acentos, comas, signos y guiones) y sobre todo ver

i le

significan algo &l momento de leer.

7. A recabhar informacidn

Fropiésito: Que los alumnos extraigan el contenido de un

texta.
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Material: hoja de apoyo gue contenga un texto.

Desarrollo: El docente invita al grupo a participar en una
platica sobre los sscritos informativos Jque creaen que es7

Jpara qué sirve? ssi han leido uno?  ison importantes?

~ El maestro sugisre a los alumnos pasar al pzoritorio por un

texto elaborado igual para todo el grupa.

~ Se da libertad de que los alumnos lean el texto como ellos

deseen.

- Ya que lo han leido se les invita a pasar a dejar la hoda en

el escritoric.

- El1 maestro ancta en el pizarrédn las preguntas escenciales del
texto e invita a los alumnos a escribirlas en su cuwaderno para

que luego les den contestacidn.

- Para concluir la actividad todo 2l grupo lee sus respuestas

ante 1 grupo.
Evaluacidn:
Se evalfa la participacidén de los alumnos al escuchar las

respuestas que asignen a cada pregunta, donde manrifestaran si

comprendieron el texto.
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8. Consultem:s el periddico

Propésito: Que el alumno comprenda la funcidn comunicativa de
= P

la lectura v 21 contenido de algunos articulos.
Material didactico: Periddicos, libros y textos.
Desarrol 1o

Se inicia el trabajo con una platica sobre el uso de los
perifdicos, se interroga a los alumnos sobre jRQuiénss Conoo@En
los periddicos?  Cudles familias acostumbran comprarlo? pfue
uso tiene? sPor gqué =on importantes? sohdmo estd formado?

LCU&l apartado les gusta mas de &7 AOug les pargceria se

analizamos una? Ya que todos los alumncs hayan aceptado se le

i

exlicita traer un periddico al saldn de clase.

Los nifos junto con el maestro analizan los apartados del
periddico, para buscar una noticia que les interess; la noticia
que les parezca la escriben en su cuaderno con SUS palabras;
loe alumnos gue deseen comentan la notocia que eligieron & sus

COMPAaneras.

Comentarios acerca de lo importante que es  leer vy

comprender las noticias del periddico y cuestionar a los nifdos

FPor qué es impartante expresar nuestra opinidn?  J0ué podemos

hacer para acrecentar la habilidad de comunicar ideas? pPor
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ue cresn gue las personas que escriben 1o hacen con fazilidad?
q

Fara complementar dicha actividad con el ueo del
periddico, el masstro entregara a cada alumno un articulo de
noticias, se les invita a leerlo y que eccriban 1o que

sntendisron:  L0ud decia? sQuién esztaba ahi®  2amo fue?  ;Que

pasd?  JFor quée sucedid®

Evaluacidn:

Cada alumno elaborard una noticia por escritco para formar

a nivel grupal un periddico mural.



CONCLUSIONES
La presente propussta pedagdgica ha rendido frutos de

satisfacciédn para el maestro, los alumnos y padres de familia.

En  primer té&rming  cabe mencionar que  este  trabajo
pedagégice =&  ha elaborado  segin  las  necesidades v

caracteri

U

ticas de un grupo escolar en particular vy gue la
pedagogia  Que furndamenta a las estrategias aprovechada
oportunamente guia al alumno a manifestaree socialmente Coms un
individuo criticeo, analitico y reflexivo ante cualguier

situacidn,

Con este trabajo se pretende superar el habito del
decifrado el cual lleva a gue el alumno adquiera la lectura
mecanicamente sin sentido para que el alumno pueda recuperar el
significado de lo que lee y que asi mismo obtenge interes por
la lectura, que la vean comd una recreacidn y no Como

cbhligacidn,

Las estrategias sugeridas no son las dnicas que favorecen
a dar solucidn a la problematica de la comprensidn lectora, por
tal motivo cualguier uso que se haga de ellas en otras
circunstancias, debe contemplar la adaptacidn necesaria vy

respetar los principios tedricos que la fundamentan.

En conzlusidn e puede mencionar que los propésitos de las

estrategias aplicadas se cumpliercon satisfactoriamente.
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