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INTRODUCCION

El presente trabajo es producto de mi inquietud por conocer el
proceso mediante el cual un nifio de primer grado adquiere la escritura, sin

mecanizar los signos lingiiisticos.

En mi experiencia como maestra de grupo y a lo largo de ésta pequeiia
investigacion he encontrado que la escuela no desempeiia la funcién que le
corresponde con respecto al proceso de lecto-escritura, considerando que el
nifio es una hoja en blanco donde el maestro puede escribir la primera
letra, mds sin embargo, antes de llegar a la escuela los nifios han empezado
a preguntarse que significan las marcas grificas que ven en muchos

lugares: letreros, empaques comerciales, libros, television.

Este contacto con la lengua escrita es el principio del aprendizaje; es
el momento en donde comienzan a comprender para que sirve y cémo se
usa. Sin embargo, estas experiencias no son suficientes para que ellos

mismos puedan hacer uso de la escritura para comunicarse.

El trabajo de la escuela consiste en dar continuidad al aprendizaje que
los nifios ya han iniciado, favoreciendo el desarrollo de sus capacidades
expresivas y comunicativas. Es tarea de la escuela convertir a los nifios en

verdaderos usuarios de la lengua escrita.

Lograr esto implica un largo aprendizaje que va desde aprender a
hacer unas notas sueltas para recordar algo hasta poder organmizar la

informacién de un texto, desde escribir un pequefio recado hasta poder



narrar un hecho ocurrido de manera tan clara que el lector pueda imaginar

como ocurrid sin haber estado presente.

Comunicarse por escrito requiere conocer como se organiza cada
texto, implica saber que una carta no se escribe de la misma manera que un

cuento, que escribir un instructivo exige una secuencia de acciones muy

detallas, pero que esta exigencia no es la misma al hacer una lista de cosas

para comprar en el mercado.

Es decir, el aprendizaje de la lectura y la escritura es un proceso que
enfrenta a quien lee y escribe con una gran diversidad de usos tanto por su
contenido, como por la forma que tienen y la utilidad que prestan. Por ésta
razon, mientras mas variadas sean las oportunidades de escritura y de

lectura que la escuela ofrezca a los nifios, mayor serd su oportunidad de

aprender.

Los nifios aprenden a leer y escribir cuando tienen un verdadero
interés en lo que estdn haciendo, cuando se enfrentan a tareas que tienen
alguna utilidad préactica y cuando lo que aprenden puede relacionarse con

lo que desean saber.

Mucho mas alld del primer afio, seguirdn aprendiendo cosas nuevas
sobre la lectura y la escritura. Aprenden que es posible utilizar la lengua
gscrita para comunicarse, recordar algo, buscar informacién, resolver una

actividad, contar un relato, un hecho, una experiencia, etc.



A continuacion expongo un resumen capitulado de este trabajo.

En el primer capitulo, abordo el proceso de adquisicién de la escritura

desde el punto de vista de la escuela tradicional.

En el segundo capitulo se trata la evalucién de la escritura, tomando

en cuenta los problemas que el nifio se plantea.

En el tercer capitulo se estudia el proceso de adquisicién de la lengua
escrita, aqui se aborda también los principios que rigen el desarrollo de la

escritura y las caracteristicas del sistema de escritura.

En el cuarto capitulo expongo la metodologia a seguir para que el

nifio adquiera la escritura de una manera interesante, por ultimo expongo

las conclusiones a que llegué en este trabajo.



CariTUuLO 1

CONCEPCION TRADICIONAL DE LA ESCRITURA

A. Concepcion y Practica Tradicional de la Escritura.

Tradicionalmente se define la escritura como: "la transcripcion
grdfica del lenguaje general”. Este concepto es fruto de una filosofia
empirista, accionista del aprendizaje en la cual la escritura se estima como
un "cddigo grdfico”. Es por ello, se cree que para aprender la escritura es
preciso crear sonidos y recrear una y otra vez, las formas graficas
apropiadas. La metodologia de la ensefianza tradicional tiene pues como
principio, la ejercitacion repetida del trazado grafico de los sonidos, a
través de copias, planas, dictados. Ferreiro vigilo la practica del dictado en
primer grado por todo el afio escolar y descubrié que éste se basaba en
unidades lingiiisticas no significativas, como las silabas y los fonemas. Se
usaban palabras separadas sin conexion semdntica y cuyo solo nexo es el

juego de sonidos: olla, oye, alla, yo, nofio, afio.

Inclusive existian cadenas de palabras con aspecto formal de oracion,
pero falto de mensaje: "Susi asea su oso”. Eran dictadas en los que
solamente el 6% de los contenidos tenian alguna relacion semdntica. Los

restantes eran contenidos inconexos.

El dictado se desenvolvia exponiendo el texto modelo como copia,

mas que dictado, y con frecuencia reafirmaciones e instrucciones graficos

y ortograficos.



Tenemos también que en el contexto de dictado escolar, el lenguaje
malogra todo valor de comunicacién, porque se usa en forma
completamente apartadas de la concepcion de lenguaje como herramienta

de comunicacion.

A la vez la practica tradicional ha mostrado desconocer la esencia y
complejidad del sistema de escritura, y desconocer la imprescindible
participacién del infante, como, individuo activo, en la reconstruccién de

€ste método como nico conducto posible para su obtencion.

También, no se debe subestimar la competencia lingiiistica que actia
tras la produccién escrita del pequefio. No solamente se labora con la
ficticia concepcién de que la lengua escrita es transcripcién de la oral, sino
que en la practica escolar se busca entremeter la escritura con practicas
mecanicas, sin conexién con el lenguaje oral que se usa a diario, y por

medio del cual se comunican recados con sentido.

Se tiene el ejercicio "Susi asea su oso” principal en el comienzo
escolar, cuyo énfasis se encuentra en el sonido y no en el significado. Con

estos ejercicios €l profesor a la mejor desea practicar una letra, la S por

ejemplo.

Sin embargo, el usar enunciados con aspecto de mensajes, pero
huecos en significado fuerza al nifio a olvidar, a desconocer lo que él

conoce referente al lenguaje: La funcion social de comunicar.



Esta falta de conocimiento de la esencia del aprendizaje de la lengua
escrita ha causado un fenémeno inquietante, en fecha reciente notificado
por la Direccién General de Educacion Especial: el 50% de los alumnos

que comienzan el primer grado de primaria, acaba el sexto grado.

Frente a tan elevado porcentaje cuesta trabajo pensar que la falla se

halle en los nifios.

Obligados estamos a reconocer la ineficacia del sistema educativo de

hoy en su ocupacién de instrumento alfabetizador.

Ferreiro, Gémez Palacio y Cols confirmaron que la escuela no da a los

pequefios €l tiempo necesario para la comprension del método de escritura.

Hallaron que unos meses antes de que terminara el afio escolar y el
profesor determine cuéles serdn reprobados y de ese conjunto de aspirantes
el 89% corresponde a niveles anteriores al alfabético. Lo anterior sediala
una vez mas que los problemas de los nifios son de caracter cognoscitivo y
no perceptivo, motor o especial, ya que la mayoria de los reprobados
dominaban los grafias, tinealidad, trazos juntos, orientacién izquierda a

derecha, todas las cualidades formales.

A esos nifios en ese primer afio la institucién no les ayudd a lograr el
dominio del método alfabético. Es muy posible que lo logren en unos
meses mas obsequiandoles la oportunidad. Mas esa oportunidad no sera

estudiando rubros perceptivos-motores o ejercitando mecanicamente la



asociacion sonora-grafica. Mas bien sera, dando situaciones de aprendizaje

que propicien la reflexiéon y el adelanto a niveles conceptuales mds

elevados.

Asi, un porcentaje muy numeroso de los pequefios que fracasaron han
arribado al nivel silabico alfabético, en éste la escritura manifiesta
"Omisiones de letras". Esto podrd en algunas circunstancias ser tildado de

dislexia y no es sino un nivel preciso en la evolucion de la lengua escrita.

También los infantes realizan un descubrimiento principal cuando

arriban a la obtencién de la hipotesis alfabética. La correspondencia de una

letra para cada fonema.

Aun asi, ésto no crea el punto final del proceso de reconstrucciéon del
método de escritura. Se tiene como prueba de ello el elevado nimero de
nifios de segundo a sexto grado de escuela primaria que asisten con

"problemas de aprendizaje” a los Centros Psicopedagogicos.

"El proceso de obtencion del sistema de escritura es altamente
complicado y toman parte multiples factores que el nifio necesita ir
ordenando y que van bastante mds alla de la correspondencia
grafofonética".(” Ademas, tal correspondencia no es exacta en nuestro
idioma. Por este motivo la escuela necesita promover posturas de
aprendizaje que beneficien el progreso completo del proceso de lectura y

escritura, particularmente en los pequefios que anteriormente han

(1) FERREIRO, Emilia. Los sistemas de escritura. P. 36



experimentado un quebranto escolar.

El dilema de los infantes que han fracasado por problemas que han
enfrentado como son: las lagunas, las nociones no consolidadas, como
fruto de la ensefianza tradicional: la presidén del tiempo para progresar al
paso requerido en primer grado; los libros de texto como engafiosos
sefialadores de aprendizaje; la falta de coniprensic’)n sobre el empleo de la

lengua escrita y el enfoque mecanico en la instruccidén de la escritura.

B. Desaciertos y Evaluacion de la Escritura.
Se ha expuesto con anterioridad la posicién al plantear modernos
estrategias pedagodgicas para apoyar a los nifios que asistan a centros

psicopedagogicos.

Estriba ésta en abandonar la visién tradicional en las que sobresalen
los errores del nifio en el proceso de aprendizaje en cambio interesarse, por
las areas basicas, ofreciéndole de esta manera oportunidad para que en
ellas se apoye. Precisamente, la ortografia puede no ser cien por ciento
convencional, las formas gramaticales algunas veces incompletos, las
alusiones no siempre claras, pueden fusionares los estilos de diversos
géneros. Como precisamente lo indica Y. Goodman esos problemas, con
referencia su muestra, dan a conocer con las habilidades y la construccién
activa del individuo. Deben reconocerse en la escuela estas
manifestaciones como porcién de la esencia del proceso evolutivo en el
predominio de la lengua escrita. También es menester entender que las

equives en las escrituras infantiles forman parte de un dinamico proceso, y



en é€ste los nifios averiguan por si solos las maneras para anunciar un

significado.

Las teorias del reforzamiento y las corrientes positivistas, han
publicado en los tiempos actuales la idea de que el profesor necesita
enmendar inmediatamente los equivocos reforzando lo correcto, para

prever un impacto negativo alargado en la instruccién de los infantes.

La escuela necesita saber estudiar al nifio y entender la naturaleza de
sus equivocos. Ante todo, necesita organizar el salén de clases para dar al

pequefio el atrevimiento de apoderarse por €l mismo del control de su

aprendizaje.

Es menester dejar y estimular al nifio a equivocarse, puesto que de
esta manera paso a paso aprenderd a expresarse por medio de la lengua

escrita.

C. Revisidon, Autocorreccion y cooperacion.
Y. Goodman, en su trabajo longitudinal, corroboré6 que los nifios se

inquietaban por el entendimiento de su texto, preguntandose si se leeria eso

que ellos querian comunicar.

Esto puede verse en la matricula de errores, las revisiones, relecturas
y rectificaciones. A esto se le llama "monitoreo" y es semejante al proceso
durante la lectura, en el cual, el leector aplica diferentes estrategias para

comprobar que la lectura vaya dédndole significacion.



Las experiencias de monitoreo a la vez han sido estudiadas con el
titulo de metacognicién y conceden al escritor reconocer problemas de
comprensibilidades, revisar si verdaderamente dijo lo que deseaba decir y
usar estrategias de rectificacion cuando se encuentra inadecuacién en el

escrito.

Murray ha descubierto que en la escuela tradicional, pocas ocasiones
se solicita a los nifios revisar sus creaciones escritas y cuando llega a

realizarse, encamina a los errores mecanicos.

En nuestro pais, por lo general no se realiza ni siquiera esto, ya que el
profesor por miedo al error aplica una escala de advertencias que el infante
imita mecanicamente; en resultado, él ya no requiere revisar nada y menos

aprender a rectificarse por si solo.

Calkins en sus averiguaciones ha demostrado que cuando a los nifios
de escuela se les brinda oportunidad, libertad de practicar, pueden
incrementar una formidable capacidad de revision en aspectos ortograficos

y semanticos fundamentalmente.

Murray expone esta dificultad asegurando que para revisar estos
aspectos, el autor requiere tomar lejania de su produccion y examinar lo

que verdaderamente esta escrito por el texto libremente de lo que €l confia

haber escrito.

Lo interesante a destacar aqui es el deber de brindarle libertad a los
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infantes a fin de que sean ellos mismos quienes dirijan su propio
aprendizaje y a la vez, revisen y rectifiquen sus equivocos mecdanicos,

ortograficos, sintacticos o de ambigiiedad.

Se necesita ayudar al nifio cuando éste lo requiera. Pero sin dirigir su

proceso, previniéndole hacer errores o sancionandolo por éstos.

Otro punto de mucho interés en el proceso de aprendizaje es la
interaccién con los compafieros, pues éstos pueden proporcionar
informacién que confronte al alumno con sus propias actividades; que le

haga pensar sus errores y lo lleven a enmendarlos y adelantar.

Por las investigaciones de Piaget, conocemos, que la colaboracién y la
interaccién con otros, crean una condicion principal para el progreso

cognoscitivo del sujeto.

La cooperacién en el salén de clases en diferencia con el trabajo
personal es la ocasidén que mds beneficia al desarrollo cognoscitivo de los

nifios y en este asunto, el adelanto en el control del sistema de escritura.

D. Implicaciones Pedagodgicas.

Los hallazgos de las mas actuales investigaciones, los conocimientos

vistos en este reciente marco conceptual.

Se ha adoptado como idea principal y como principio de todas las

implicaciones Pedagdgicas que se han de nombrar, la siguiente aseveracion

11



de M. Halliday mencionada por Y. Goodman: "Los nifios aprenden el
lenguaje, aprenden a través del lenguaje (como herramienta de
comunicacion)* y aprenden acerca del lenguaje como objeto de
conocimiento), solamente usdndolo para propdsitos funcionales y
significativos”. Esto es verdadero ya sea para el lenguaje oral como para el

escrito.

Hasta hoy se han realizado algunas propuestas diddcticas para los
distintos grados de escolarizacién, que concuerdan con los anteriores

planteamientos Pedagbgicos.

Referente al nivel preescolar, se ha aconsejado lo beneficioso de

experiencias de esta clase; aunque todavia no se sabe de ninguna propuesta

seria.

Los sistemas escolares de muchas naciones en afios recientes se han
inquietado por promover la preparacioén anterior a la primaria, de modo de
facilitar la entrada a la escritura alfabética en primer afio. Ello favoreceria
a los nifios de clases humildes, quienes han tenido poca ocasién de un
acercamiento extraescolar con la lengua escrita, asi como los sujetos que

puedan darles indicacidn sobre ésta.

Se lamenta que en la mayor parte de los casos se haya planteado esta
preparacion con la concepcion tradicional de la escritura. Como
transcripcion de los sonidos basicos del habla dejando a un lado su

auténtica naturaleza y funcidn, e ignorando las capacidades del sujeto

o



cognoscente.

Pretendiendo cambiar esta situaciéon Ana Teberosky puso en marcha
en Barcelona una prueba con nifios preescolares de cinco afios, no con el
fin de "ensefiarles a escribir” sino de consentirles en el salén de clases el

trato con la escritura y de darles la accion sobre diferentes materiales.

En esta prueba se pretendia demostrar que los nifios preescolares
puede compartir con los demds nifios del grupo sus opiniones sobre el

sistema de escritura.

Se ha pedido corroborar en base a los resultados logrados que los
infantes poseen, desde los cinco afios, inteligencia para conversaciones
colectivas, bastante coherentes, a la vez son héabiles de aplicar; en el juego,

la recapacitacion con una meta evidente: construir escrituras.

En dicha prueba se dedujo que la interaccién grupal, que conceda la
socializacién de conocimientos; puede ser un buen contexto de principios
para construccién de la evolucion de la escritura. De esta manera; cuando
en el nivel preescolar no se tiene una coyuntura, es importante que en el
primer grado de instruccidn de la escritura se emprenda con nuevas facetas
para prevenir consecuencias lamentables, como las que se han

experimentado en la ensefianza tradicional.

Al fulgor de los modernos conocimientos, se han llevado a efecto,

ciertos programas de suma importancia para el primer grado.



En Montreal un grupo de seguidores de J. Piaget, ha implementado
actualmente un nuevo enfoque en la estructuracion de aspectos ortograficos

en la escritura. El programa pone importancia en la escritura con sentido.

La ortografia convencional se deja para mas delante y los infantes en

forma gradual van aprendiendo, por medio del contacto habitual y activo

con materiales escritos.

En Venezuela, el Dr. Lerner, y Cols han conducido a la practica una
propuesta completa y formal para el trabajo de la lengua escrita en el aula
de primer grado. En esta se analiza tanto el adelanto evolutivo hecho por el

alumno para reedificar y adquirir el método de escritura, como las

cualidades del idioma mismo.

Su precepto fundamental incluye entender el nivel con que el alumno
arriba al primer grado y de ahi seguir construyendo la nocién de la lengua
escrita, identificando en el nifio a una escritura pensante y activa, que no

recree mecanicamente lo que el profesor resuelve transmitir, al contrario,

trabaja habilmente para aprender lo que se le muestra.

Al término de la experiencia, Lerner y Cols. Descubrieron que
distante de la experiencia tradicional, una alta proporciéon de alumnos
progresaron en su etapa conceptual, asi como los que habian empezado con

etapas de conceptualizacion menores.
Esta propuesta sirve de cimiento para novedosas maneras de trabajo
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escolar que apoyen el aprendizaje de la lengua escrita y eviten el elevado

indice de fallos en el primer afio.

Ha existido mucha preocupacién en la educacién especial en los afios
finales, por enfrentar el subido indice de fracasos que suceden del primero
al sexto, categoria de instrucciéon primaria, en el cual, hasta hoy no se han

tomado las actuales concepciones referente a la obtencion de la escritura.

"En el plan de grupos integrados, con el fin de implementar en la
actividad estos nuevos conocimientos, se ha desarrollado una propuesta

. iy : 2
para la instruccion de la lengua escrita n 3

Se estima que los infantes que arriban a Grupos Integrados, son
enviados a éstos por no haber aprendido las cualidades de la escritura

alfabética convencional al finalizar el primer grado.

El ritmo de aprendizaje del alumno no fue acorde a los requerimientos
de la institucidon educativa. Se les da pues la oportunidad de emprender otra

vez mas, y de forma diferente, el proceso de obtencion y reedificacion de

la lengua escrita.

Es de lamentarse pero, ni en la escuela regular ni centros
psicopedagégicos de Educacion Especial se ha implementado algo igual

para los grados escolares posteriores: de segundo a sexto de primaria.

(2) BRASLAVSKY, Bertha. La querella de los métodos. P.78.
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A pesar de que en México no se ha hecho una prueba Pedagdgica con
los infantes de segundo a sexto grado de primaria, se ha podido acudir al
estudio de Y. Goodman quien apoyandose en la recoleccion de resultados
de otras averiguaciones y primordialmente en su propio estudio de
observacion con alumnos de tercero y cuarto, describe la evolucién de la
escritura, y propone una cadena de supuestos de los cuales pueden sacarse

con los perfiles para el trabajo practico.

Y. Goodman tiene los siguientes supuestos:
El nifio aprende a escribir...

=> Escribiendo.

=> En un medio social que lo motive.

= Usando la escritura con la intencién de comunicarse,
dirigiéndose a una audiencia.

= Leyendo diferentes materiales escritos.

> Expresandose en una variedad de estilos: Cartas, mensajes,
cuentos, informaciones, juegos.

> Tomando decisiones personales sobre lo que le interesa
escribir.

=> Experimentando, arriesgando, construyendo sus propias
maneras de expresion.

> [nteractuando con sus compafieros y discutiendo sus

hallazgos.

<> Con un maestro que favorezca todo este ambiente en el aula

escolar.



CAPITULO II

LA EVOLUCION DE LA ESCRITURA

A. Los problemas que el niiio se plantea.

El nifio desde muy temprana edad es un productor de textos. En un
nifio de clase media habituado y acostumbrado desde pequeiio a utilizar
papeles y lapices que tiene en su hogar, pﬁede sefialarse claros propoésitos
de escribir, distintos de los propuestos de dibujar desde la etapa de los

primeros monigotes o aun anteriormente (dos afios y medio a tres afios).

Estas primeras tentativas de escritura son de dos clases: trazos
ondulados continuos (del tipo de una cadena de emes en cursiva), o una
cadena de diminutos redondeles a de lineas verticales. A partir de este
instante ya existe escritura en el nifio: en la manera de escribir a los dos
afios y medio o tres y, aunque la semejanza del trazado con referente a la
del adulto no deja de ser global; los dos tipos esenciales de escritura
surgen: los trazos ondulados continuos (con la continuidad de la escritura
cursiva) los redondeles y rayas verticales discontinuos (con la

discontinuidad de la escritura de imprenta).

Sin embargo: copiar el acto de escribir es una cuestion, interpretar la
escritura creada es otra. Una de las interrogantes interesantes a plantearse
es: ja partir de qué instante el nifio da una traduccién a su escritura? en
otras palabras ;a partir de qué momento termina de ver un trazado para

transformarse en un objeto sustituto, en una representacion simbolica?
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Estos interrogantes solamente pueden contestarse a través de estudios
longitudinales pormenorizados; a partir de los dos o tres afios (cuestion que
estamos haciendo actualmente). A pesar de que no podamos proporcionar

todavia los resultados de estas investigaciones en camino.

Algo resulta claro donde ya: la gran magnitud del nombre propio, en
los nifios de clase media (evidentemente es necesario realizar estudios
comparativos para demarcar el peso respectivo de las influencias

ambientales y de las concepciones infantiles).

En el empiezo de la traduccién de la propia escritura el alumno puede
agregar sus dibujos de otros signos que representan su propio nombre. Si
labora acerca del modelo de escritura de imprenta (grafias separadas),
puede colocar diversas grafias iguales, pero de tal forma que en todas ellas,
como conjunto, expresa su propio nombre. Pero a la vez en cada una de

ellas, tomada separadamente, también expresa su nombre.

La exploracion sobre la escritura del nifio se realiza de varias
Mmaneras:

1). Pidiéndole que escriban el nombre propio.

2). Pidiéndole que escriba el nombre de algin amigo o de algun
miembro de la familia.

3). Contrastando situaciones de dibujar con situaciones de escribir.

4). Pidiéndole que escriban las palabras con las que siempre se
comienza el aprendizaje escolar (mamad, papa, etc.).

5). Sugiriendo que intenten escribir otras palabras que seguramente
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no se las han ensefiado (sapo, mapa, etc.).

6). Sugiriendo que intenten escribir cualquier oracién que se
relacione con su vida misma, por ejemplo: mi papd toma agua.
Aclarando que estas situaciones no se suceden unas a otras de
una manera fija ni de un modo continuo: son tareas que se van
proponiendo en el curso de la exploracion con el nifio

buscando, los momentos mds propicios.

Varios nifios cuando se les pide que escriban algunos de estas seis
cosas dicen que no saben escribir, pero se debe de incitar a que lo hagan

para obtener de ellos una respuesta escrita. Después se lee el texto

producido por el nifio.

Los resultados obtenidos con los nifios de cuatro a seis afios en la
investigacion realizada por Ana Ferreiro y Ana Teberosky nos permiten

definir cinco niveles sucesivos, como niveles ordenados.

1. Nivel Uno. En este nivel escribir es rasgos tipicos del tipo de

escritura que el nifio identifica como la forma basica de escritura.

Si esta forma bésica es la escritura de imprenta, entonces se tendré
grafismos separados entre si compuestos de lineas curvas y rectas y de
conbinaciones entre ambas. Si la forma basica es la cursiva entonces se

tendran grafismos ligados entre si, con una linea ondulada como forma de

base, en la cual se insertan curvas cerradas y semicerradas.
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Por otra parte por lo que respecta a la interpretacion de la escritura, en
este nivel, la intencién subjetiva del nifio cuenta mas que las diferencias
objetivas en el resultado: todas las escrituras se parecen mucho entre si, lo
cual no basta para que el nifio las considere como diferentes puesto que la
intencion que precedié a su realizacién era diferente (si quiso escribir una
palabra en un caso, y otra palabra en el otro caso). Con esas caracteristicas
resulta claro que la escritura no puede‘ funcionar como vehiculo de
transmicidn, de informacion: cada una puede interpretar su propia escritura

pero no la de otros.

Sin embargo en este mismo nivel pueden parecer intentos de
correspondencia figurativa entre la escritura y el objeto referido. Por
ejemplo un nifio trabaja sobre el modelo de la cursiva y todos sus escritos

son lineas onduladas expresadamente parecidos entre si.

Este es un punto muy interesante: el nifio espera que la escritura de
los nombres de persona sea proporcionada al tamafio de edad de esa
persona, y no a la longitud de nombre correspondiente. Por ejemplo se le
pide a un nifio que escriba la palabra hormiga y escribe un punto pequefio,
después se le pide que escriba elefante y lo que escribe es una raya
demasiado grande al tamaiio de la hoja porque relaciona el tamafio de las
cosas con la escritura, es decir, los considera proporcionales al tamafio o

edad de las personas, animales o cosas.

Estos datos evidencian claramente una tendencia del nifio a tratar de

reflejar en la escritura algunas de las caracteristicas del objeto.



La escritura es portadora de nombres, pero los que portan esos
nombres poseen también otras propiedades, que la escritura podria reflejar,
puesto que la escritura del nombre no es adn la escritura de una forma

sonora determinada.

No se ha encontrado hasta este momento excepcién a esta regla: La
correspondencia se establece entre aspectos cuantificables del objeto y

aspectos cuantificables de la escritura.

A los cuatro afios para la mayoria de los nifios existe un primer
problema ya resuelto: la escritura es no solo un trazo o marca, sino a la vez

un objeto sustituto, una representacion de algo externo a la escritura como

tal.

El principal problema a resolver es, pues, comprender qué es lo que la
escritura sustituye, cudl es el significado que se le asigna. Es decir, que es
lo que la escritura representa, y cudl es la base de esta manera de
representacién. A esta misma edad, el dibujo se manifiesta como una de las
formas de expresidn grafica. Dibujo y escritura son sustitutos materiales de
algo evocado, manifestaciones de la funcién simbidtica mas universal y
poseen un origen de representacion grafica comun. Atn asi, las relaciones
entre las dos no pueden ser rebajadas a una simple confusién. A los cuatro
afios, la mayor parte de los nifies conocen cuando menos el resultado de un

trazo grafico en un dibujo y cudndo puede ser llamado escritura.

Tratando de entender que es lo que la escritura representa, el nifio



intenta establecer las diferencias entre dibujo y escritura, y, al a mismo

tiempo entre imagen y texto. Las soluciones exploradas son en este orden,

las que siguen:

1. Cuando se trata de interpretar el significado de un texto
acompafiado de una imagen, la escritura recoge la significacion de la
imagen que la acompafia. Los dos son asifnilados desde el punto de vista
del significado que se les da ciertamente, las imagenes pueden ser mas
sencillamente interpretadas por si mismas; en cambio jcomo interpretar la
escritura? Lo que el nifio supone, en un principio, es que el significado de
ambos es proximo mientras difieren las formas significantes, pero se

espera hallar una semejanza en los significados.

Es cierto que el nifio no comparte con los adultos el conocimiento de
que la escritura es "lenguaje escrito'”. O sea no supone que represente el
lenguaje, aunque se traduce como la expresion visual de significados

) g

diferenciados.

Por ello es que el nifio pasa de la imagen al texto y de éste a aquella
sin corregir la interpretacion, porque, los dos construyen una unidad y

juntos dicen el sentido de un mensaje grafico.

Al ir de la interpretacién de un texto a la produccion, nos topamos con
el mismo suceso; el nifio espera que la escritura como representacion
proxima aunque referente al dibujo, mantenga algunas de las propiedades

del objeto al que suple.

I
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Esta correspondencia figurativa entre escritura y objeto referido es
relativa, primordialmente, a aspectos cuantificables de aquel que la

escritura debe conservar.

Asi, a los objetos grandes les concierne una escritura acorde a su
tamafio. Y en si porque el signo que sugiere un objeto no es aiin la
escritura de una forma sonora. La tendencia a expresar a nivel significante
varias de las cualidades del objeto representado en una prueba de asegurar

la interpretacion.

Otro de los mecanismos propios de esta etapa, consiste en realizar
escrituras en la proximidad espacial del dibujo, para asegurar el
significado. Este requerimiento de garantia facuita llevar incluso, a insertar
la escritura dentro del dibujo, aun asi , los trazos graficos iniciales que a
criterio del nifio son escritura, se distinguen de los dibujos, por una parte, y
retienen los rasgos més importantes de la escritura adulta que imitan, por la

otra.

Pero la diferencia entre dibujo y escritura no afecta solo a su manera

de ejecucidn.

A pesar de algunos problemas momentaneos, el nifio de cuatro afios es
habil a la vez de diferenciar las actividades de escribir y dibujar, porque la
manera de remitir al objeto propio del dibujo no es igual que el de la

escritura.

[\S]
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Se ha dicho, no obstante, que existe una asimilacién en la atribucién
de significados. Esta asimilacion debe comprenderse en el sentido que en
esta fase, la escritura lo mismo que el dibujo, dice simbdlicamente el

contenido de un mensaje y no sus elementos lingiiisticos.

2. La primera indicacién clara de la diferencia entre imagen y texto y
entre dibujo y escritura consiste en quitar los articulos cuando se trata de
suponer el contenido del texto, mientras que los articulos estin presentes
siempre cuando se refiere a la imagen. Este recurso de "borrar” el articulo
es sistematico al pasar de la imagen al texto. En tanto la imagen se
identifica como siendo "una pelota”, por ejemplo, para el texto que la

acompaifia se reserva Unicamente el nombre: "pelota”.

Este es un instante muy trascendental en la evolucién de la escritura y

forma lo que se ha llamado "hipdtesis del nombre".

El texto retiene solamente uno de los aspectos fuertemente
representables, el nombre de objeto u objetos que surge en la imagen y deja

de lado otros elementcs que pueden decirse de €.

Imagenes que la escritura representa los "nombres” no es concebirla
como la expresion grafica del lenguaje, pero es una gestion importante en

esa direccion.

La escritura se constituye como registro de nombres que sirven a

modo de identificacion del objeto referido; se espera encontrar en el texto



tantos nombres como objetos haya en la imagen. Cualquier forma
lingiifstica queda excluida, lo Gnico escrito son s6lo los nombres. Debe
tenerse en cuenta una observacion metodolégica importante: la escritura no
representa directamente el lenguaje para el nifio de este nivel, la
interpretacion de lo que realmente se concibe como escrito no siempre se
corresponde con los actos orales posteriores. La distincion entre lo que esté
escrito y lo que se puede leer es necesaria y nos indica una
conceptualizaciéon diferente respecto a lo que se concibe como

efectivamente escrito a como pudiéndose leer a partir de lo escrito.

La hipotesis del nombre es una construccién del nifio que no depende
de la presencia de una imagen. Si el contenido de un texto sin imagen es
develado por adulto, también en este caso el nifio que sean los nombres los
que aparezcan representados en la escritura. Aclarando que lo leido y lo
escrito son oraciones completas, pero lo que el nifio concibe escrito son
s6lo los nombres. Estas conductas se enfrentan frecuentemente en la
lectura con o sin imagen, y en la escritura espontanea porque ya sea que el
nifio piensa que sélo los sustantivos de la oracidén estan representados, o
bien la escritura representa los objetos referidos. Estas dos
representaciones son diferentes porque aceptan la primera en suponer que
el nifio puede hacer un recorte en el mensaje oral escuchado, y atribuir las

partes aisladas a la escritura (los sustantivos).

En cambio en la segunda todo ocurre como si el nifio atribuyera a la
escritura el contenido referencial del mensaje escuchado y no algunas

partes del nombre como forma lingiiistica.
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La escritura es una manera particular de representar objetos. Se dice
manera particular porque lo escrito no son los elementos figurales del

objeto, sino su nombre. Con los nombres escritos puede leerse toda una

oracion.

Hasta aqui el nifio interpreta la escritura a la vez que la diferencia del
dibujo, y una vez hecha esta distinciér{ el nifio comienza a atender
propiedades del texto en si mismo. Antes de realizar la distincién entre
dibujo y escritura, el nifio no puede considerar las propiedades del texto,
pero se ha visto que en la necesidad de conservar un atributo, el nifio pone
en correspondencia algunas propiedades cuantificables del objeto es decir
las variaciones cuantitativas de longitud, cantidad de lineas, etc. que son

las primeras propiedades observadas en un texto.

Las propiedades cualitativas del texto (tipo y forma de letras) es
posterior y generalmente aparece con posibilidades de conocer modelos
socialmente transmitidos, como puede ser la inicial del nombre propio o
del nombre de otras personas. Las propiedades cualitativas se toman en
cuenta sola a partir del momento en que existe cierta estabilidad
significativa. Es necesario sobrepasar minimamente la etapa en la cual
cualquier escritura sirva para atribuir el significado deseado. Cuando el

nifio intenta diferenciar el texto de la imagen descuida las caracteristicas

diferenciales del texto.

Gratias-letras, grafias-numeros, cuando ya es capaz el nifio de hacer

esta distincién surge un problema nuevo: Tomar en cuenta las
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caracteristicas formales especificas del escrito. La primera de las
propiedades descubiertas por el nifio se basan en exigir una cantidad
minima de grafias para permitir un acto de lectura segin este criterio, las
grafias se clasifican en: "sirvemn o no sirven para leer”. La cantidad

minima son tres grafias, porque "con pocas letras no se puede leer".

Que la legibilidad de un texto aparez.ca asociada a una cantidad de
grafias, es una hipétesis construida por el nifio, cuyo cardcter endégeno
queda demostrado por el hecho de que ningun adulto puede habérselo
ensefiado y porque en cualquier texto escrito aparecen notaciones de una a
dos letras. A esta hipdtesis se le ha llamado hipétesis de cantidad la cual es
aplicada por el nifio a cualquier tipo de caracteres (letras, numeros,
nombres, etc.) pero da lugar a dos aspectos, "lo legible” (con muchas
grafias) y lo "no legible” (con pocas). El primer grupo es llamado letra el
segundo numero. El que una grafia pertenezca a uno u otro grupo no
depende de sus propiedades especificas sino de estar agrupada con otras o
estar aisladas. Podria persarse que se trata de una confusion perceptual ya
que el nifio no diferencia los rasgos de cada tipo de grafia. Pero se

considera que se trata mas bien de un problema conceptual.

Evaluar las propiedades del objeto poniéndolo junto a otro o separado
y en otros contextos de agrandar, desplazar, etc. es una caracteristica
propia del periodo preoperatorio en que se encuentran todos los sujetos de
este nivel. A través de esta construccion el nifio parece descubrir un hecho
fundamental: una grafia sola no constituye todavia escritura mientras que

un namero solo es ya la expresion de una cantidad.
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La segunda de las propiedades exigidas a un texto para permitir un
acto de lectura, es la variedad de grafias. Cantidad y variedad son las
propiedades (abstractas) que el nifio necesita y que define la clase de

objetos aceptables para ejercer un acto de lectura.

Es necesario diferenciar las dos hipotesis hechas por el nifio: la de
cantidad sirve para definir las propiedades éxigidas al objeto; en cambio la
hipdtesis del nombre, es referente a la naturaleza de la escritura en tanto
objeto simbodlico, y se hace en funcién del acto de dar significado a lo
escrito. Las dos hipdtesis son totalmente compatibles y coexisten en el

alma del nifio durante etapas largas de la evolucién.

3. Muy ligada a la distincién entre imagen y texto (hechos por otros)
se presenta el problema de distincién entre escribir y dibujar; en tanto
actividades del nifio en si. Antes nos referimos al criterio de cantidad como
una exigencia en las caracteristicas del objeto, ahora se va a enfocar el
problema de las acciones del sujeto y de los resultados de sus intenciones.
"El identificar el texto como siendo para leer se corresponde con las
producciones grdficas diferenciadas en grafias-escritura " ® Todos los
nifios son capaces de hacer esta distincién, la escritura por oposicion al
dibujo presenta caracteristicas graficas particulares segin el modelo

imitado. Pero en los resultados lo que cuenta es la intencidn subjetiva, mas

que los resultados objetivos.

Posteriormente los criterios para que algo pueda leerse comienzan a

(3) BARBOSA, Ileldt. Como ensaenar a leer v escribir. P. 103.
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integrarse como recurso necesario para expresar significados distintos:
exigencia de cantidad constante de grafias, o algo asi como lo que
garantiza que se pueda leer y variedad de grafias. Es decir la necesidad de

distinguir los significados aparece expresada en la diferencia de los

significantes.

Escribir se ha diferenciado de dibujar); pero también hay un empiezo
de consideracion en los resultados y un uso de recursos para distinguir
significados: esencialmente la variacién en las grafias. Ya integrada la
variacion se extiende y desarrolla progresivamente hacia la consideracion
de caracteristicas cualitativas: uso de letras distintas, de la oposicidén

cursiva-imprenta, variacioén de la posicion de las grafias en el orden lineal,

etc.

Se empieza a considerar la diversidad de tipos de escritura y a fijar
diferencias entre grafias-letras, grafias-nimeros y grafias-que acompafian a
las letras. Osea las calidades especificas de la escritura se transforman en

observables a la vez que se afiaden como variables indispensables dentro

del sistema.

4. Por ultimo, debo ubicar un problema moderno a los anteriores, la
distincién entre leer y mirar, y mas frecuentemente, entre las acciones

especificas y los no especificos con respecto a un texto.

Desde muy temprano hacia los dos y tres afios en nifios de clase media

nos hallamos con conductas que muestran una inclinacién a definir los
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objetos "portadores de texto" (osea, objetos que lleven texto impreso) por

su funcién precisa: sirve "para leer".

Pero también hallamos indices conductuales de imitacién de la accién
que se ejecuta en esta clase objetos: imitacién de acciones pertinentes
como son: sostener, mirar y hablar, ejecutados en objetos que se
"prestan', cominmente libros con imégénes. Es la primera manera de

aduefiarse de una practica social adulta referente a los textos escritos.

Por supuesto que se trata de acciones muy globales, pero que iran a
parar en acciones mas particulares. Una de las primeras diferenciaciones
estriba en distinguir entre mirar y leer: en tanto mirar es una accién

implicita a la actividad de leer la reciproca no es veridica.

Para leer es obligatorio mirar y algo mas que no esta precisado sino
por ¢l leer mismo, pero cuyos indices externos, pueden ser direccion a
tiempo de fijaciéon de la mirada. Realizar esta distincién supone haber

admitido la lectura silenciosa como acto de lectura.

Otra de las diferenciaciones se refiere a la diferencia entre “contar” y
"leer" (o "explicar” y "leer'"). El libro con imagenes o libro de cuentos,
es el prototipo de texto (esto es asi, al menos para todos los nifios de clase
media) en los que se pueden ejercer dos clases de acciones en un empiezo
indiferenciadas: contar un cuento o leer un cuento. Mas delante se
distinguen en funcién de diferenciar dos partes en el portador: se "cuenta”

sobre la imagen y se ""lee” sobre el texto.
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Es evidente el paralelismo en la construcciéon de las nociones
implicitas: desde una distincién incipiente entre actividades ejercidas de
dibujar a escribir, entre interpretaciones referentes a imagen y texto hacia
acciones especificas hechas en funcidon de aspectos importantes también

definibles del objeto.

Al llegar a este punto es indispensablé realizar una distincién tedrica
referente a los conocimientos del nifio, cuya procedencia es distinta segun
sean conocimientos socialmente transmitibles o construcciones.
Espontaneas en lo referente al papel de los conocimientos procedentes del
medio, queda especificado que se trata de interacciones entre el sujeto y el
medio, y quien aplica las formas y los limites de la asimilacién es el sujeto,
pero la presencia del medio es imprescindible para la edificacion de un
conocimiento en donde su valor social y cultural no hay que omitir. ;Cémo
saber el nombre de las letras, la orientacién de la lectura, las acciones
pertinentes aplicadas sobre un texto y el contenido mismo de muchos
textos si no ha podido observar material escrito y presenciar actos de
lectura? No es factible encontrar por si misma algunas convencionalidades
tocante a la escritura. Esta entendido de esta clase de conocimientos son
transferidos socialmente por quienes dan mérito a ese conocimiento. Con la
poblacion experimental, solamente los infantes de clase media manifiestan
tener una larga practica del texto y lectores, prdctica de la que no se

benefician los nifios de clase baja.

En el otro punto estan las hipdtesis hechas por el nifio que son fruto

de una elaboracién propia. Es verdadero que lo que hemos llamado



"hipdtesis del nombre”, "criterio de cantidad minima y de variedad" no
puedan haber nada transmitido por ningtn adulto, sino "deducidos" por el

nifio en empleo de las propiedades del objeto a distinguir.

En la localidad experimental, existen ejemplos de construcciones
espontaneas ya sea en nifio de clase media como en nifios de clase baja.
Esta diferencia en la procedencia del conoc'imiento que se halla en los dos
clases sociales, poseen consecuencias cuantiosas para el progreso del

aprendizaje.

Por una parte, porque la escuela exigird y estimulard mas,
posteriormente, los conocimientos especificos productos de una

transmisidn cultural.

Por otro lado, porque el medio, al dar oportunidad de confrontacién
entre  hipétesis internas y realidad exterior origina conflictos
potencialmente modificadores y enriquecedores. Hasta aqui se esta en el
nivel de correspondencia global, no examinable, entre lenguaje y escritura,
la dnica correspondencia instituida entre dos tonalidades: la palabra
omitida y la escritura interpretada. A partir de ahora se propone un nuevo

problema y la explicacién concierne a un nivel superior a la evolucién.

5. La palabra escrita tiene fragmentos diferenciables (sencillamente
diferenciables (sencillamente diferenciables) pues el prototipo de la letra
escrita es el que sobresale); ;qué tipo "particién” en la emisién podra

realizarse para colocar en correspondencia con las partes de la escritura?

32



La primera medida otorgada por los nifios es una particion de la palabra a
términos de sus silabas. Asi aparece la "hipdtesis silibica”. La
trascendencia de aplicar a la escritura la divisién de las palabras en sus
silabas componentes es inmensa: a partir de aqui la escritura esta
"directamente ligada al lenguaje” en tanto pauta sonora con atributos

precisos, distintos del objeto referido.

Pero es preciso aclarar que esta capacidad de andlisis del habla, no
considera, inmediatamente, poder examinar las palabras en su estructura

individual.

La "hipotesis sildbica” pasara constantemente en conflicto con la
hipétesis de cantidad minima precisas de grafias, (los dos son
construcciones nominales del propio nifio) tanto los modelos de escritura

planteados por el medio (muy especialmente, con la escritura del nombre

propio).

De esta doble probabilidad de conflicto salen, segin el andlisis, las
razones de la superacion de la hipdtesis sildbica, pero uUnicamente
brindando una particiéon que vaya "mds alld de la silaba” (o sea, la
division de la silaba a sonidos inferiores) es probable superar el conflicto.
La suma de grafias salidas de la aplicacion de la hipétesis es a veces menor
que la suma minima exigida, y pricticamente, a la vez menor que los

modelos de escritura alfabética planteado por el medio.
La hipotesis silabica puede surgir con signos aun distantes a las letras
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del alfabeto, o puede aplicarse a las letras, aunque no se les otorgue
valores sonoros permanentes. Se ha encontrado escrituras sildbicas, con
asignacion de valor sonoro ya sea vocalicas como consonanticas, e incluso,
mezcladas. El antagonismo entre las dos hipdtesis internas, sildbicas y de
cantidad es solucionado "agregando” un nimero mas grande de grafias
que las calculadas segin una interpretacidn sildbica. De éste modo las
palabras bisilabicas que tienen que escribirée son dos letras, resultan de las
letras para cumplir con la exigencia minima de cantidad. Pero nuevamente

aparece otro conflicto: no todas las grafias pueden interpretarse.

Las soluciones a esta situacion consisten en repetir dos veces la
misma silaba o en agrupar dos grafias para una sola silaba. Ademas en esta
situacién los nifios preoperatorios cuentan dos veces el mismo objeto o
repiten dos veces el mismo nimero. Por otra parte cuando se trata de
formas globales aprendidas en el medio, el nifio se encuentra con
elementos sobrantes, dificilmente interpretables. El nifio ensaya diversas
soluciones siempre limitadas para tal o cual caso, sin lograr absorber las
perturbaciones que aparecen. Ya sea por sobrantes debido a los modelos
externos o por agregados segun criterios internos, el abandono de la
hipotesis siladbica se hace necesaria. Sin embargo, este abandono no es
inmediato, puede transcurrir un largo periodo entre escritura sildbica y
alfabética, dando lugar a escrituras y lecturas que en la mayoria de los

casos, comienzan silabicamente y terminan alfabéticamente.

Los problemas de las relaciones entre el todo y las partes se plantean

de manera diferente cuando la unidad de andlisis no es la palabra sino la
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oraci6on. Aqui el problema consiste en saber cual de las maltiples
particiones de una oracidn, es la que corresponde a las particiones del
texto, y descubrir cuales son las categorias de palabras que reciben una

representacion por escrito.

Se puede admitir que wuna palabra esté escrita sin admitir
necesariamente que esté escrita en un fragmento independiente de
escritura. Esto es lo que ocurre con respecto al verbo primero, y a los

articulos después.

Un verbo transitivo representa una relacién entre autor y un recipiente
de la accion, y el nifio tiene dificultades de conseguir que el verbo pueda
estar representado en un fragmento separado de escritura. De alli las
multiples tentativas de suponer que los sustantivos estdn representados de
manera independiente, en tanto que el verbo aparece ligado a su

complemento de objeto directo, o a la oracidn entera.

Una vez resuelto el problema del verbo la misma dificultad se plantea
con respecto a otras partes de la oracion, por ejemplo los articulos. Pero
del caso de los articulos se sobreagrega otra dificultad, derivada de la
dificultad grafica misma: un fragmento de escritura de dos letras no se

puede leer (por la hipdtesis de la cantidad minima de grafias).
Se plantea una vez mdas el problema de los "sobrantes”; para
solucionar los problemas del sobrante de fragmentos en un texto (tanto

como los del sobrante de letras en una Unica escritura) el nifio muchas

35



intenta soluciones. Una de las usuales iniciales consiste en atribuir a una
escritura concebida como incompleta (pues sé6lo tiene dos letras) una parte

también incompleta de una emisién oral (un fragmento sildbico de una

palabra).

6. Solo cuando todos estos problemas han sido sometidos el nifio toma
una nueva problemadtica: la que sale de doé conversiones particulares, una
de ellas es la ortografia, y la otra, las separaciones entre palabras (esta
ultima ha empezado a ser planteada previamente, en tanto propiedad
objetiva del texto, pero casi siempre ignorada al nivel de la produccion de

textos por lado del nifio mismo).

En la evaluacién de estos problemas y su manera de resolucidon hay

dos rasgos sobresalientes:

= La coherencia rigurosa que los nifios se exigen a si mismos.

=> [.a l6gica interna de la progresién seguida.

Con referencia a la primera, se ha indicado reiteradamente, en el
trayecto del anélisis de datos, como los nifios haciendo caso a ciertas reglas
que ellos mismos se han dado, son coherentes hasta las ultimas
consecuencias nadie les pide que usen un numero preciso de caracteres

para escribir , nadie les urge que no repitan las mismas letras.

Sin embargo, para atenerse a ambas exigencias se ha visto a nifios de

cuatro afios hacer proezas de razonamiento asi como los que aparecen en ¢l
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nivel dos de escritura cuando con un conjunto de grafias excesivamente
reducido, se quiere expresar las diferencias de significado por medio de
diferencias en el resultado objetivo, y se acaba descubriendo que
variaciones en el orden lineal crean tonalidades distintas a pesar de usar la

misma cantidad y el mismo repertorio de grafias.

Referente a la segunda caracteristica; resulta claro que el orden de
resolucion de problemas que el nifio construye es muy similar a una
programacion ideal. Efectivamente, el nifio empieza por tratar de
diferenciar lo grafia-icénico de lo grafico-no-icénico, antes de intentar
realizar diferenciaciones en el interior de este ultimo conjunto. Una vez
que esos dos tipos de universos graficos han sido referentemente bien
diferenciados, y sus funciones referentes relativamente bien establecidas,
se puede empezar a realizar diferenciaciones dentro de las grafias no-

iconicas, en términos de grafias-letras y grafias-no-letras.

Solo cuando hay un empiezo de estabilidad en ciertas configuraciones
graficas (en términos de formas totales o de elementos-indice). Se pueden
proponen las relaciones entre el todo y las partes. Unicamente cuando se
han entendido los argumentos para abandonar la hipotesis sildbica se puede
pasar a un andlisis fonético. Solamente cuando se comprende la manera de

produccién de escrituras propia al sistema alfabético pueden los problemas

de ortografia plantearse.



CAPITULO III

PROCESO DE ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA
A. Principios que rigen el desarrolle de la escritura.

1. Principios Funcionales
Los principios funcionales se desarrollan a medida que el nifio utiliza
la escritura y observa la escritura que otros usan en la vida diaria, ademaés

observe el significado de los "eventos de la lecto-escritura” en los que

participa.

Un cuento de "lecto-escritura” es cualquier experiencia de lectura o

escritura en que los nifios participan.

Los nifios pueden participar como espectadores cuando ven escribir a
sus padres, hermanos o maestros. Se dice que un evento de lecto-escritura
puede involucrar inicamente al nifio cuando éste usa cualquier instrumento
de escritura en una hoja de papel, o el nifio puede participar en alguna

conversacion cualquiera sobre la escritura.

Estos principios se desarrollan a medida que el nifio resuelve el

problema de como escribir y para qué escribir.

La significacién que tenga la escritura en su vida diaria tendrd efectos
en el desarrollo de los principios funcionales. Las funciones especificas

dependeran de la necesidad del lenguaje escrito.
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Cada evento de lecto-escritura da al nifio no sélo informacién sobre la
funcidn utilitaria de la escritura en la sociedad sino ademas sobre cual es la

actitud de los miembros de la comunidad hacia la escritura.

(Es la escritura algo realmente accesible para el nifio? ;Hay lédpices,
marcadores, plumas, papel de varias clases a la mano? ;O el nifio ve la

escritura como una actividad que sélo realizan los adultos en respuesta a

experiencias escolares?

Es posible hacer una lista de diversas funciones de la escritura que el

nifio usa, basadas en una colecciéon de muestras en el hogar.

a. Para controlar la conducta de los otros.

El nifio sabe que puede producir signos que tengan un impacto sobre

la conducta de otros.

Los nifios pueden poner letreros apropiados en sus dibujos y esperar a

que los adultos entiendan bien su proposito.

b. Interpersonal.
A edad muy temprana (algunos nifios a los dos afios y muchos a los

tres afios) utilizan sus nombres para identificar sus dibujos y sus

posesiones.

En los hogares en que a ios nifios se les estimula o se les permite

escribir cartas o notas, ellos desarrollan la idea de que el lenguaje escrito



es utilizado cuando la comunicacidn cara a cara no es posible.

c. Presuntas representaciones de experiencias reales o
imaginarias.

Hacia los cuatro afios, algunos nifios empiezan a representar su
imaginacién en lenguaje escrito. Ya sea historias de experiencias reales o
imaginarias, o historias que les han sido leidas. Algunas veces esas
historias se acompafian de dibujos muy ripidos. Muy répido en el
desarrollo de esta funcién el lenguaje escrito puede quedar cubierto por los
dibujos. El nifio puede haber empezado a escribir algo, pasar enseguida a
dibujar y olvidar su escritura inicial, o también el lenguaje escrito puede
haber tomado la estructura de garabatos o de series de letras que no son
todavia comunicativas para el adulto. Cuando los nifios son observados o
interrogados durante su proceso de dibujar y escribir, sus habilidades
resultan claras. Los pequefios dibujan, escriben y hablan yendo y viniendo
entre una diversidad de sistemas de simbolos. Harse menciona sobre este
tipo de trabajos e insinla que los nifios negocian entre un sistema de
simbolos y otro, dependiendo del repertorio de lenguaje escrito y oral y de
la informacién artistica que el pequefio tenga disponible y de lo que

requiera en un instante particular de creacion.

d. Lenguaje heuristico explicativo.
Los nifios empiezan antes de ir a la escuela a marcar sus dibujos con
el objeto de explicarlos o de representar de alguna forma el lenguaje

escrito lo que han representado en sus dibujos.
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Durante cierto lapso de tiempo, cualquier cosa que dibujen puede
estar marcada de alguna forma. Algunas otras escrituras heuristicas se
desarrollan a medida que el nifio posee informacion especifica sobre la
escritura y para explicar a los otros. Informes de eventos, pueden ser
escritos en registros o en diarios que manejan los alumnos o ser parte de

una carta mandada a otros para saber lo que pasd y por qué.

e. Extension de 1a memoria.

Los nifios estudian que el lenguaje escrito puede ser usado para no
olvidar algo. Tal vez hagan la lista de sus pertenencias o de las cosas que
deseen comprar, o descubren que le pueden dejar un apunte a sus padres
cuando van a salir. O escribir para ellos mismos algo interesante que deben
recordar. Numerosos estudios referentes al desarrollo del lenguaje escrito
de los nifios en la casa, en el Kinder, jugando o en vacaciones con
miembros de su familia, han sido formados longitudinalmente y con la
profundidad requerida para revelar la diversidad de funciones de la

escritura que desarrollan los nifios chicos.

Se cree que cada funcién se desarrolla por separado con poca
transferencia de una funcién a otra. Los nifios necesitan comprender cémo
se utiliza la escritura en un contexto particular y aprender a continuar

desarrollando la funciéon como participantes de los eventos de lectura y

escritura en estos contextos.

2. Principios Lingiiisticos

Los principios lingiiisticos se desarrollan a medida que el nifio
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resuelve el problema de las formas en que el lenguaje escrito estd
organizado para compartir significados en la cultura. Estas formas incluyen
las  reglas ortogrdficas, grafofénicas, sintdcticas, semanticas y

programaticas del lenguaje escrito.

Los nifios logran darse cuenta que el lenguaje escrito se organiza de

una forma convencional.

Asimilan que el lenguaje escrito toma algunas formas, se encamina en
una direccidn particular y si es alfabético, posee convenciones ortograficas
y de puntuacién. No existe sistema ortografico en el lenguaje oral de
manera que este aspecto del lenguaje escrito es un sistema completamente

nuevo que el nifio empieza a comprender.

A la vez también se da cuenta que el lenguaje escrito posee reglas
sintdcticas, semanticas y pragmadticas que en ciertos casos pueden ser
iguales al lenguaje oral pero en otros casos distinto. Veamos pues

separadamente cada uno de ellos.

a. Principios Ortograficos.

La ortografia se remite de manera general a las letras con que se

escribe una palabra.

Sin embargo al pensar como el nifio alcanza a comprender cada
aspecto de la escritura, resulta obvio que otros aspectos del lenguaje

escrito son fragmentos de lo que se ha llamado principios ortogréficos.
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Estos engloban todas las formas de la presentacién visual del sistema de
escritura como totalidad, como la cursiva y la manuscrita y las formas de
los caracteres individuales como las mayusculas y las mintsculas de la
misma letra. También adjunto a este analisis del desarrollo de la ortografia
la direccionalidad, la puntuacién y las letras convencionales de una

palabra.

Usualmente pensamos que el lenguaje escrito es discurso altamente
convencional y estilizado que se encuentra en los libros. Sin embargo si
observamos a nuestro alrededor en cualquier superficie urbana nos damos
cuenta que el lenguaje escrito se muestra ya sea en mayusculas como en
minusculas; en cursiva y en formas manuscritas, en vertical como en
horizontal. La mayor parte de los escritos en los supermercados, en las
calles, en la television, en los alimentos, en los juguetes, estan redactados
en mayusculas. La mayoria de las escrituras que el nifio observa que hacen
los adultos, se encuentran en forma horizontal y en cursiva. Por ese motivo
los primeros intentos que realiza el nifio al escribir se asemejan a la letra
cursiva del adulto; que el uso prematuro de las letras o casi letras tenga
semejanza a las mayusculas y también su control referente a la misma

direccion horizontal sea casi universal.

A la vez se poseen pruebas de que los pequefios que crecen en otros
estilos de sistemas de escritura garabatean de manera distinta, sus
aproximaciones de letras tienen semejanza mucho mas al sistema de
escritura de su cultura. También es primordial comprender que los

garabatos y los primeros ciclos de letras son los iniciales estadios del



desarrollo de la formacion ortografica.

Se han sugerido la existencia de fases en el desarrollo del garabateo.
Se ha realizado referente al uso temprano de palabras y signos alfabéticos.
Todavia hoy dia se tiene obligacion de relacionar los dos desarrollos. Se
requiere nuevamente poseer estudios longitudinales de los nifios pequeiios,
a partir de los dos afios hasta los cinco aﬁo‘s de edad, para asi poder mirar
cuidadosamente el desarrollo de estas tempranas estructuras de escritura.
Se aceptan los balbuceos y el habla holofrastica como los principio del
lenguaje oral del nifio; es periodo de reconocer a la vez a los garabateos,

las ordenes de letras y la ortografia inventada como los empiezos de la

escritura.

Direccionalidad es otro fundamento ortografico que los nifios
investigan y desarrollan. Hacia la edad de cuatro o cinco afios crean una
escritura horizontal, ya sea por algin periodo puedan escribir de derecha a
izquierda o realicen su primera raya de izquierda a derecha y enseguida

vuelvan a la direccidn contraria.

Respecto al desarrollo de la ortografia en los infantes esta bien

justificado por Read, Chomsky, Bissex, Henderson, y otros.

Llegaron a la conclusién mas primordial: los infantes desarrollan

normas sobre la ortografia sin necesidad de instruccién especifica.
La puntuacion es otra convencién que los pequefios comienzan a
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desarrollar a medida que van escribiendo. Otros nifios encuentran el uso
del punto muchas veces sobregeneralizando su utilizacién como una marca
de término de las palabras, antes de poder manejar el uso del espacio para
separar las palabras. Mientras més utilizan los nifios el lenguaje escrito con
puntuacién y para propdsitos que tienen sentido para ellos mucho mas se
extiende su control referente a puntuaciéon. Numerosos de los rasgos
ortograficos no poseen una contra parte dirécta en el lenguaje oral, pero se
introducen en el sistema visible del lenguaje escrito. Se ha sugerido que los

infantes puedan desarrollar principios ortograficos tanto en la lectura como

en la escritura.

Los signos de admiracién que muestran ciertos programas de
caricaturas en la televisién pueden explicar la utilizacion del signo de

admiracidn en edades tempranas.

b. Principios sintacticos.

El aprendizaje de los principios sintacticos obedecerd, otra vez mas,

de las funciones de la escritura en la que colaboran los nifios.

En los iniciales escritos de los nifios se muestra el control paulatino
referente a el principio de que algunas terminaciones morfémicas se

mantienen semejantes independientemente de su composicién fonolbgica.

c. Principios semdnticos y pragmaticos.
De la misma manera como los nifios asimilan la forma en que el

lenguaje escrito se parece o difiere sintacticamente del lenguaje oral.
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[gualmente aprenden si el significado estd manifestado en el lenguaje

escrito de la misma forma en que estéd en el lenguaje oral.

De los principios que se han presentado hasta este instante, cada uno
tiene su propia pauta evolutiva. Necesita ser explotado cada uno mas

profundamente de lo que se ha hecho aqui.

Ademads lo mdas primordial es que para cada uno de los empleos del
lenguaje escrito, el escritor principiante llega a saber no solo la funcién del
evento y su significado sino a la vez los sistemas ortograficos, sintacticos,

semanticos y pragmaticos indispensables para crear una tal escritura.

3. Principios Relacionales.

Se ha dicho que el lenguaje es un sistema de simbolos. Esto es cierto
tanto para el lenguaje oral como para el escrito. En el lenguaje oral el
hablante necesita relacionar el simbolo oral (puede ser una palabra, una
frase, una metafora o una oracién) con un significado o idea, tanto como la

realidad que cada uno representa.

Esto igualmente es verdad en el lenguaje escrito y a medida que los
nifios escriban van desarrollando estos principios relacionales. los
pequeiios deben relacionar sus escrituras con las ideas, conceptos o
significados referente a lo que estan escribiendo. Por todo ésto, en los
principios relacionales el escritor Unicamente debe llegar a saber que la
escritura necesita relacionarse con el objeto y el significado del objeto que

estd siendo representado, con el lenguaje oral, con la percepcion visual de
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la ortografia y con la interrelacion de todas estas relaciones.

Los principios relacionales se desarrollan a medida que el nifio
resuelve el problema de como el lenguaje escrito llega a ser significativo.
Los nifios llegan a comprender como el lenguaje escrito representa las
ideas y los conceptos que tiene la gente, los objetos con el mundo real y el

leguaje oral (o los lenguajes) en la cultura.

a. Relacionar la escritura con el objeto y con su significado.

Cuando se les interroga a los nifios pequefios por qué un perro se
llama perro, tal vez contesten "porque tiene cuatro patas”. Son las
propiedades del objeto mismo las que nos dan la manera de designarlo. Los
nifios utilizan el mismo concepto al comenzar a encontrar que el lenguaje
escrito puede hallarse directamente relacionado con el objeto o con el

significado de la cosa que se redacta.

Emilia Ferreiro estudia una cantidad de dichos fendmenos cuando
expone nifios que piensan que cuanto mas grande o de més edad ese algo o

alguien, a la vez debe ser mdas grande el nombre de la persona o la forma

de nombrar la cosa.

En lo referente al desarrollo de la escritura temprana de los nifios, se

pueden elaborar paralelos con el desarrollo de los sistemas de escritura de

la humanidad.
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b. Relacionar la escritura con la percepcion visual de la
ortografia.

Los pequefios comienzan a dar pruebas anticipadas de tener idea de
que ciertos rasgos ortograficos representan el significado en ciertos modos
organizados, sin embargo algunos rasgos llegan a ser bastante notorios que
otros. Se tienen datos que sugieren que los infantes asimilan cudntas
grafias debe tener una palabra particular y si omiten las grafias

indispensables no dejan de indicar que saben que algo esta faltando.

c. Relacionar la escritura con el lenguaje oral.

Se piensa que el nifio primeramente sabe el nombre de la letra y lo
relaciona con el sonido. Otros investigadores que han laborado en este
tema prestan la hipotesis de una secuencia evolutiva de la habilidad de
nombrar las letras, para dominar ciertas clases de vocales hacia la

ortografia establecida.

Hay pruebas de que la instruccién posee escasa influencia en esta

secuencia.

Se hace advertir que el desarrollo de la relacién entre el lenguaje oral
y escrito es mas complicado que el desarrollo de la relacién entre la

ortografia y los sonidos.

También se expone la hipétesis de que el desarrollo de la percepcién
visual de la ortografia puede tener lugar anteriormente de que surja el

vinculo entre el lenguaje oral y el escrito, aunque prontamente se
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interrelacionen y entonces es complicado separarlos para sujetarlos a

investigacion y andlisis.

Los pequefios también desarrollan el precepto de que los limites en el

lenguaje oral y en el lenguaje escrito excepcionalmente son isomérficos.

Estos preceptos pueden ser analizados en la prosa espontinea de los

infantes.

d. Relacionar la escritura con la interrelacion de los sistemas
grafico y fonologico.

Mientras los nifios desarrollan sus fundamentos referente a la lengua
escrita, a la vez necesitan desarrollar la idea de que ciertos contextos

algunos fundamentos son mas significativos que otros.

B. Caracteristicas del sistema de escritura.
Para comprender como el nifio reconstruye el sistema de la escritura,
es necesario conocer los principios que lo rigen con el fin de entender lo

que los nifios tienen que descubrir y aprender a usar.

En primer lugar se encuentran los principios funcionales y utilitarios
de la lengua escrita como son: el hacer posible la comunicacién a distancia
y evitar el olvido. El nifio descubre estos principios a medida que usa y ve
a otros emplear la lecto-escritura en actividades cotidianas. No es dificil
que los nifios presencien la lectura de la carta de un familiar o el padre leer

la etiquetas de algin producto, vean a algiin hermano mayor usarla para
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cumplir con una tarea escolar, vean a la madre leer recibos, etc. Cuando el
nifio presencia actos de lectura realizados por otros, no soélo recibe
informacién sobre la funcién y uso de la lengua escrita, sino también
descubre la actitud que los adultos y nifios alfabetizados de su entorno
tienen hacia la lecto-escritura. La forma en que viva estas experiencias
repercutird en el desarrollo de estos principio. A medida de que el nifio usa
la escritura al tratar de leer o escribir algo que le interesa, cuando puede
hacer uso de los instrumentos necesarios para realizar dichos actos:
lapices, hojas, libros, textos, etc., al poner su nombre en sus dibujos para
identificarlos, al escribir algo que quiere descubrir o decir etc. descubre la

necesidad de recurrir al lenguaje escrito.

Un segundo grupo de principios sélo de naturaleza lingiiistica. La
lengua escrita y en particular nuestro sistema alfabético se organiza de una
manera convencional: se representa en ciertas formas, se lee y escribe en
determinada direccion, tiene convenciones ortograficas y de puntuacién asi
como reglas sintacticas y semdnticas que en algunos casos pueden ser
similares al lenguaje oral pero en otros no. A medida que el nifio tiene
experiencias de escritura y lectura en donde ve que lo que se habla se
puede escribir y después se puede leer, va descubriendo estas
caracteristicas. El nifio empieza a dibujar letras o pseudoletras que se
asemejan a las letras cursivas o las de imprenta. A los cuatro o cinco afios
producen una escritura horizontal, aunque es normal que los nifios por
algin tiempo inviertan el sentido de la direccionalidad o en el dibujo de las
letras sin que esto sea signo de alteraciones en el aprendizaje. Para que los

nifios adquieran los principios lingiiisticos es necesario que aprendan la
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forma en que el lenguaje escrito se parece o es diferente del lenguaje oral.
A los cinco afios el nifio es capaz de combinar sonidos para producir
palabras, frases y oraciones mientras habla divide las palabras aun no
sabiendo lo que es una palabra y ni puede dividir una oracién si se le pide
y menos aun puede dividir una palabra en silabas y necesita saberlo para
que pueda descubrir como la lengua escrita representa al lenguaje oral, asi

como las reglas ortograficas y de puntuacion.

Para que el nifio tenga conocimientos sintacticos debe darse cuenta
que muchos aspectos del lenguaje escrito no aparecen en el lenguaje oral.
Estos aspectos seménticos y pragmaticos el nifio debe llegar a comprender
que las palabras escritas nos remiten al significado y una palabra tiene
distintos significados segun cl contexto en que se presenta (aspecto
semantico). Que el lenguaje escrito tiene diferentes formas de representar
los mensajes. Los nifios aprenden, con el uso cotidiano, a distinguir las
formas de lenguaje que se utilizan en un cuento, una carta, un recibo, etc.

(aspecto pragmaitico).

Muchos autores han fundamentado que los nifios aprenden a
desarrollar principios ortograficos y de puntuacién, sinticticos y
semanticos tanto a través de la lectura como de la escritura sin necesidad

de una instruccion especifica.
El tercer grupo de principios son las relaciones que se desarrollan a

medida que se resuelve el problema de como el lenguaje escrito representa

al lenguaje oral. "Para esto, el nifio tiene que descubrir la relacién de la
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escritura con su significado, la escritura con el lenguaje oral y la

relacion entre los sistemas grdficos (letra) y fonolégicos (sonidos) )

El desarrollo de estos tres grupos de principios va a marcar los niveles
de conceptualizacion en el nifio: presilabico, silébico y alfabético, que los

describiremos mas adelante.

C Niveles de conceptualizacién de la lengua escrita.

Como vimos anteriormente lectura y escritura son procesos
intimamente relacionados, ya que siempre leemos lo que nosotros mismos
escribimos o lo que otros escribieron. Sin embargo el desarrollo de estos
procesos no es paralelo ya que los problemas que plantean en su

adquisiciéon son de distinta naturaleza.

1. Nivel presilibico.
La caracteristica principal de este nivel es que el nifio no hace

ninguna correspondencia entre la representacién grafica y los sonidos del

habla.

En este nivel, en un primer momento, para el nifio:

*> La escritura no remite al significado.
=¢ No hay diferenciacién entre imagen y texto, ni entre dibujo y escritura.
=> Al interpretar un texto dicen que es un dibuyjo, raya, letras, nimeros.

=® En sus producciones dibuja los objetos cuando se le pide que escriba

(4) UPN, Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar. Antologia P. 60
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algo.

En un segundo momento, el nifio descubre la diferencia entre dibujo y
escritura, imagen y texto y se pregunta qué es lo que estd representado,

tratando de comprender esto, se plantean las siguientes hipotesis.

*> La escritura representa algo y puede ser interpretada, aunque no ha
descubierto la relacién escritura-aspectos sonoros del habla.

*> En sus producciones se observa la busqueda de la diferencia entre
escritura y dibujo.

=> La escritura se separa del dibujo, pero comserva sus caracteristicas
figurales, a los objetos grandes corresponden mas grafias o grafias mds
grandes.

=> Cuando se le pide que escriba algo que le quede bien a su dibujo,
interpreta su escritura, diciendo el nombre de los objetos representados en
el dibujo.

*® En sus interpretaciones se observa que:

%= Al interpretar un texto dice que se puede leer en el
dibujo y en el texto.

®= Los textos ya sea palabras o enunciados, representan los
nombres de los objetos (hipotesis de nombre).

*= Establece la busqueda de la diferencia entre texto e
imagen.

™= Exige variedad de grafias para que un texto pueda ser

leido y cantidad minima (menos de tres grafias no pueden
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leerse).

%= En el anélisis de las partes de la oracién escrita, el nifio
en cada una de las palabras de la oracién, dice la oracién
completa o en cada una de ellas leer algo relacionado con el
contenido de la oracion.

®5 Llega a un nivel de correspondencia global sin analisis

entre lenguaje y escritura.

2. Nivel silabico.
La caracteristica principal de este nivel es que el nifio descubre la
relacion entre la escritura y los aspectos sonoros del habla y que las

palabras tienen partes diferenciadas.

El problema que el nifio plantea es: qué participacién en la emisién

podra hacerse para poner en correspondencia con las partes de la escritura.

Para resolver este problema, el nifio se plantea la hipétesis sildbica
que se caracteriza por hacer corresponder una grafia o cada silaba. Durante

todo este nivel el nifio entra en conflicto con dos elementos:

=> Su hipétesis sildbica se conflictia con la exigencia de cantidad minima
(al tratar de escribir palabras monosildbicas y bisilabas, el nifio necesita
tres grafias por lo menos, para que la participacién pueda ser interpretada).
=> Los modelos de escritura propuestos por el medio (muy particularmente

con la escritura del nombre propio).
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En sus producciones, la hipétesis silabica puede aparecer:

=& Con signos alejados de las letras del alfabeto.

= Con letras sin asignacién sonora estable.

=> Con asignacioén de valor sonoro vocalico, consonantico o combinados.
*> Asignar un mayor nimero de grafias de las que necesita al escribir

palabras monosilabicas o bisilabicas.

En su interpretacion se observa que:

*> Los nifios intentan interpretar los textos pero no logran comprenderlos
en su totalidad.

*> Toma indices de letras o imagenes.

= Al leer palabras le sobran letras.

> En el andlisis de las partes de la oracién escrita, logra aislar el

sustantivo, pero no puede separar el verbo.

3. Transicion silabico-alfabética.

La caracteristica principal de este momento es que el nifio trabaja
simulténeamente con el sistema sildbico y alfabético. El problema que se
plantea el nifio es que al interpretar aplicando la hipétesis silabica
comprueba que ésta no es la adecuada porque le sobran letras; como
consecuencia de esto, el nifio descubre que existe cierta correspondencia
entre los fonemas y las letras y poco a poco va recabando informacién

acerca del valor sonoro estable de ellas.
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Los modelos externos y su caracteristicas cobran una mayor

importancia.

En sus escrituras y lecturas, la mayoria de las veces comienza

silabicamente y termina alfabéticamente.

En la lectura de enunciados no ubica el articulo, supone que éste no se

escribe o que forma arte del sustantivo.

4. Nivel Alfabético.
La caracteristica principal de este nivel es que el nifio llega a conocer
las bases del sistema alfabético de escritura: cada fonema esté representado

por una letra.

Los problemas que se plantea el nifio son: la ortografia, las letras y los
signos de puntuacién que debe atender al interpretar y producir textos, y la
separacion entre palabras ésta ha comenzado a ser abordada previamente,
en tanto propiedad objetiva del texto, pero generalmente ignorada al nivel

de la produccién de textos por parte del nifio mismo.

En sus producciones a cada sonido hacer corresponder una grafia,

puede o no utilizar las letras convencionales.

En sus interpretaciones se observa un mayor conocimiento de las
bases del sistema alfabético, pero debe considerarlo en el contenido o

significado de los textos y sus estrategias de anticipacion. En el anélisis de
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las partes de la oracién escrita logra ubicar cada una de las palabras,

relacionando la palabra oral con lo escrito.

NIVEL PRESILABICO
*¢ En sus producciones, el nifio reduce drasticamente la cantidad
de grafias e incluso algunos de ellos llegan a usar una sola grafia
para ponerla en correspondencia con un dibujo, una imagen o un
objeto (escrituras unigréaficas).
=> Aparece la hipétesis de cantidad minima con menos de tres
grafias no se puede escribir (escrituras fijas).

=> Aparece la hipétesis de variedad: A cambios de significado

corresponden grafias diferentes (escrituras diferenciadas).

NIVEL SILABICO
> Descubrimiento de la relacién entre la palabra escrita y los
aspectos sonoros del habla.
*> El nifio piensa que en la escritura es necesario hacer

corresponder una letra o cada silaba.

TRANSICION SILABICO ALFABETICO
ESCRITURA
=¢ Descubrimiento de la correspondencia sonido grafia.

= Trabaja con las dos hipoétesis: silabica y alfabética.
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NIVEL ALFABETICO
=> Sistematizacién de la correspondencia sonido-grafia y
comprensién de las bases del sistema alfabético.
*¢ El nifio establece una correspondencia entre las formas que

forman una palabra y las letras necesarias para escribirla.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA

El presente trabajo de investigaciéon sobre la adquisicién de Ia
escritura fue realizado en la Escuela Primaria Federal "General Emiliano
Zapata" ubicada en el Municipio de Concordia Sinaloa; en el grupo de
primer grado, que consta de 28 nifios de los cuales 14 son nifias y 14 son

nifios con una edad de seis a siete afios.

El trabajo se realizd con el tema "el mombre propio” que fue

desarrollado conforme al plan de trabajo que a continuacién se expresa:

METODOLOGIA
El trabajo con el nombre propio.
La escritura del nombre propio adquiere una gran importancia al
inicio de la escolaridad. Por el valor que tiene para cada nifio, ya que es la
primera palabra que quieren y pueden aprender a escribir, sin importar

cuantos o cuales letras contiene.

Cada nifio puede entonces comparar las letras de su nombre con las
que contienen otros nombres o palabras y usarlas para intentar escribir

nuevas palabras.

Por medio de las actividades que se dan a continuacién, los nifios
conocen la utilidad de su nombre escrito, usindolo como identificacién de

objetos de su pertenencia.
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Las tarjetas con los nombres propios.
Es probable que al iniciar el primer grado algunos nifios ya sepan
escribir su nombre, lo cual no impide que se pueda realizar con ellos la

mayor parte de los trabajos que a continuacién se detallan.

Al principio de afio, el maestro reparte una tarjeta en blanco a cada
nifio, piden a quienes sepan escribir su nombre que lo hagan y ¢l escribe
los de aquellos que atn no pueden hacerlo. Explica al grupo que en estas
tarjetas estdn escritos los nombres de todos los alumnos; cada uno va a
poner su nombre en la portada de los cuadernos y cuando hagan trabajos en
hojas sueltas. Asi se puede saber de quién es cada cosa. Los que todavia no
lo sepan escribir, podran copiarlo de la tarjeta. Esta rutina cotidiana
permitird que a medida que transcurre el afio, los nifios vayan reconociendo
su nombre escrito y el de algunos compaiieros. El maestro procura que sean
ellos mismos quienes cada dia busquen su propia tarjeta. Es posible que en
esta tarea unos se ayuden a otros, por ejemplo: "Carlos no encuentra su
tarjeta, vamos a ayudarlo. ;Con qué empieza Carlos? ;Quién tiene un

nombre que empiece igual? Cémo es la primera letra de Carlos?"

Con el fin de evitar el desorden que puede implicar esta bisqueda, el

maestro puede:

= Hacer pasar a su escritorio a los nifios en grupos de cuatro o
cinco para que cada uno encuentre su tarjeta.
=¢ Dar un conjunto de tarjetas a cada grupo. Es conveniente que

no correspondan todas a los nifios de ese grupo, para propiciar
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de esta manera la reflexién: "El mio no estd”, "faltan dos",
"nos sobré uno".

*> Cuando cada nifio tiene ya su tarjeta, el maestro ensefia las
que sobraron (porque pertenecen a alumnos ausentes) y
pregunta: "¢ Todos tienen su tarjeta? Y éstas ;de quiénes son?
(Qué dird en esta tarjeta? ;Y en ésta otra? ;Cudl es la de

Rosa? ;Y la de Manuel? ;Cémo se dieron cuenta?".

Cuando termina el horario escolar, el maestro recoge las tarjetas y las
guarda en un lugar que haya sido acordado con el grupo y que sea

accesible para los nifios.

Las tarjetas con los nombres de otros niiios.

El maestro organiza diversas actividades que requieran el
reconocimiento de los nombres de otros nifios. Por ejemplo, puede solicitar
la ayuda de dos nifios para repartir trabajos o cuadernos. Procura que cada
dia colabore una pareja diferente, con el fin de que todos vayan

interviniendo en esta tarea.

No es necesario que los nifios conozcan la escritura de los nombres de
todo el grupo; al principio intentardn leerlos y muchas veces no podran
hacerlo. Las dificultades en el reparto de trabajos propician el intercambio
de opiniones. Cuando no pueden leer, naturalmente, preguntarin a sus
compafieros: “;De quién es éste?” El aludido reconocera su trabajo o el
nombre escrito por €l. Si entregan un trabajo a quien no corresponde, con

seguridad el que recibe dird "Este no es mio"” y surgira la necesidad de
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buscarlo.

Nombres largos y cortos.

Con las tarjetas a la vista, se realizan actividades de comparacién y
analisis de los nombres propios tomando como base la extensién de los
mismos. Como criterio convencional, se pueden acordar que los nombres
cortos sean los que se escriben con dos silabas, y los largos, los que se

escriben con tres o mas silabas.

En general esta actividad se realiza por equipos. El maestro explica:
"Van a mirar bien la tarjeta con su nombre y las de los compaiieros.
Fijense si todos los nombres son igual de largos. Los que tienen nombres
cortos se van a sentar de un lado de la mesa y los que tengan nombres

largos del otro".

El maestro permite que los nifics se cambien de lugar para observar

mejor las tarjetas de sus compafieros, intercambiar opiniones y discutir.

Una vez que han logrado la clasificacion de nombres largos v nombres
cortos el maestro dice, por ejemplo: "Diganme un nombre corto. Ahora
escribanlo en el pizarrén. Diganme un nombre largo. ;Quién quiere
pasar a escribirlo? ;Cudntos tienen nombre corto? ;Y nombre largo?
cQué es mds largo, decir Juan o Valentina? ;Con cudntas letras se

escribe Juan? ;Y Valentina?".

Con esta actividad los nifios van identificando las semejanzas y
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diferencias entre las formas de escribir cada nombre. Después se puede
realizar la misma actividad con otras palabras escritas. Estas actividades y
otras mas se realizan durante todo el ciclo escolar; quedando en

consideracién del maestro irlas combinando para no caer en la rutina.

El primer dia de clases evalué a mi grupo para conocer lo que mis
alumnos sabian sobre la escritura de su nombre propio encontrando que
unicamente 4 nifios sabian escribir su nombre, 9 escribian alguna letra de
su nombre, 10 escribian letras sin ninguna relacién y 6 que no escribian

nada, salvo una o dos letras.
Después para confirmar el desarrollo en la escritura, realicé la
segunda evaluacién, el 6 de Enero del afio en curso obteniendo los

resultados que a continuacién expongo:

17 nifios escriben su nombre completo, estan en el nivel alfabético, 11

silabicos alfabéticos.

Estas dos evaluaciones aparecen en el anexo de este trabajo; las

escrituras son copia fiel de su original.

Por ultimo sugiero a mis compaifieros maestros que si en algo les sirve

este trabajo; lo utilicen y lo pongan en préctica en bien de nuestros nifios.

63



7€ 'OVd VIIVIAIId

'SYALTT SVINSIN SVTNOD 4vVEaVvIOV O/X

AVZAIING NIdINd SOLNILSIA ANW STIGNON
SOLYOO

STIHNON X SOOUVT STYIANON AVH e
AVIINIS ST

SOAIDIAVd STAANON Jd VINLIIOST V1 ge
"LLNTIAALd

NAdIMOST IS SOLNILSIA STYHIWON SOT Qe
“1vNodI

NIERROSY 4§ SATVNODL STUAINON SOT e

NOVONAd 4d VAVIDOUd STIOTOD N0 NTYIANOSAA
82 "OVd OULSAVI ‘1 VINO SALAIVO [ A OJMAD 1A STINVADLLNI SOT 2d STITWNON
TLOT'6'8 L SOVA V'] SYIIMIVL [ SOT dAWINI  SANOIDVIVINOD NYZITVIU OldOud
$OVd V1 NOWAVZId | "VIONINALAA NS A $OLIIO YVOLILLNIAL VIV TIGWON TId OSN
WATVA 3d 174 VHOId SVIOH | OLI¥OST AALINON TI( YOTYA 13 NIOONOO XA NOIOVOLILLNAAL TONVdSH
SYOLAvVYOOoIT14dId 0X0dV Aa
‘S0 SYIONTYHATH TYIHHILVIA YVTTIOYUVSIA V STAVAIAILOVY | ODILVINAL Afd | VIALVNDISY

64



'SYALAT SVILO

1 SONAIW ‘SYW NVAZTT ‘SOSVO SOT NAOIAS A

TAGWON T9d VTV VINILSIA $3 STIGNONIILHOS
A SOAILNNINId  3d VINLIIOSd V1

‘SLLNTYTIIA STATNON NOD ‘NIMAO LLNTIFIIA

NT UIOAAVIY NIAANd SVILIAT SVNSIN SVT

‘s40

SYOIAVIDOITaId

SYIDNTITATA

0X0dV Id

TVIIALVIA

AVTTOUUVSEA V SEAVAIALLDY

ODILVIAL ALY

VINLVYNDISY

65



CONCLUSIONES

Las actividades de la escritura en primer ciclo se encaminan a lograr
que el nifio entre en contacto constante con materiales impresos, tenga la
oportunidad de utilizar la escritura en formas variadas y observe el uso que

la comunidad le da a la lengua escrita para que pueda:

Descubrir la relacion entre la escritura y los aspectos sonoros del

habla.

Descubrir la utilidad y las funciones de la escritura, esto es
comprender que permite comunicarse con quienes no estin presentes y

conservar lo que se escribe.

Para muchos nifios la escritura y la lectura ocupan un lugar
importante porque en sus hogares y en su entorno familiar y social se leen
libros y periddicos, se recibe y manda correspondencia y los adultos y los
hermanos mayores usan la lengua escrita para diferentes propositos
practicos o escolares. Sin embargo, como se dijo antes, una gran parte de
los nifios en nuestro pais ingresa a la escuela sin tener familiaridad con el
uso de la lengua escrita, ya que en sus cosas hay escasos libros y se utiliza

muy poco la escritura.

La escuela debe asegurar que todos los nifios tengan multiples
contactos con la lengua escrita y que participen en situaciones en las

cuales esta se utilice para obtener o para transmitir informacion; solo asi
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pueden comprender la funcién de textos de distinto tipo.

Durante los primeros grados, es muy importante que los nifios
intenten escribir pequefios textos que tengan una funcién comunicativa,
como recados o cartas, independientemente de la forma con que puedan
hacerlo. Es necesario que en un primer momento se le de libertad al nifio
de realizar sus escritos, ya que esto motiva a los nifios y los textos

muestran los avances.

Es importante sefialar que al hablar de escritura en este trabajo se
hace referencia a lo que el nifio escribe espontaneamente y no a la copia de
modelos, por lo que respecta al maestro en el aprendizaje de la escritura

debe considerar lo siguiente:

1. Dé a todos los nifios la oportunidad de escribir de acuerdo con
multiples situaciones y para diferentes propositos aceptando sus escritos
como parte de un proceso y no descalificandolos como garabatos o letras

sueltas sin sentido.

2. Favorezca el trabajo grupal, a través del cual los nifios pueden
intercambiar ideas acerca de como escribir y ver céomo escriben otros

nifios.

3. Proporcione informacion especifica cuando el nifio lo requiera y

cuando, en una revisioén individual, observe las dificultades que enfrenta.
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