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INTRODUCCION

Tiempo atrds. los contenidos de la historia formaron
parte del drea de Ciencias Sociales, con lo que se pretendia
lograr un conccimiento integradoc de los procesos sociales. Sin
embargo. diversos estudios demostraron que la formacidn basica
de los alumnos para apropiarse de los contenidos de la historia,

durante ese tiempo, fue escasa y desarticulada.

En respuesta a esta problematica, en el nuevo plan de
estudios se establece la engeﬁanza de ésta asignatura desde el
primer ciclo (12 y 29) abarcando el conccimiento del medioc e
integrandc las materias de ciencias naturales, geografia y civismo.
En el segundo ciclo {32y 42) se estudia la historia de su comunidad
comenzando por las primeras civilizaciones hasta el Porfiriate. El
tercer ciclo {52 y 62) abarca exclusivamente la historia de México
iniciando con la aparicién del hombre en América, hasta la época

posrevoiucionaria.

Al establecerse la ensefianza sistematica de esta
asignatura se parte de la conviccidn de que ésta tiene un especial
valor formativa, pero no sélo como elemente cuitural que apoye la
organizacién de otros conocimientos, sino también como factor

que contribuye a la apreopiacién de valores personales y de



convivencia social y a la afirmacidn consciente de la identidad

nacional.

Se pretende que mediante esta materia el nifo
adquiera en este grado (sextoc) un conocimiento general de la
historia de México y que al mismo tiempo desarrolle su capacidad
para comprender los procesos histdoricos, la dinamica del cambio
social, el papel que tienen los individuos y los diferentes grupos
sociales en la historia; es decir, se pretende propiciar la formacién
de los conocimientos de los alumnos al brindarles elementos que
analicen la situacidon actual del pais y del mundo como producto

del pasado.

LLa base para gue los alumnos sigan aprendiendo se
dara a través de la motivacién que se le de al nifo para llevarlo a
la curiosidad por el pasado y al darles elementos para que sepan

organizar e interpretar la informacion.

Para que estos propodsitos se lleven a cabo
satisfactoriamente es necesario que la ensenanza de esta
asignatura se de a través de actividades materiales que propicien
la reflexidn, el analisis y la comprensién, en lugar de I[a

memaorizacién.



"Esta propuesta consta de 5 capitulos en los cuales se
encontrard un conjunto de reflexiones y sugerencias Gtiles para

que el docente desempefie su tarea educativa.

En el primer capitulo se analiza la conceptualizacion de
la historia, asi como su importancia en la ensenanza aprendizaje
dentro de las Ciencias Sociales; también se hace un estudio de la
independencia de México de acuerdo al nuevo enfoque de la

modernizacion educativa.

Resaltar la importancia de los sujetos que participan en
el proceso educativo serda la tematica principal del segundo
capitulo, en el cual observaremos el desarrollo del nifo desde el
punto de vista piagetano, la participacidn del maestro y su
interaccidn con el educando y sobre todo la gran influencia que

tiene la comunidad y la buena administracion del plantel educativo.

Por otro lado, este campo de estudico estard
fundamentade tedricamente por Jean Piaget, donde analizaremos
comoe el alumno construye su conocimiento a través de sus
propias experiencias y sobre todo de acuerdo a su desarrclio
biclégico; en otro postura ideoldgica encontraremos a Vigotsky el
cual plantea la importancia que tiene la participacién del aduilto en
el desarrollo cognoscitivo del nific, afirmando que su desarroiloc no
determina una capacidad que pueda ejercitarse como asi lo marca

la teoria piagetana: en Wallon analizaremos el desarrollo del nific



fundamentalmente en su sucesidn cronologica, pues para él cada

momento de evolucidn significa un tipo de comportamiento.

Estos autores nos permitiran comprender mejor la
evoluciédn cognoscitiva del nifno y sobre todo nos daran pautas a

seguir en la problematica determinada de su desarrollo educativo.

Las técnicas y metodologias, instrumentos
indispensables en la tarea educativa las estudiaremos en el cuarto
capitulo, marcando la gran importancia que tiene la participacion
del educando, haciendo que &l mismo vaya construyendo sus
propios conocimientos logrando asi mas creatividad y reflexidn en
lo que hace, por lo que se ha escogidoc comeo estudic la

pedagogia operatoria y la didactica constructivista.

En consideracidon a lo anterior, en el quinto capitulo se
propone una alternativa didactica que refuerce la labor educativa
del docente, pues la ensefanza de la historia ha sido motivo de
polémica dentro del gremio magisterial, por lo que en base a los
nuevos enfoques de la modernizacidn, tanto de los textos como
del docente, se tratard mediante los cursos de actualizacidn, que
el maestro elija técnicas y metodologias apropiadas a las nuevas

exigencias educativas, descartandc asi la tradicional.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La historia. llamese nacional o general, politica,
literaria, econdmica o religiosa es la disciplina que investiga,
interpreta y hace conocer hechos acaecidos a los pueblos en

determinadas épccas.

Para la escuela primaria ésta debe ser la rama escolar
gue permita a los alumnos conocer sintéticamente mediante
cjeadas de conjunto, aquellos hechcs, hombres y grandes
acontecimientos que han influido en la vida y el progreso de
nuestro pueblo. Luego se debe seleccionar, disponer y estudiar

los hechos importantes y trascendentales.

La historia es una disciplina dificit en el contexto
evolutive del escolar, pues ésta presenta hechos que han surgido
a travées del tiempo que son puramente subjetivos; lo que
representa para el educando dificultades para su comprensidon si

no son ubicados en la época.

Esta asignatura facilita al educando la comprensién de
los ideales de su patria y de su tiempo, asi como también,
favorece el conocimiento de las relaciones entre lo presente y lo

pasado y la apreciacidn del proceso de la civilizacién.



Podemos considerar entonces, la historia como una de
las ramas mas importantes de las Ciencias Sociales, pues ésta le
dara una mejor comprension al educando en su vida presente y
por supuestoc de su pasado; pero indiscutiblemente la misma
complejidad que presenta su ensenanza-aprendizaje ha originado

una gran bUsqueda de mejores estrategias para superar el bajo

aprovechamiento de esta materia en la escuela primaria.

En este caso la problematica de estudio es la
desubicacién temporal y espacial de los hechos, asi como la
confusidon de los sujetos de la historia que presenta el nifio de
sexto grado de educacién primaria en el contenido de la

Independencia de Meéexico.

¢ Por qué el alumno presente dificultades para ubicar
en el tiempo y el espacio los hechos y personajes de la
Independencia de Méxica?, & Por qué confunde persconajes en
acontecimientos que nc son de esa época?, ¢ Cual es larazdén y el
porqué el alumno presenta un bajo aprovechamiento en ésta
asignatura?, son estas las interrogantes que me han motivado a
través de mi practica docente a llevar a cabo este objeto de

estudio.

Por todo lo antes expuesto, he delimitado como campo
de estudio " UNA ALTERNATIVA DIDACTICA PARA FACILITAR EL
APRENDIZAJE DE LA INDEPENDENCIA DE MEXICO EN LOS



ALUMNOS DE SEXTO GRADQO . Dicho estudic se llevarad a cabo
en el grupo de sextoc grado seccidn "A", el cual se ubica en una
escuela de organizacidn completa, adscrita a una zona urbana de

ésta ciudad de Mazatlan, Sinaloa.

La importancia que representa esta investigacion, es
que constituye una alternativa mas para el docente en su labor

educativa.



JUSTIFICACION

Es importante que al ingresar el nifio a la escuela
primaria se acerque a conocer su pasado como un detective
privado, que de una manera divertida busque pistas y huellas que
le permitan encontrar respuestas a sus interrogantes de su vida
social y personal desde un punto de vista filosdfico como: ¢ Quién

soy?, L De dénde vengo?, & Quién quiero ser?.

El aprendizaje de la historia se ve de manera gradual y

el nivel de complejidad se da de acuerdo a su grado.

Esta asignatura no es una disciplina cuyoc objetivo sea
la memorizacidn de datos y fechas sin significado para el nino,
pues ademas de informar de hechos pasados, permite desarrollar
habilidades para el quehacer cotidianc, que propiciaran en el

educando una mejor comprension de su realidad.

La ensenanza de |a historia de Mexico es uno de los
aspectos mas importantes para fortalecer la identidad nacional,
para comprender los sucesos presentes gque vive nuestro pais y
sobre todo el de fortalecer su participacién en las decisiones en

sy vida social.

Cabe mencionar que los alumnos no siempre

aprenderan los contenidos que se pretendan ensefar, puestoc que



su asimilacién se ird construyendo a través de su vida, por
ejemplo: a los nifios se les dificulta la construccién de la nocidn de
espacio-tiempo y sobre todo distinguir entre afos, décadas y
siglos dentro de un tiempo pasado, lo cual exige un proceso

educativo continuo por medio de sus grados escolares.

Por otro ladoe la ubicacién de los acontecimientos en el
tiempo, su sucesidn y su asociacién con épccas histdricas es otra
de las dificultades que encontré en mi desempefic educativo, es
decir, el nifo confunde la ubicacidn de periodos histéricos ¢ no
pueden ordenarios cronoldgicamente y tienen grandes
dificultades cuando intentan explicar en qué consiste algun suceso

o en qué hechos se asocian determinados personajes.

Al hacer un anilisis académico de mi grupo, pude
cbservar las siguientes dificultades:

1. No tienen nocidn de tiempo en relacidn con los siglos, décadas
y épocas.

2. Tienen una deficiente conceptualizaciébn de los hechos
histéricos que anteceden a los contenidos actuales de su
programa escolar.

3. Confunde e involucra personajes de una época a otra.

4. Utilizan la memorizacién como Gnico recurso en la
conceptualizacidn o asimilacién de los contenidos.

5. Tienen dificultades para entender las diferencias que existen

entre el tiempo presente y el pasado.



"El contenido programatico de los libros viene de una
manera gradual y dependiendo del grado en que cursan es el
nivel de complejidad; por otra parte la formacién tradicional al
impartir la historia hace que la dificultad del nific para entenderla

se cbserve en el bajo aprovechamiento por parte del educando.

Por todo lo anterior es mi interés iniciar este estudio
con la época de la Independencia, desde su inicio hasta su
consumacién en una forma cronolégica y objetiva, en la cual
implementaré una estrategia didactica que facilite tanto al docente
como al educando un aprendizaje mas activo, siendo éste a traves

de sus propias investigaciones y analisis critico.

Los objetivos que pretendo lograr con este estudio son

los siguientes:

- Que conozcamos las nuevas propuestas de la modernizacion
educativa en lo que a historia se refiere.

- Hacer una analisis conceptual de espacio-tiempo.

-Resaltar la importancia de los hechos y sucesos de la
Independencia de México.

- Que los escolares mejoren su convivencia social en todos sus
aspectos.

- Conocer algunas teorias que estudian el aprendizaje y desarrollo
del nific (Piaget, Vigotsky y Wallon).

- Disefiar una estrategia didactica para proponer nuevas formas de

ensefanza.

10



METODOLOGIA

Las investigaciones tantc de campo como
documentales representan las formas de trabajo que se llevaran a
cabo en este campo de estudic para establecer los fundamentes
tedricos y las situaciones reales de los niveles académicos que
atraviesan los sujetos involucrados en la tarea educativa, en este

caso. es el educando, agente socializante de |a practica docente.

La investigacidén documental se recopilé por medic de
documentos oficiales {actas de archivo, nctas escolares,

estadisticas), libros y textos.

La investigacidon de campo. El cbjeto de estudio servira
come fuente de informacién, es decir, se realizd una observacién
directa de todas las circunstancias que ocurrieron con referencia al
hecho que se estudid. Las técnicas que se utilizaron para la

recopilacidn del material fueron: la entrevista y la encuesta.

A continuacidn  se  describen los  aspectos

contemplados en dicha investigacién:

- El universo de estudic estda formado por 35 alumnosde
sexto grado de la escuela Cnel "Emilio Mijica Cedano”,
adscrita a la zona  escolar 024, sector X de esta Ciudad de

Mazatlan, Sinaloa.
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- La prueba objetiva que se utilizd para la encuesta fue de 10
reactivos, S de ellos contemplando los sujetos de la historia y la
casualidad, y los otros 5 con respecto a la ubicacién temporal de

los hechos histdricos.
Los resultados de dicha prueba fueron:

A. Con respecto a los reactivos sobre los sujetos de la historiay la
casualidad, del total de 35 alumnos se obtuvo 5.6 de promedio
17 general y un 62% de aprovechamiento (véase gréafica No. 1

en anexos).

B. En lo referente ala ubicacién temporal (orden cronclégico) se
obtuvo un 2.5 de promedio general y un 11% de porcentaje de

aprovechamiento (véase grafica No. 2 en anexos).

Con los resultados de la presente investigacidon se
puede deducir que la ensefianza de la historia no ha sido la
adecuada, puesto que las fallas que aqui observamos son
sumamente preocupantes, pues de acuerdo al desarrollo infantil
del educando de este grado, estd en condiciones de asimilar los
objetivos propuestos por esta asignatura. lo cual para el docente

sera importante que reflexione sobre su practica docente.



MARCO CONTEXTUAL

Actualmente llevo a cabo mi labor docents en la
escuela primaria Coronel "Emilic Mdajica Cedanco”. clave
25DPR0O772S, ubicada en la colonia Francisco Villa de ésta
ciudad, en la que atiendo el grupo de sexto grado seccidn "A”, con
una existencia de 35 alumnos, que es donde desarrollaré el

presente campo de estudio.

£l personal docente en su mayoria no cuenta con una
preparacicn mayor a ta Normal Superior, pero estan participando
con gran disponibilidad en ios cursos de actualizacion para el
mejoramiento de la educacidn a través de la aplicacion de las

nuevas estrategtas educativas.

Por otrc lado, el medio social en que se ubica dicha
institucion presenta un nivel econdmicamente bajo. pues haciendo
un analisis del registro de inscripcion pude observar gque la
maycoria de los padres nc tienen estudios superiores a la
educacion secundaria por lo que sus oficios son: albaniles,
empleados  eventuales, erﬁpfeada.s domésticas, obreros,
pequenfcs comerciantes, etc., lo cual provoca el paco apoyo que
tenemos de ellos en cuanto a la educacidn de sus hijos pues
tienen que trabajar todo el dia para poderse mantener y por ende
dejan en manos del maestro la gran responsabilidad de educar a

sus hijos.



Aunado a lo anterior existe otro problema que afecta el
proceso de ensefianza aprendizaje de los educando como lo es la
desintegracidn familiar, la cual se da en un gran porcentaje de

familias.

El llevar a cabo esta propuesta, permitirda mejorar el

procesc ensenanza aprendizaje de la historia de una manera

dinamica y reflexiva.

De acuerdo al registrc de inscripcién se realizé la
siguiente grafica sobre la ocupacidon que desempefa cada uno de
los padres de familia que conforman el grupo a mi carge, en la

cual nos damos cuenta del nivel socicecondmico de éstos.

GRAFICA DE OCCUPACION DE LOS PADRES DE FAMILIA

Tabla de frecuencia

Albaniles il
Empleados eventuales /i
Empleadas domésticas Hr
Obreros i

Pequefos comerciantes  //

Amas de casa i 1t
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CAPITULO |
LA HISTORIA COMO OBJETO DE ESTUDIO

A La ensefianza de la historia en la escuela primaria. )

Actualmente la ensefianza de la historia en la escuela
primaria presenta dificultades especificas que se derivan de dos
causas: las caracteristicas propias del conocimiento histdrico y el

desarrolio intelectual del nino.

La hi»storia estudia el pasado y los cambios que

experimentan Eas spcyk:_i,eydakdes a través del ttempo. Los programas

en !a escueia pnmar:a tratan de sxstemat;zar en grandes temas el

estudto de los sucesos. politicos, de ios procesos econdmicos. dew

la organizacién social y de sus transformacicnes o de los

conflictos entre las naciones.

‘Tiempo, pasado, sociedad y cambio son conceptos

fundamentales de la historia cuya comprensidn se dificulta paralos

Los nifics conciben la comunidad en que viven como lo
préximo y conocida: personas, lugares y un espacio territorial con

determinados limites. Sin émbargo, les resulta dificil comprender
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aigo que no es percept;b!e dtrectamen un espacxo enorme

donde Ios md!wduos desarrol!an d:versas accxones que. mﬂuyen

sobre otros y donde existen normas, derechos Y obhgactones

Los procesos sociales, aln cuando sean actuales no

LTRSS

forman parte de su interés inmediatc y no les encuentra

significado, inclusive para los adultos estcs procesos les es dificil

it

comprender su significado, su origenes y consecuencias o que

para los ninos es mas complicado.

La exigencia que se plantea al ensenar la hlstonages

S

que comprendan procesos © hechos sociales que ocurrieron hace

mucho tiempo, inimaginables para los nincs. Ademas muchos de

~ estos temas se refieren a otras sociedades. cuya localizacién en el

_mapa presenta dificultades.

Para los nifos la idea misma del pasado se refiere a
lapsos breves y se relacionan de manera natural con su
experiencia y la de su familia. La imagen de lo que existia antes y
los términos de medicion del tiempo tienen un sentido muy vago
por lo que debemos atender con cuidado el desarrollo de esta
nocién en el niflo; debe entender la nocién del tiempo
convencicnal, saber qué‘ es un siglc o un milenioc, saber el
significado de expresiones como antes de Cristc y después de
Cristo !d cual es una de las primeras condiciones para entender la

historia.
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En los primeros ahos el nino asocia el tiempo a sus

acciones personales, por ejemplo, la hora de levantarse, comer, ir

ia escueia y sblo llega a dominar el iempo convencional hasta

comprender’ que éste es continuo, medible e independiente de

sus acciones.

Esta comprensién del tiempo convencional no sera

suficiente para la comprensién del tiempo histérico, pero se ira

formando en !a med:da que el nifo tenga mayocres expenenctas en

ia v;da soc:aﬁ y en el estudto de ia historia.

Se piensa que los nifios han aprendido por el hecho de

registrar algunos datos o por recordar la idea principal de una

narracién. Sin embargo al poco taempo observamos que lo oiwdan

O —

o los recuerdan sin orden ni relaciones entre si.

Los ninos confunden los penodos histdricos o noc son

capaces de ordenartcs crcnolog;camente 3% tlene prob emas

‘cuando intentan explicar en qué consiste algin hecho hzstoncc o

asociar determinados personajes con hechos.

fiara comprender el pasado hay que apoyarse en el

domlmo de la nocidn del tiempo histc’:rigg

iferente a la nocidn del

txempo que tenemos en relacién con nuestro pasado personai




%

"Para los nifios el pasado es una idea corta relacionada

[——
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con su experienciay su familia.

"La ensefanza en el aula debe ayudar al nifo a que

ademas de aprender historia, desarrollen sus nociones de tiempo

historico".(2)

Se iograra la comprensién de os sucesos histdricos al

transmitirles informacion y ademas ccntnbu:r al desarrolio de las

noc:ones basicas de la historia, la influencia del pasado en el

presente. el cambio, las causas, la sucesidon de acontecimientos y

las duraciones diferentes.

El nifo no domma. p%enamente estas nocicnes en

pnmar;a porque requiere mayor experiencia en la vida soc:al pero

es posible estimular su desarroilo Las nociones histdricas

dependen de la edad del nifc, pero también de ia expenencxa Y

estimulos que le brinde el medic social, cultura y en particular la

escuela.

A

En e! nuevo plan de estudtos se da un em‘oque dxstmto

a la ensefianza de ia h:stona se Ee remtegra como un estudxo

(2) Ibid. p. 8
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sistematico y como una asignatura especifica ya que anteriormente

estaba integrada en el drea de las Ciencias Sociales que aspiraba

a promover el f*onoc:mzento unitario de !os procesos sociales; sin

e

ombargo EY cuitura historica de los estudiantes egresados de la

Educacxon Bas;ca en generaciones recientes era deficiente y

escasa, segﬂn las opiniones de maestros y de diversas

e AR

eV&‘ uaciones.

Al restablecer la enseﬁanza especiﬁca de la historia se

hace tomando en_cuenta gue es una disciplina que tiene un

AT
oS

asoeczai va%or formatxvo no so!c como elemento cultural, sinc

también como factor que ayuda a la adquisicion de valores éticos

personales, de convivencia social y la afirmacidn consciente de la

identidad nacional.

El nuevo enfoque adoptado para la ensenanza de la

18

htstoma se basa en ‘el supuesto de que seria del todo

mconvemente gusarse por una concepcion de |a ensefianza que

pr vsieg a los datos. las fechas y los nombres, como fue usual hace

algunas décadas, con lo que se fomenta casi inevitablemente el

aprendizaje memoristico”.(3)

Ef enfoque de este plan para la ensefianza de la

h;storta en ios seis gradcs tiene los siguientes rasgos:

(3) SEP. Plan y programas de estudic 1993, Primaria. p. 21
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Srimero y segun

concreto y avanzado hacia lo mas lejanc y general, es decxr en

| propdsito es que el nifo adquuera Yy exp!ore “

la nocidn de cambio a través del tiempo, teniendo como referente

L.

las transformaciones del propio nifio y de su familia, de objetos

Enm diatos de usc comin y del entorno; se propiciard una primera

reﬂexxon sobre los hechos centrales que conforman el pasado

comin de ios mexxcanos mediante narraciones, exp!xcacsones Y

actw:dades sencmas. que seguiradn la secuencia de las

oonmemoracxones cmca.s que se celebran en la escuela.

i

{ En tercer gradg’se inicia el estudio sistematico de esta

disciplina. Leos nifos aprenderan de manera conjunta (os

elementos mas impaortantes de la historia y la geografia del estado

en gue viven particularmente de su municipio y region.

En cuarto grado ; se estudiard un curso general sobre la

-

historia de México para que el nifc adquiera un esquema de

ordenamiento secuencial de las etapas de la formacién histérica

de nuestro pais y ejercite las nociones de tiempo y cambios

histéricos en pericdos prolongados.

AR wuu,mwm%\

En qumto y sexto §e estudiara la historia de México con

mayores e!ementos de informacién y analisis en un primer

acercam:ento a la historia universal, en especial a !as naciones dei




Continente Americano. Se podra atencion especial a los procesos
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hlstoricos en !os cuales las transformaciones mundiales son

s;multanea.s e mterdependtentes con los cambios culturales y

politi icos. Ei curso de quinto ano abarca desde la prehtstona hasta

ia consumacion de la Independencxay e§ sexto grado*f desde éste

momemo hasta la actualidad.

X

Estimular el desarroiio de nociones para el

ordenamiento y la comprensién del conocimiento. F’mmeramente

se propone estimular la curiosidad y la capka;:tda.d de percepcton

hacxa !cs procesos de cambic que han ocurrido en su entorno

mmed;ato ‘para superar la espontanea f;;aczon en ei presente que

es coman en los nifios de los primeros afios.

En los Gltimos tres grados los contenidos programadoes

permiten la adquisicién y el ejercicio de nociones historicas mas

complejas, come la causalidad, influencia reciproca entre

tenémenos, difusidén de influencias. y.diversidad -de -procesos...

historicos y forma de civilizacidn. En este sentido, el supuesto del

programa es que el ejercicio de la reflexién histdrica desarrolia

capaczdades que pueden transferirse hacia el analisis de la vida

SGC!&E OO m:em por ran ea.

3o. |

Por tradtcson ics cursos de historia se ccncentran en ei estudia de

sversxfxcar los obgetcs del conocimiento. histérico. ..

§os grandes procescs poixtxccs ¥ mt!itares, na‘c‘:ggg‘i‘gg Y
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universales, el programa incorpora ademas otros contenidos de

guai importancia: ias transfcrmaciones en la historia del

pensam:ento de ias c1encza.s y de las manifestaciones amsncas

de los grandes camb:os en la civilizacidn material, cultural y las

formas de vida cotidiana.

4OF rtalecer la funcién del estudio de la historia en la

formacién civica. En este rasgo el primer propdsito es darle mayor

relevancia al conocimiento y reflexidn sobre la personalidad y las

ideas de las figuras centrales en la formacidon de nuestra

nacionalidad. Se trata de estimular la valoracidn de los personajes

cuyo patriotismo y ‘tenacidad contrébuyeron en forma decisiva ai

desarroi%o dei Mexrco lndependzeme esto se hace lmprescmdsbie

en la maduracson dei sentido de identidad nacxonai

Un segundo proposato es promover el reconocimiento Y

respetc a la. d:vez's;dad cultural de la humamdad y la confianza de

T

los seres humanos para transformar y mejorar sus formas de vida.

Sdf&i%Articular el estudio de la historia con la geografia.

Un principio general es establecer una relacidn continua y variada
entre los contenidos de otras asignaturas, en este caso, se pone
particular atencién a las relaciones entre los procesos histdricos vy
el medioc geografico, por lo que a partir del tercer grado se han
hecho coincidir los temas centrales de historia y geografia, para

que los nifilcs reconczcan la influencia del medic sobre las
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posibilidades del desarrollo humano, la capacidad del hombre
para aprovechar y transformar el medico natural y las
consecuencias que tienen una relacidon irreflexiva y destructiva del

hombre con el medio que le rodea.

C. Formacién de los conceptos de tiempo y espacico en el nifio.

Las nociones de espacio y tiempo son fundamentales
en el aprendizaje de los conocimientos histéricos. Estos hechos y
procesos histéricos se ubican y localizan en dimensiones
espacictemporales y su distincidn es basica para la comprensidn

de los fendmenos sociales.

La epistemologia genética planteada por Piaget nos ha
permitido distinguir los procesos formacién de los conceptos de
tiempoc y espacio en el nifo, primero como esquemas
sensoriomotrices, después como representaciones intuitivas
prelégicas, todavia ligadas a lo empirico aparente, mas tarde
como conceptualizaciones concretas y finalmente como conceptes

abstractos generalizados.

“La comprensidn del tiempo y el espacio parte
basicamente de las acciones del nifio en relacién y representacion

de las transformaciones objetales”.(4)

(4) FERNANDEZ. Editores. Maestro mexicano. p. 26
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Al inicic el espacio y el tiempo se manejan y
comprenden en referencia a la propia persona; méas tarde, el
espacio y el tiempo socichistéricos son de caracter dinamico y de

totalidad.

Desde los cuatro meses de vida el nific empieza a
percibir el espacio a partir del desplazamiento de objetos y al
tiempo como cambio de las configuraciones espaciales. El
tiempo, dice Piaget, "es el espacio en movimiento”. (5) Después
de los dos afos la representacién interioriza las acciones que el
nifio realiza. interiorizando también las experiencias del espacio y
el tiempo., mismas que daradn lugar a estructuras intuitivas

prelégicas primero y operaciones légicas posteriormente.

La experiencia activa del nific con los objetos en la
etapa sensoriomotora posibilita la percepcidn de tiempo y espacio
progresivamente al desarrollo de estructuras. Al inicio de su vida
el mundo para el nific es una serie de cuadros perceptivos
méviles y plasticos centrados en su propia actividad egocéntrica; a
medida que los esquemas se multiplican y diferencian, gracias a
asimilacicnes reciprocas y acomodaciones progresivas, los
objetos se hacen permanentes y se desplazan en el espacic como

objeto contenedor, vinculados por secuenciasy causalidades.

(5) Ibid. p. 27 y 28.
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El nific desde los cuatro o cinco meses ya ha arribado
a la elaboracién de los grupos objetivos, ya es capaz de
diferenciar el antes y el después, aunque de manera confusa. A los
12 meses esta relacién se estabiliza y ya es posible anticipar
sucesos; a los 18 meses se preparan las categorias temporales
basicas de pasadao, presente y futuro; alos 7 u 8 afios el nific ya es
capaz de pasar del tiempo personal discontinuo a la elaboracion
del tiempoc convencional continuo, logro basico para la
comprensién de la cronclogia y el tiempo historico: finalmente, al
llegar la adolescencia, el desarrollo cognitivo, junto con la
informacidén pertinente permite el dominio completo del tiempo
histérico que incluye el sistema c;rono!égico, la continuidad

diacrénica y sincrdnica, asi como la sucesidn causal.
D. Significacién e importancia de la Independencia de México.

Nuestro pais antes de la llegada de los espanoles,
contaba con una organizacidén politica y social, que se vio
transformada con la llegada de los espafncles; estos sucesos

produjeron una crisis muy profunda en México y en toda América.

Juntoe con los conquistadores espafcles llegaron
ademas los cambios politicos y sociales, nuevas enfermedades
infecciosas, el hambre, el agotamiento y la desmoralizacidn que
aniquilaron a la mayor parte de la poblacién indigena. Su religidn

fue perseguida, sus reinos y sefiorics mas poderosos fueron
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desmembrados, los indios fuercn obligados a trabajar sin pagaoc a
veces por un salario miserable y en pésimas condiciones, en las

minas, haciendas y ciudades de los espanoles.

La conquista de nuestros pueblos indigenas y la
invasion de los espafcles y otros europeocs, ademas de los
africanos provocarcon muerte, explotaciény miseria. pero desde un
punto de vista mas serenc y equilibrado a pesar de los aspectos
negativos de este pericdo de nuestra historia, los conquistadores
trajeron varios elementos nuevos que vinieron a enriquecer y a

renovar la vida de nuestro pais.

Durante esta época, la sociedad mexicana se fue
transformando hasta llegar a lo que es hoy, a través del mestizaje y
las nuevas formas de vida que abarcaron casi todos los aspectos

de la vida social y cultural de nuestra sociedad.

Mientras todo esto sucedia en nuestro pais, en otras
partes del mundo se despertaba el interés por las ciencias y sus
aplicaciones practicas, se inventaron maquinasy el comercic entre
los pueblos se fue haciendo cada vez mayor. los hombres y las
mujeres empezaron a pensar de forma distinta y se atrevieron a
revisar y rectificar los conceptos establecidos, sintieron que la
Gnica forma para luchar en contra de la ignorancia, el atraso y fa
pobreza era a través de la razdn. Estas ideas de libertad e

igualdad de los hombres ante la ley, de los pensadores de la
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ilustracién. llegaron a los dominiocs espaficles en América. vy
cantribuyeron a que muchas perscnas de la Nueva Espana.
principalmente los criollos, comenzaran a creer gue era posible
luchar contra el gebierno que los espancles peninsulares ejercian
sobre ellos y el resto de la poblacidn, sin permitiries participar en

los asuntos importantes del gobiernc y de la iglesia.

Los criocllos sentian que la Nueva Espafia era su patriay
que tenian derecho a participar en el gobierno y las decisiones
importantes, perc no eran tomados en cuenta por las autoridades
espaficlas. Este descontento juntoc con las diferencias entre los
ricos que eran pocos y los pobres que eran la mayoria causaron

un malestar social que cada vez fue mayor.

Con la invasién a Espana por Napoledn Bonaparte vy el
destierro del rey espafiol, en 1808 las colonias espanclas se

quedaron sin el gobierno que hasta entences habian tenido.

Los cricllos de la Nueva Espana se mantuvieron leales
al rey de Espafia que estaba desterrado y pensaron que debian
ser ellos quienes tomaran en sus manos el gobierno de la colonia,
mientras se restauraba la monarquia. Otros creyeron, que debian
ocbedecer al gobierno que algunos espafioles habian organizado
en la peninsula para oponerse a Napoledn, en este enfrentamiento
ganaron los segundos, acusaron de conspiradores a [os otros ¥

los encarcelaron.
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“Mientras tantc y al igual que otros paises
latinoamericancos, algunos criollos empezaron a reunirse en

secreto, con el propdsito de cambiar el gobierno del virreinato.

En 1809, una de esas conspiraciones fue descubierta
en Valladolid, hoy Morelia y al siguiente afic en Querétaro se
reuniercn el corregidor Dominguez y su esposa. con algunos
militares y Miguel Hidalgo que era un hombre culto, emprendedor,
de ideas avanzadas y muy querido por los indigenas. Creia en los
principios de libertad, igualdad y fratermidad entre todos seres
humanos, inspirado en las ideas de la ilustracién venidas de
Europa, cpuestas al deseo de los espanoles peninsulares de
mantener su poder sobre los criollos y los indigenas y que sentian

amenazados por estas nuevas ideas.

Le preccupaba que la gente Vviviera mejor,
demostrandolco en las ensefanzas que dio a sus fieles (el cultivo
de la vid la crianza del gusano de seda. la construccién de canales
de riego, la fabricacién de loza y ladrillo, ademas de distintos
talleres), con esto contribuyd un poco a mejorar las formas de vida
de algunos mestizos e indigenas que contaban con su proteccidn.
Por todo esto y al ser descubierta la conspiracién de Querétaro,
pudo reunir un gran ejército pues al recordarles las injusticias que
sufrian, y animarlos a luchar en contra del mal gobiernc sus
palabras fueron estimulos suficientes para que la gente que tanto

lo querfa confiara en él y lo siguieran en su lucha insurgente. Los
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hombres y mujeres que siguiercon a Hidalgo no eran un ejército
crganizados, pero si eran un pueblo que gqueria un gobiernc que
les diera un trato justo; este ejército, estaba formado por indios,

mestizos, criollos, militares, peones, mineros y sacerdotes.

La campafia militar de Hidalgo empezd con gran éxito,
tomaraon las principales ciudades, San Miguel, Celaya, Salamanca,
Guanajuato, Zitdcuaro, Toluca; en el monte de las cruces el
ejércita insurgente tuvc su mas grande triunfo, entonces Allende
propuso la toma de la ciudad de México, pero Hidalgo se opuso
pensando quizas que su ejército no fuera suficiente o por el
saqueo que pudiera provocarse y él no pudiera contener, a
muchos desalentd este hecho y lo abandonaron, poco después
fueron derrotados y su ejército quedd casi aniquilado; Hidalge se
retiré a Guadalajara donde promulgd un bando aboliendo la

esclavitud y los tributos que pagaban los indios.

En enero de 1811 el ejército insurgente fue vencido de
manera definitiva cerca de Guadalajara, sin embargc, Hidalge no
se dioc por vencido y tratd de reorganizar su ejército, pero fue
traicionado y fusilado y su cabeza expuesta como una advertencia

para todos los que como él intentaran cambiar lo establecido.

A la muerte de Hidaigo, Morelos que ya tenia
organizado un pequefic ejército, asumié el mande de los

insurgentes consiguiendo grandes triunfos sobre los realistas,
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pero los ideales de éste iban mas alla y se dic cuenta que lo que
hacia falta era un gobiernc que unificara el movimiento de
Independencia, y organizd un congreso para que redactara una

Constitucion.

En el congreso de Anahuac, Morelos presentd “los
sentimientos de la nacidn”, en este documento declaraba que en
este pais y en toda América se debia ser libre e independiente de
ctras naciones y que su soberania procedia directamente del
pueblo, y que éste debe decidir en quién depositarla. Tal
gobiernoc deberia estar dividido en tres poderes: ejecutivo,
legislativo y judicial; propusc la abolicion de la esclavitud vy la

igualdad de todos los hombres ante [a ley.

En 18174, el congreso elaboré el primer conjunto de
leyes mexicanas, la Constitucidn de Apatzingan, que nunca entrd

en vigor porqué Morelos fue derrotado y fusilado.

Sin embargo estes principics sirvieron de sustento para’

la organizacidn politica y social de nuesto pals.

A la muerte de Morelos surgieron nuevos jefes
insurgentes, entre ellos Nicolads Bravo, Guadalupe Victaria, Vicente

Guerrero, etc.
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"En 1820 los espafocles y criollos ricos que habian
estado en contra de Hidalgo y Morelos, tampoco estuvieron de
acuerdo con las Cortes de Cadiz pues no les convenia que
hubiera igualdad porque perderian sus privilegios, asi en esta
fecha, también ellos creyeron que habla llegado el momento de
que la Nueva Espafia se independizara. y no porque simpatizaron
con las ideas de igualdad y scberania popular, nt porque les
interesara mucho las condiciones en que vivia el pueblo, sinc
porque no querian obedecer la Constitucion de Cadiz, asi pues
decidieron apoyar la Independencia porque de esa manera ellos

podrian contralar la situacidn y mantener sus privilegios.

Para conseguir sus propdsitos enviaron al Coronel

criollo Agustin de lturbide a combatir a Guerrero.

FPasado un tiempo de lucha lturbide se dio cuenta que
iba a ser muy dificil derrotar a Guerrero, y respaldade por clérigos,
espanocles y algunos criollos ricos, logré entrevistarse vy
convencerio para que juntos alcanzaran la libertad de la nacidn. A
los dos les interesaba completar la Independencia, aunque sus
intereses fueran distintos, ya que Guerrero era el continuador de la
lucha de Hidalgo v Morelos, e lturbide representaba los intereses
de los criollos ricos y de los propios espafioles que vivian en

Ameérica que ya no querian depender de Espafa.
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El 27 de septiembre de 1821, se consumd la

Independenciay en todo el pais se aceptd y celebrd.

La nueva nacién comenzd una vida propia al conseguir
su libertad, perc se debian enfrentar a nuevos problemas,
organizar un nuevo gobierno, el pais estaba empobrecido y la

sociedad y la politica era un desorden total y abrumador.

A pesar de todos los problemas, los habitantes de la
nueva nacién habian aprendido a valorar el significado de los
ideales de aquellos que lucharon por los principios de justicia y
libertad y a defenderlos en contra de aquellos que después

intentaron pisoteario.

Es importante que nuestros niflos conozcan y valoren
las causas y las consecuencias de este periocdo de la historia de
nuestra patria, y que lo reconozcan como una herencia ya que su
influencia estad presente en nuestro sistema politico y social, para
que sepan defenderla afrontando cualquier agresidn extranjera en
todas las formas y &mbitos que presente y mantener la paz, la

armoniay la libertad que merecemos los mexicanos.
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CAPITULO 1]

ROLES DE LOS SUJETOS QUE INTERVIENEN
EN EL PROCESO EDUCATIVO

Es importante que el docente conozca cdmao piensan y

que iimitacéones tienen los niﬁos de sexto grado en la

oonstruccxon del conocxmiemo el conocerio nos dara las pautas

para estab&eecer {as estrateglas Y ios contemdos adecuados a su

mvef de desarroi%o es por ello que a contmuacxon se hace una

descr pczon de las caracteristicas que presenta el educando de

es,t;e,,g*f%?f?- .

El alumno de este nivel se encuentra en una edad entre

‘io’s 11 y 12 afios aproximadamente, periodc en un grado de

maduracxon fisiolégica, es decir, estd en un momento en que una

P

sene de cambios rompera con su nifez. En esta edad se

mamfxestan vanos aspectos positivos. los cuales son marc:ados en

ei hbro del naestroy son los s;gmente

"Una importante capacidad de abstraccidn,
un gran despliegue de actividad,
extroversidn, autonomia, efectiva en relacién
con los padres y un cierto equilibrio
psicolégico que se altera en la
preadolescencia. El muchacho se encuentra
bajo los efectos de la crisis de la pubertad,
se encierra en si mismo, amplia su mundo
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subjetivo, pierde la seguridad interior, la
espontaneidad y la estabilidad psicolégica
de la que antes gozaba".(6)

Los rasgos caracteristicos del nific en esta etapa con

respecto a su desarrollo son las siguientes:

" Desarrollo psicomotriz

-Tene una mayor orgamzacaon Y controi en ia_s relaciones

espacio- temporai y en la capacidad de com bxnar destrezas para

reahzar movimiento complejos.

-

- Muestra. una mcesante actxwdad corporai y consumoc de energia

como mamfestacnon de sus transformaciones interiores.

- Desarrclla buenas facult,adgg‘_mdqe;,,,,Qoar,dmacxgn y visidn de

\pro‘fu’ndi’dad y discriminacién visug&. |

- Adquiere conciencia de sus posibilidades motrices.
| Desarrollo cognoscitivo. |

- Anticipa resultados y consecuencias

- Muestra una incipiente sistematizacién y corganizacidon de su

pensam;ento

- Es capaz de representar un objeto con diferentes ubicacicones.

(6) SEP. El nific de Sexto grado. Desarrollc del nific y
aprendizaje escolar. Antologia UPN. p. 36
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La preadoiescencza con su brusco desarrollo fisico e

intelectual, PU?@%;%9%9?9@!7,“,§9,,,..,,l,,n;segundad porque los nifios

incurren en juicios precipitados que los hacen sentirse

avergonzados y ha.sta mcapaces de aprender

A través de actividades creativas, el preadolescente va

S’forjakndo su personalidad.

La participacién del alumno en su proceso educativo le

dara Y segundad de poder desenvo!verse en cuaiqmer ambrto

adema.s de que lo i hara un ser creativo y dmamxoo en su quehacer

escoiar.

2. Larelacién alumno-alumno

La convivencia. Yy la comunicacién que se produce en [a

nteracczon alumno-alumnao, daran como resultado un mejor
ambtente para iievar a cabo ei proceso ensenanza apmndsza}e
pues esta es una forma de hacer que !os educandcs p&atxquen,

oonwvan y dxscutan sus expenencxas las cuales am pliardn su nivel

de oompremsaon tanto en lo cognoscitivo como en lo sccial, es
decxr con estas reiac:ones el nific se formara academ:ca.mente Y

se formaré. también para que participe en su ambiente social.

B Funcién pedagégica del docente
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1.- La préactiea docente del maestro

Es el docente el encargado de generar estimulos
constructivistas indispensables para que el educando asimile de
manera eficaz los conocimientos. La responsabilidad del maestro

es grande, ya que su contacto con el educando es prolongado.

No hay organizacién didactica que pueda sustituir al
docente. Es posible educar s¢io con el maestrc y es imposible
hacerlo Gnicamente con material didactico. organizacion didactica
o métodos, ya que seria insuficiente e ineficaz sin el maestro que

anima, da vida y sentido a la organizacién escolar,

Las funcicnes basicas del docente segin Imideo

Giuseppe Nereci son:

La funcidn técnica. De acuerdo a esta funcidon el profesor debe
poseer suficientes conocimientos relativos al ejercicio de la
docencia.

La funcién didactica. E! docente debe estar preparado para
orientar correctamente el aprendizaje de sus alumnos, utilizando
para ello métodes y técnicas que exijan la participacién activa,
habilidades, actitudes e ideales.

a funcién orientadora. Es esta funcidn la que procura establecer

el nexo entre el profesor y el alumno para conocerlos mejor tanto
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en sus virtudes y limitaciones y con miras a su adecuada
orientacién.

La funcién no directiva. El profesor no impone directrices ni dicta
normas de conducta, sino que estimula a los educandos a buscar
por si mismos las formas de estudio y de comportamiento gque
juzguen mas acertadas, llevandolos a una critica justificada en
cuanto a los objetivos y procedimientos adoptados para que se de
la investigacion y la reflexion.

La funcién facilitadora. En ésta el maestro no debe transmitir los
conocimientos, sino debe crear y facilitar condiciones para que el

educando las obtenga mediante su propio esfuerzo y voluntad.

Asimismo, Nereci distingue 4 tipos de profescres: el

instructor, el erudito, el investigador y el educador.

El instructor se limita a transmitir los conocimientos que
se marcan en el programa. Si el alumno aprende, y cédmo aprende,
son cuesticnes que no le interesan, dado que él sélo debe dar la
clase. Este tipo de profesor organiza bien la materia que va a

ensefiar pero dificiimente encuentra quien la aproveche.

El erudito es el que a través de la catedra revela su
saber. Las materias le ofrecen las condiciones necesarias para
exhibir su sapiencia. Dificiimente ve al alumno como un ser que
estad aprendiendo y que requiere algunas condiciones especiales

de trabajo para que algo sea'rea.imente asimilado.
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El investigador es aquél que olvida la preparacién del
nivel mental de sus alumnos, pretendiendo continuar con sus
estudios a través de las clases que tiene que dar. Este tipo de
profesor presta poca atencién a la sedimentacién de los
conocimientos basicos en el espiritu del alumno, prefiriendo las
cuestiones discutidas, las Gltimas novedades que ni siquiera él

entiende.

El educador es el tipo de maestro que consigue
ensamblar las tres actitudes examinadas, teniendo presente la
realidad humana de sus alumnos y sus posibilidades para
integrarlos a la sociedad como ciudadanos. Procura comprender,

ayudar y orientar en su realidad biopsicosocial.

El educador es aquél que estimula y orienta, prepara
para la investigacién, despierta curiosidad, desenvuelve el sentido
critico, invita a la superacién y muestra los valores de la cultura, es
aquél gue se hace amigo de los alumnos con el fin de ayudarlos

en sus deficiencias y flaquezas.

En sintesis el profesor debe  preccuparse
constantemente por las técnicas de ensefianza que ofrezcan
mejores resultados y se ajusten mas a la realidad de sus alumnos,

o sea, debe actualizarse permanentemente.
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"El docente no debe dejarse cristalizar por la rutina,
debe observar, indagar, experimentar con el fin de mejorar su
accién didactica. Debe considerar que sus alumnos son seres que
necesitan dedicacién, atencidn, respeto, amor y scbre todo,
orientacién para realizarse plenamente. En suma debe ser un
educador. Quien es educador es crientador y para orientar debe
conocer la realidad de los alumnos y tener conciencia de los

objetivos que deben ser alcanzados.

Es importante recalcar que “las responsabilidades de
la docencia tienden a aumentar a medida que la familia va
perdiendo las oportunidades de educar a sus hijos y que la vida

social se va haciendo mas compleja”.(7)

{ 2. Larelacidn maestro-alumno

Para cgrar eficazmente e! _Proceso. ensenanza-

aprendizaje es fundamentai la relacidn que se da entre ei maestro-

alumno y para que ésta se lleve a cabo es necesaria una relacidn

de confianza, la cual se dara mediante el trabajo en el aula.

Las re%ac:ones comao apunte anterlormeme son de

suma fmportaﬂc:a en ei prcceso educativo. ‘Muchos  alumnos

(7) IMIDEO G. Nereci.
112.
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han alcanzado la plenitud de sus posibilidades intelectuales,

sociales y afectivas gracias a la ayuda prestada por el maestro y

las buenas relaciones entre ambos.

El maestro no sdlo por su madurez, sino por su

obligacién profesional debe ser quien tome la iniciativa de estas

relaciones.

Generalmente los maestros nos quejamos de los

resultados obtenidos por los alumnos sin considera que no estan

en armonia con la escuela.

En nuestras escuelas es grande el alejamiento que se
presenta enire profesor y alumnos. en clase sdlo el maestro habla
y cuando el alumno lo hace es bajo cierta tensién. Por lo tanto es
necesaric que ambos se encuentren. El educando necesita hablar
al maestro con libertad vy franqueza scbre las aspiraciones dudas y
dificultades que vaya encontrando en sus estudios. De ahi la
necesidad de propiciar encuentros entre ambos fuera del ambito

aescolar.

El maestiro debe permanecer a disposicién de los
alumnos fuera de la escdeia para ayudarlos. Este‘tipo de
encuentros son de gran beneficio tantc para los alumnos como
para los docentes pues le daréd la oportunidad de conocerse y

tratarse como amigos dandose una confianza, pues la convivencia
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y la comunicacidén producird alumnos mas criticos y en plena
libertad de poder actuar en grupo. La comprension del alumno es
fundamental para que se establezcan lazos de simpatia y la
amistad con el profescor y estas son importantes para que sean

alcanzados los objetivos de la educacién.

3. El proceso de la actualizacion magisterial

El Consejo Nacional Técnico de la Educacidn describe
a la modernizacién educativa como un movimiento que demanda
adhesién y compromiso de alumnos, maestros, padres de familia,

autoridades y todos los sectores de la sociedad para:

)

romper usos e inercias y poder innovar practicas educativasy

sociales.

establecer nuevas relaciones entre la escuelay la comunidad.

realizar un trabajo educativo con eficaciay calidad reflejado en el

mejoramiento de las condiciones de vida.

1

promover la paricipacién consciente de la sociedad en la

estrategia de consolidar la identidad cultural del pals.

El programa para la modernizacién educativa
comprende de 1989 a 18394, el cual mediante una serie de ajustes
a los programas durante este periodo y cursos de orientacién para
el manejo de los mismos han de lograr conceptualizar y
concientizar al docente de la gran importancia que representa &l

para el éxito de este nuevo modelo educativo.



Romper con las técnicas tradicionales ha sido una gran
probleméatica en el docente puesto que la formacidn de aste fue
desarrcliada mediante esta tendencia, por lo que las autoridades
educativas viendo esta situacién, establece a partir de 1992 una
gran motivacion para que el maestro se actualice y se involucre en
cuantc a superacion profesional, le cual redituara en sus
percepciones y lo ubicarad en un nivel de acuerdo a su desempeno

profesional y preparacién, me refiero a la carrera magisterial.

Una de las estrategias importantes de esta accidn
educativa es la asistencia a cursos de actualizacidn que ayudaran
al docente a conocer nuevas experiencias y propuestas de los
nuevos programas que sin duda alguna le daran mas instrumentos
para mejorar la calidad de la ensefanza. es decir, " los procesos
de actualizacién docente, ademas de asegurar los perfiles de
desempefo, favoreceran el desarrollo integral de los maestros.
Estos suponen promaover actividades de aprendizaje que lleven al
maestrc a asumir actitudes de permanente blsqueda para
apropiarse de la informacién que enriquezca su crecimiento

personal y profesional” (8)

Es importante recalcar que es indispensable que el

(8) CONALTE. Peffiles de desempefic para preescolar. primaria

y secundaria. p. 28y 2S.
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docente lleve a la practica las orientaciones del plan y los
programas vigentes, ademas de que utilice los nuevos materiales
educativos de manera sistematica, creativa y flexible para que se
logre el propdsito del nuevo enfoque educativo que es el que los
nifos adquieran una formacién mas sdélida y desarrollen sus
capacidades para aprender permanentemente vy con

independencia.

La actualizacién educativa es uno de los compromisos
que tiene el maestro ya que estad involucrado en situaciones de
cambios tecnolégicos, culturales y politicos que hacen necesario
que se ponga a la par de estos avances pues de lo contrario
quedara rezagado. Una de las tareas educativas de la
modernizacidn educativa es precisamente lograr que los docentes
actuales se formen con un espiritu de creatividad, participacion y

de disposicidn a los nuevos enfoques educativos.

C. La comunidad.

1. La relacién escuela-comunidad

La escuela deberid estar siempre con las puertas
abiertas para cualquier problema de la comunidad, con el fin de
cooperar con ella en el buen progreso y desenvolvimiento de la
misma, pudiendo ser llamada escuela de la comunidad. Con esta

finalidad la escuela debe estar a disposicion de la comunidad



(i
<
(I

‘zchiandose de ella para la educacion de sus alumnos e

invitandola a cooperar con ella.

Nelson L. Bossing dice: "La comunidad puede ser
definida como la zcna en que desempenamos nuestras funcicnes
principales, politicas, sociales y econdmicas y a la cual se tiene la

sensacion de pertenecer”.(9)

Escuelay comunidad son fundamentales en el proceso
de ensefanza aprendizaje y dado que son interdependientes, no

pueden subsistir la una sin la otra.

El centra escolar con su finalidad y su organizacidn

actual. estd para atender las necesidades sociales.

La institucion educativa debe utilizar los recursos de la
comunidad, conduciendo asi a los alumnos mas allade los libres v
de las palabras, relacionar el plan de estudics con las realidades
de la comunidad y promover actividades que articulen a la escuela

con las demas instituciones de la comunidad.

En gran parte el éxito del maestro va a depender del

apoyo que preste el medio social.

(S) IMIDEC G. Nereci. Op. Cit. p. 137.
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‘Sabemos que la responsabilidad y la obligacién de
educar no es exclusivamente de la escuela. sino de todas las
instituciones sociales, inclusive aquellas que estan alejadas de las

cuestiones educativas.

Las instituciones mas comprometidas con la educacién
y que estdn en estrecho contacto son, aparte de la escuela, la

familia y como ya dijimos anteriormente, la comunidad.

2. La escuela. La practica del docente es llevada a cabo en un
espacio social especifico: la escuela. Es en ella donde los
maestros se forman verdaderamente transmitiendo conocimientos,
actitudes y habilidades a los educandos. Esta es el centro
privilegiado de los docentes, como la fabrica para los obreros, es
el sitic de comunicacién entre maestros, a partir del cual se
elaboran redes con repercusiones tanto para la practica docente

como para otros aspectos de la vida magisterial.

En sentido mas amplic entendemos a la institucidn
escolar como una institucién social que responde en términos
generales a las caracteristicas de la sociedad en donde se

ancuentra.

La escuela es un establecimiento piblico en donde se

da cualquier género de ensefanza.



"El profesor tiene obligacicnes morales para con la
escuela donde ejerce. Sus compromisos san con la direccién del

establecimiento y con la escuela misma.

3. La familia. La familia es la que tiene un compromisc mayor con
la educacién pues es la mas interesada por la educacidn de sus

hijos.

La familia es la primera escuela del nifo.

Toda institucidn deberia tener conformada una
sociedad de padres para darles asi mayor participacién y asi
propiciar oportunidades para que los problemas de la escuela

fueran debatidos junto con el cuerpo docente y la direccién.

En la actualidad los nicleos familiares presentan
algunas anomalias como por ejemplo, muchos se sienten
desligadas de la obligacidén de educar a sus hijos ya que por el
solo hecho de mandarlies a la escuela creen que ésta por si sola,
puede realizar el milagre de la educacidn; muchas escuelas estan
fuera del alcance o aisladas del seno familiar ya que sdlo se les
cita cuando hay que pedirles dinero o cundo hay que pasarles las

quejas de sus hijos.

La familia es el nicleo fundamental en el proceso

educativo ya que si esta se encuentra en armonia, cuenta con los
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medios econdmicos y su medio es positivo, el nifio tendrd o estara

en una posicidon de oportunidad para desarrollarse normalmente.

Por otre lado seria interesante que la escuela
propiciara la participacién de éstas por medio de cuestionarios
gue indaguen la apreciacién que tienen de la escuela, criticandola
y aportando medidas que lleven a mejorar la accién de la escuela.
De esta forma participarian y se les reconoceria el derecho de
opinar sobre la educacién de sus hijos, por supuesto para
coadyuvar y nunca perjudicar la organizacidn y el funcionamiento

escolar.



CAPITULO 1

TEORIAS QUE SUBYACEN AL
OBJETO DE ESTUDIO

A. Jean Piagety la teoria genética.

La teoria de Piaget se refiere al analisis de la génesis
de los procesos y mecanismos involucrados en la adquisicion del
conocimiento, en funcién del desarrollo del nific. Es decir, desde
una perspectiva genética, Piaget estudia las nociones y estructuras
operatorias elementales que se constituyen a lo largo del
desarrollo del individuo y que propician la transformacién de un

estado de conocimiento general inferior a uno superior.

La obra de Piaget pretende construir una epistemologia
que a través del método genético analice la construccidn evolutiva
del conocimiento. como producto de la interaccion del sujsto con
el objeto, y. con base en esto, explorar la génesis y las

condiciones del pasado de un estado de conocimiento a otro.

Con un fuerte apoyc empirico, Piaget desarrolla una
teoria referente a la explicacidn y descripcién de las operaciones
mentales que construyen la constante transformacién del
conocimiento individual en cada fase o estadio del desarrcllo del

nino.
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Los procesos de asimilacién y acomodacidn destacan
como elementos imprescindibles en la explicaciéon gradual de los
esquemas cognoscitivos y de los estados en que se encuentran

en cada fase (estadio) del desarrollo humano.

A partir de la totalidad de las acciones y reacciones gue
el individuo manifiesta comao consecuencia tanto de su propia
organizacidon como del cbjeto exterior (esquema), aquéel asimila
los objetos provenientes del medio exterior al misme tiempo que

se acomoda a él,

La asimilacidn se presenta como un procesc de
incorporacién de los objetos exteriores a los esquemas. Este
procesoc surge a partir de las estructuras biocidgicamente

determinadas, es decir. conocer algc es asimilar.

En forma general se puede decir que “asimilacién es la
modificacion de las observaciones para ajustarlas a modelos
interncos (esquemas) y la acomaodacidn permite la modificacidon de

esos modelos internas para adecuarlos a las observaciones”.(10)

La interaccidn sujetc-objeto es la tesis principal de

Piaget. El conocimiento que se adquiere depende de la propia

(10) RUIZ. Estela. Reflexiones entorno a las tecrias del

aprendizaje. Teorias del aprendizaje. Antologia UPN. p.
241.
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organizacién del sujeto y el objeto de conocimiento.

Segln Piaget, el objeto se conoce sdlo a través de las
actividades que el sujeto realiza con el fin de aproximarse a ese
objeto. "El objeto no es un dato inmediato que pueda alcanzarse
en forma espontanea”(11), sin embarge, el constante
acercamiento del objeto permite la construccidn de esquemas
cognoscitivas cada vez mas complejos que se originan en las
estructuras biclégicas mas primitivas. Por lo tanto, Piaget otorga la
misma pricridad al objeto y al sujeto, pues considera la existencia

de una reciprocidad entre el medio ambiente y el organismo.

El aprendizaje es explicado por Piaget en términos de
un procesc de asimilacién gque requiere de la acomodacidn y
sobre todo de un proceso equilibrador que inhiba las reacciones
perturbaderas originadas por los esquemas antericres y que
propicie la organizacidn y ajustes necesarics de estos esquemas
con respecto al objetc aprender, para con ello propiciar la

creacion de un nuevo esquema

El aprendizaje en sentido amplic no puede darse si
antes no se da el aprendizaje en sentido estricto, recordando
que este Gltimo es lo que se aprende a través de la experiencia

inmediata.

(11) ibid. p. 241.
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‘La teoria de Jean Piaget sobre el aprendizaje y las
operaciones intelectuales da cuenta del funcionamiento de los

procesos psicoldégicos, segin la evolucidn del individuo.

Su tesis principal postula la interaccién del individuo y
el medio ambiente a lo largo del desarrollo de aquél, y explica la
relacién sujeto-objeto con base en los mecanismos bioldgicos y
cognoscitivos subyacentes en las estructuras y génesis de éstas.
El desarrollo mental del individuo requiere de una organizacidon
que permita construir formas nuevas que conduzcan a un equilibrio
entre las estructuras mentales y las estructuras del medio. Este
equilibrio facilita la adaptacién intelectual, el cual se logra a traves
de las transformaciones que las estructuras mentales presentan al

interactuar con el medio.

Estas transformaciones son producto de dos procesos
complementarios; la asimilacion y la acomodacién, procesos gque
se presentan invariablemente a lo largo del desarrollc mental pero
que inciden en las modificaciones de la organizacidn de las

operaciones intelectuales.

Con sus teoria, Piaget, construye la forma que permite
evaluar la interaccién entre el individuo y el medio circundahte,
especialmente el medio social.

Piaget, después de haber hecho estudios directamente

sobre el desarrollo del nifio, distinguid 4 periodos, los cuales
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describen el desarrollo de las estructuras cognitivas asi como el

desarrollo de la afectividad y la socializacidon del nifio.

Primer pericde (0-2 afios) Es el estadio de la inteligencia
sensariomotriz, es decir el anterior al lenguaje y al pensamiento.
Los nifios crean a partir de sus capacidades sensoriales, maotrices

y reflejas para aprender de su mundo y actuar en é&l.

Sus conductas mas caracteristicas son: succionar,
morder, agitar y otras. Los bebés desarrollan diferentes forrhas de
chupar el senc, el tetero y el dedo pulgar y a medida que se
desarrolla intelectualmente sus esquemas se vuelven patrones de
pensamiento, es decir * serd capaz de acciones complejas para
alcanzar un objeto, utilizar objetos como scporte o instrumentos
(palos, cordeles, etc.) para conseguir sus objetivos y para cambiar

la posicién de un objeto determinada”.(12)

Segundo pericdo. (2-6 afios) Llamadc pericdo preoperacional en
el cual el lenguaje juega un papel muy importante ya que le
permitird adquirir una progresiva interiorizacién a través de signos
verbales, sociables y transmisibles oralmente. El nifio ya no estd
limitado a un aprendizaje manifiesto de estimulo-respuesta o por

ensayo- error, sino que empieza a demostrar un aprenizaje

(12) ﬁjunaguerra,J de. Estadios del desarroi!o segun Jean

Antc%cg;a UPN p. 107
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cognitivo cada vez mayar. Todavia es capaz de prescindir de su
oropio punto de vista. Se aferra a sus sucesivas percepciones que
todavia no sabe relacionar entre si, esta actitud la llama Piaget
comao ‘“egocentrismo intelectual”. Los  contactos sociales e
intercambio de palabras haran que el nifio construya sentimientos

frente a quienes responden a sus intereses y le valoran.

Tercer periodo. (7-11 afos) Pericdo de las operaciones
concretas. El pensamiento del nific se descentra y se vuelve
totalmente reversible. "Las operaciones del pensamientc son
concretas en el sentido de que sdlo alcanzan a la realidad
susceptible de ser manipulados o cuando existe la posibilidad de
recurrir a una representacién suficientemente viva“(13), es decir, el
nifo necesita presenciar o ejecutar la operacidn en orden para
invertirta mentalmente. Durante este pericdo se kdesarrol!a la base
l6gica del pensamiento. Existe segln Piaget una evolucién de la
conducta en el sentido de la cooperacién, o sea el caracter
individual y subjetivo es sustituido por lo objetivo de las cosas y
las relaciones interindividuales, dando como resultadc una

capacidad para participar y colaborar con los demas.

Cuarto periodo.(11-15 afios) Pericdo de las operaciones formales.
Este periodo finaliza el desarrollo de los procesos cognitivos y

marca las nuevas relaciones sociales; su principal caracteristica es

(13) Ibid. p. 108
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la capacidad del pensamientc de prescindir de lo concreto para
situar lo actual en un mas amplic esquema de posibilidades.
Formula hipdtesis utilizando datos experimentales tomando en

cuenta lo posible, es decir, es capaz de oredecir.

En esta fase también interviene el completamientc del
procesc de descentracion, hasta el punto de que el pensamiento y
la solucién de problemas puede presentarse dentro de un marco

de referencias puramente abstracto.

El nific no es capaz de distinguir ain de forma
satisfactoria lo probable de lo necesario. Razona inicamente
sobre lo realmente dado y no sobre lo virtual. Por tanto sus
previsiones son limitadas y el equilibric que puede alcanzar es

aln relativamente poco estable.

En los nifics de 7 a 11 afcs las operaciones de
inteligencia son solo concretas, que se refieren a la realidad en si
misma y a los objetos tangibles que pueden ser manipulados y

sometidos a experiencias efectivas.

Los nifios de esta stapa es la que nos corresponde
analizar a los docentes de nivel primario y es el material humanc
con el que llevamos a cabo nuestra labor docente; por o tantoc es
necesaric conocerlos para poder conducir el procesoc de

ensefianza aprendizaje tomando en cuenta su nivel cognoscitivo.
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‘Por Gitimo enumerc a continuacidn las derivaciones
mas importantes gue se alimentan en los planteamientos

plagetanos.

-La educaciédn debe centrarse en el nifo, es decir, debe

adaptarse al actual estado de su desarrollo.

- El principio operatorio mas importante es privilegiar la actividad.
Piaget dice: "cada vez que le ensefiemos algo al nino,
impedimos que lo descubra por si mismc"(14), o sea, el nifio
debe descubrir el mundo a través de su actualizacién directa

sobre &l.

- La educacién debe crientarse a los procescs auténomos y

espontaneos de desarrollo y aprendizaje.

- Los estadios del desarrollo tienen un ritmo madurativo propio y
es un valor propic pedagdgico respecto a la evolucidn

espontanea.

- La ensefianza debe centrarse en el desarrolio de capacidades
formales, operativas y nc en la transmisién de contenidos. Son

aquellos los que potencian la capacidad del individuo para un

{(14) SEP. El aprendizaje escolar. £
del Mac. p. 102-103



58

aprendizaje permanente (aprender a aprender, aprender a

pensar).

- El egocentrismo natural del nifio en su desarrollo espontaneo se
corrige progresivamente mediante el contraste con la realidad
cada vez mas amplia y extrafia que se resiste a ser encasillada
en las expectativas restringidas de los esquemas egocéntricos

infantiies.

B. L. S. Vigotsky vy la teoria del desarrollo social y cultural del nifo.

En la misma época que se desarrolla la teoria de
Piaget. Vigotsky desde una posicion también dialéctica y cognitiva,

plantea criticas y propone alternativas.

Su idea principal es que el desarrolle del nifc esta
siempre mediatizado por importantes determinaciones culturales.
Es ingenuc pensar en la idea de un desarrollo del nino,
abandonado a sus inocentes e incontaminados intercambios con

el mundo fisico.

Para Vigotsky, después para Bruner, asi como para
todos la scciclogia constructivista, el desarrcllo filogenético vy
ontogenético del ser humano estd mediado por la culiura y solo la
impregnacién social y cultural del psiquismo ha provocado la

diferenciacién humana a lo large de la historia.



Los intercambios espontaneos o facilitadores del nifo
con su entorno fisico no son en ningldn caso, como parece
desprenderse del planteamiento piagetano, intercambios
puramente fisicos, independientes de mediacidn cultural. Por el
contrario, las formas, colores, estructuras, configuracién espacial y
temporal de los objetos y sistemas fisicos que componen el
contexto de la experiencia espontanea o individual del nifo
responden a una intencionalidad social y cultural mas o menos
explicita. El disefio y la forma de los objetos asi como su
presentacién en el espacioc y en el tiempo tienen un sentido

implicito. Son instrumentos para cumplir alguna funcion.

Si inevitablemente el desarrollo del nino esta social y
culturalmente mediatizado, mas vale que se explicite y controle
conscientemente dicha influencia de modec que en el proceso
educative formal e informal se puedan detectar sus efectos vy
establecer su valor en el proceso de construcciédn auténomo del

nuevo individuo.

La teoria vigoskiana plantea la importancia también
clave de la instruccidn como método mas directo y eficaz para
introcducir al nific en el mundo cultural del adulto, cuyos
instrumentos simbélicos seran esenciales para su desarrollo
auténomo. Sin prescindir de la investigacidn y el descubrimiento

como métodos educativos, Vigotsky plantea la relevancia de la
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ayuda del adultc para orientar el desarrcllo de las nuevas

generaciones.

Asi pues, mediante el intercambioc simbdlico con el
adulto, el nific puede ir realizando tareas, resolviendo problemas
que por si mismo seria incapaz de realizar, pero que va creando
condiciones para un proceso paulative pero progresivo de

asuncién de competencia.

Para Vigotsky los estadios del desarrollo no definen un
punto lo linea de capacidades que puedan ejercitarse, sino que
abarca desde las tareas que el nifio puede hacer por si mismo

hasta aquellas que puede realizar con ayuda ajena.

Este es el espacio adecuado para la instruccidn, el
area flexible de desarrollo préximo donde el nifc progresa
incorporando competencias que paulativamente va controlando de
forma auténoma al asumir parte de las teorfas que antes sélo
podia desarrollar con la ayuda del adulto, es decir, se propone un
modelo de aprendizaje guiado en colaboracién, basado mas en la
interaccion simbélica con personas que en la interaccidn prioritaria
con el medio fisico. El lenguaje por tanto, adquiere un papel
fundamental por ser el instrumento basicc del intercambio
simbdlico entre las personas que hacen posible el aprendizaje en

colaboracién.
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“El modelo del nific-alumno implicito en la pedagogia
progresista (Piaget) es el de un individuo psicolégico, un

organismo en soledad, méas que el de un participante cultural®.(15)

Al rechazar el modelo tradicional y hacer hincapié en el
desarrollo cognitive del nifio, el movimiento progresista perdid de

vista la importancia de transmisidn cultural.

El planteamiento que se propone a la educacion nc es
prescindir de la cultura, sinc cdmo provocar que el alumno
participe de forma activa y critica en la reelaboracion personal y

grupal de la cultura de la comunidad.

Palacios comenta que "“la educacion es para &l una
forma de didlogo en que el nific aprende a construir
conceptualmente el mundo con la ayuda, guia y andamiaje del
adulto”(16), es decir, a diferencia de lo que ocurria en la tecria
piagetana, el nifio no es aqui abandonado a su propia capacidad
de descubrimiento generalmente aislado. sino gue se pretende
poner en marcha un proceso de didlogo de éste con la realidad,
apoyadc en la bisqueda compartida con los compafieros y los

mayores, siempre y cuando dichos apoyos sean en todo caso

(15) Ibid. p. 124
(16) Ibid. p. 125
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nrovisionales y desaparezcan progresivamente, permitiendo que

el nific asuma el control de su actividad.

El modelo de aprendizaje promovido por &l movimiento
progresista de la escuela activa resuelve con éxito el problema de
la. motivacién, pero deja pendiente el tema de la adquisicién de la
cultura. de los instrumentos culturales que necesita el hombre para
desenvolverse de manera relativamente autbnoma en el complejo

mundo actual.

£l modelo que plantea Vigotsky presente el reto de
crear espacios de didlogo. de significado compartidc entre el
ambito del conocimiento privade experencial y el ambito del
conocimiento plblico académico. de modo que pueda evitarse la
yuxtaposicién de dos tipos de esquemas de analisis y resolucién
de problemas incomunicados entre si; el experencial y el

académico, el escolar y el extraescolar.

l_os ejercicios y actividade que elaboremos deben ser
disefiados en base a las tecrias constructivistas, en que el
aprendizaje es un producto de la interaccién entre dos sistemas,
dotado cada unc de ellos de sus propias formas de organizacion:

el sujeto vy el objeto.

El procesc de adpatacidn activa (equilibracién en Jean

Piaget, mediacién en L. S. Vigotsky) hace que la reestructuracion
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sea producto de la estructura cognitiva del sujeto y de |la estructura

de lo real.

Por esta razén hay que crear situaciones &ptimas de
aprendizaje adaptadas a las caracteristicas del nific a fin de lograr
que dicho aprendizaje sea significativo, Gtil e interesante y que a
través de una buena mediacidn, el sujetoc obtenga modificabilidad

en su estructura cognitiva.

C. Henrry Wallon y la evolucion psicoldgica del nifo.

Lo dnico que sabe el nific es wvivir su infancia.

Conocerlo corresponde al adulito.

La realizacidon del nifc no sigue un cambioc exento de
obstaculos, sin bifurcaciones ni  vueltas. La orientacidn
fundamental a la cual cbedece normalmente es una fuente de
incertidumbre y duda. Sin embargo muchos otros factores mas
fortuitos también intervienen para obligarle a escoger entre el

esfuerzo y el renunciamiento.

Tales factores surgen del medio, medio de persconas y
medic de cosas. Su madre, sus parientes, sus encuentros
habituales o desacostumbrados, la escuela; cuantos contactos,
relaciones y estructuras diferentes, instituciocnes a travées de las

cuales se engrillara, de buen grado o por fuerza, en la sociedad.
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El lenguaje -entre &l y sus deseos, entre &l y [a gente- interpone un

obstaculo o un instrumento al que puede intentar torcer o dominar.

Los objetos y ante tocdo los mas proximos a él, los
objetos usuales como su plato, su taza, su cuchara, sus vestidos, la
electricidad, la radio, para &l son molestia, problema o ayuda, le

chocan ¢ le atraen, es decir, modelan su actividad.

En definitiva "el mundo de los adultos es el mundo que
el medio impone al nifio y de ahi resulta en cada época, una cierta

uniformaidad en la formacién mentai".(17)

El estudio del nifo es el estudio de las fases que o van

a2 transformar en aduito.

El hecho de que a una edad determinada las distintas
actividades constituyentes concurran a la conformacidn de un
comportamiento, no  significa necesariamente que estas

actividades se condicionen entre ellas.

Las causas de una evolucidn superan al instante
presente. Cada una de sus etapas puede formar un sistema
cerrade en el que todas sus manifestaciones dependerian

estrictamente una de otras.

(17) WALON, H. UPN, Op. Cit. p. 114
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-Los estudios que permiten estudiar la psicopatologia
son conjuntos que estan depurados de tedo elemento
heterogéneo, asi es mas facil definir los rasgos esenciales de
dichas conjuntos. Pero ellos pueden ser captados sdlo bajo su
aspecto estatico. Como fragmentos de una evolucidn truncada
dejan de responder con rapidez a las necesidades de sucesivas

edades por las que atraviesa el individuo.

Las etapas del desarrollo deben ser referidas,

fundamentalmente a su sucesion cronolégica.

Mas que una realidad psicobiolégica, estas etapas
constituirdn una divisién comoda para el psicdlego. Esta
continuidad es todo lo que puede captar quien se aferre
exclusivamente a la descripcidn de las manifestaciones o©
aptitudes sucesivas que se van mostrando en el comportamiento

del nifo.

Cada etapa es, al mismao tiempo, un momentc de

evoluciéon mental y un tipo de comportamiento.

Estadios del desarrolloc segin H. Wallon.

Estadic impulsivo puro. La principal caracteristica del

recién nacido es la actividad motora. La respuesta motora a los
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diferentes  estimulos (interoceptivos, propioceptivos Y

exteroceptivos) es una respuesta refleja.

Los limites del primer estadic no son muy precisos,
Wallon no habla de nuevos estadios, sino cuando realmente ha
prevalecido un nuevo tipo de conducta. Wallon atribuye gran
importancia a la aparicién de las primeras muestras de orientacion
hacia el mundo del hombre; la angustia, la alegria, ya manifiesta a
los 3 0 4 meses: sconrisas, cblera, etc. hasta los 6 meses este tipo

de relacién con el mundo exterior no es el dominante.

Estadic emocional. Wallon ha hecho retroceder este
estadic hasta los 6 meses lo que no implica que necesartamente
en esta edad se den las respuestas puramente impulsivas del

comienzo de la vida.

Piaget niega la existencia de ese estadic afanandose

en que la emocidén en si nunca es dominante ni organizadora.

Wallon caracteriza este estadio con el de la simbiosis
afectiva que sigue inmediatamente a la auténtica simbiosis de la
vida fetal, simbiosis, que por otra parte continlda con la simbiosis

alimenticia de los primeros meses de vida.



"El nifo establece en este estadio sus primeras
relacicnes en funcién a sus necesidades elementales (necesita

que lo alimenten, cunen, muden, le vuelvan de lado, etc.)

En este estadio, tanto los cuidados materiales, el nifio
necesita muestras de afecto por parte de quienes le rodean, le son
necesarias las muestras de ternura (caricias, palabras, risas.
besos y abrazos), manifestaciones espontaneas del amor
maternal.

Segln Wallon la emocién domina absoiutamente las

relaciones del nific con su medio.

Estadic sensitivomotor o sensoriomotor. Este estadio
en parte coincide con Piaget. salvo que para Wallon, aparece al
final del primer afo o al comienzo del segundo. Segln con lo que
domina “sociabilidad incontinente”, el nific se orientard hacia
intereses objetivos y descubrird realmente el mundo de los

objetos.

Wallon concede gran importancia a dos aspectos
diversas del desarrollo, el andar y la palabra, los cuales
contribuyen al cambio total del mundo infantil. El espacio se
transforma por completo al andar (desplazamiento), y el lenguaje
la actitud artrofonatoria {espontanea, imitativa posteriormente], se
convierte en una actividad verdaderamente simbdlica la cual es

definida comc la capacidad de atribuir 2 un objeto su

67
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representacién (imaginada) y a su representacidn un signo
(verbal), cosa que va es definitiva a partir de un afic y medioc ¢ dos
anos.

Estadio proyectivo. Es un estadio que posee
considerable interés en la medida que guarda relacidn con toda la
concepcidn genética walloniana del paso del acto al pensamiento.
Es el estadioc en que la accidén, en lugar de ser, como serd mas
tarde, simplemente ejecutante es estimuladora de la actividad
mental o de lo que Wallon llama, la conciencia. El nific conoce el
objeto Unicamente a través de su accidn sobre el mismo, lo que
nos retrocede a la nocidn epistémica de egocentrismo de Piaget,
ya que Wallon insiste en el aspecto de la importancia de la accidn
como postura. que durante algin tiempo oscurece lo demas.

Las percepciones visuales carentes de la idea de
resistencia y obstaculo seran los instrumentos fundamentales del

posterior progreso de la objetivacion.

En este estadio el nific siente una especie de
necesidad de proyectarse en las cosas para percibirse de si
mismo, es decir, sin movimiento, sin expresidon motora, no sabe
captar el mundo exterior. Wallon afirma que "la funcién motora es
el instrumentc de la conciencia, sin la cual no existe

absolutamente nada”.(18)

(18} Ajur:aguerra J. de. Estadios del desarrolio segun H. Wallon.
Sart . Antoclogia

UPN.p. 125
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‘Estadio del personalismo. Después de unos claros
progresos marcados en el sincretismo diferencial (celos,
simpatia), el nifo llega a prescindir de situaciones en que se halla
implicado y a reconccer su propia personalidad como
independiente de las situaciones. Llega a la conciencia del "yo"
que nace cuando es capaz de tener formada una imagen de si
mismao, una representacidn que se afirmard de una manera
indudable con el negativismo y la crisis de oposicion entre [os dos

y medic y tres ancs.

En este estadio el nific es muy sensible, el estar
adisgusto o sentirse avergonzado por lc que hace, pcne en entre
dicho su adaptacién. Pasado el tiempo en que sienta verguenza se
afirmard y extraerd las consecuencias propias de su afirmacidn.
Este desdablamiento le permitird adquirir conciencia de su propia
personalidad y va a hacerla reconoccer ante los demas. Para &l o
mas importante es afirmarse como individuo autdonomo. Afirmarse
en la oposicién o haciendo tonterias para llamar la atencién es la

reaccidn mas elemental posible en este nivel.

Este importante periodo para el normal desarrcllo de la
personalidad suele comenzar por una fase de oposicidn vy

concluye con una fase de gratitud.

Esta toma de conciencia en si mismo es aan fragil.

Cuando llega a la edad escolar, hacia los 6 afics de edad, posee
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locs medics intelectuales y la ocasién de individualizarse
claramente. Esta nueva vida social le permite entablar nuevas
relaciocnes con su entorno, relaciones cuyos lazos se van
estableciendo progresivamente, perc se aflojan o fortalecen

segln los intereses o las circunstancias.

Valor funcional de la adolescencia. Al igual que otros
Wallon coincide en la importancia de la adolescencia para el

desarrolio humano.

Se ha dicho que la adolescencia es una etapa en que
las necesidades personales adquieren toda su importancia. La
afectividad pasa primer planc y acapara todas las
disponibilidades del individuo. Pero como ha demostrado Piaget.
esta etapa es la del posible acceso intelectualmente hablando. a
los valores sociales y merales abstractos. No hay que dejar pasar
esta etapa sin interesar al adolescente en los valores, sin hacerlo
descubrir el deber de crientar la vida social hacia los valores
espirituales y morales. Hay que movilizar la inteligencia y la
afectividad del adclescente, del joven adulte, hacia el
acondicichamiento de una vida nueva en que tendrd gran
importancia el espiritu de responsabilidad tan especial en una vida

adulta plenamente realizada.



CAPITULO IV

METODOLOGIAS QUE SUBYACEN
AL ESTUDIO DEL NINO

A. La pedagogia operatoria

La psicologia genética de Piaget ha dado las pautas
para conocer las estructuras cognitivas del nifo, es decir,
establece los pasos que atraviesa el conocimiento en la
construccidn de las estructuras operatorias y sus nociones

fundamentales.

Xesca Grave describe en su texto los objetivos

fundamentales de esta didactica:

“-Hacer que todos los aprendizajes se
basen en las necesidades e
intereses del nifo.

-Temar en consideracion en cualquier
aprendizaje la génesis de la adquisicién

de conocimientos.

-Ha de ser el propic nifno gquien elabore la
construccidbn de cada procesc de
aprendizaje, en el que se incluyen tanto los
aciertos como los errores, ya que éstos
también son necesarics en toda
construccidn intelectual.

-Convertir las relaciones sociales y afectivas
en tema basico de aprendizaje.

-Evitar la separacidon entre el mundo escolar
escolar y extraescolar*.(19)

(19) GRAVE, Xesca. Aprender siguiendo a Piaget. Tegrias del
_aprendizaje. Antologia UPN. p. 445
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“Todos estos objetivos nos hacen ver que el nifo ha de
ser protagonista de su propia educacidn y que “inventar es

comprender®.

La pedagcgia operatoria entonces permitira que el
alumno construya sus propios conocimientos y los generalice a
través de su experiencia. lo cual facilitarda comprender mejor la
realidad y adquirir un equilibrioc mayor. Por otro lado su relacidn
alumno-alumno favorecera el companerismo, la participacién y
sobre todo le dara la oportunidad de ser creativo y generador de

sus propios conocimientos.

“el aprendizaje que es fruto de un proceso constructivo
del cual constituye la culminacion y que centra su atencidon
primordialmente en dicha construccidn, posibilita al individuo para
nuevas construcciones en contextos operacionales distintos”(20),
es decir, para generalizar lo aprendido, al mismo tiempo que
desarrolla los sistemas de organizacidn de la realidad del
individuo, su capacidad estructurante y comprensiva del mundo

que le rodea.

La modernizacidn educativa es una propuesta que da el

maestro una nueva opcidn para adquirir nuevas formas de

(20) DELVAL. Juan. El aprendizaje operatoric como método de

estadic del desarrollo intelectual. Desarrollo del pifioy
aprendizaje escolar. Antologia UPN. p. 210
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ensefianza que le ayude a facilitar mejor su desempeno
profesional, pues las exigencias mismas de la sociedad
contempaoranea obliga a que los educadores se ubiquen en una
postura innovadora que genere hombres del futuro dinamicos y
creativos capaces de enfrentar y dar solucidn a los problemas que

se le presenten en su vida diaria.

B. La didactica construc’tivista

La historia no es una disciplina que tenga por finalidad
la memorizacién de datos y fechas sin ningln significado para el
nific. Es importante que entendamos que el aprendizaje es mas
significative si se aprende construyendo, es por ello que a
continuacian haré un estudio de la didactica constructivista coma

alternativa educativa para mejorar el aprovechamiento escolar.

El hablar de una didactica constructivista es hablar de
la educacién funcional y uno de sus mejores exponentes es sin
duda alguna Claparede. Segin este autor la educacidn funcional
propone desarrollar los procescs mentales considerandolos no en
si mismo. sinc en cuanto a su significacion bicldgica, su papel o su
utilidad para la accién presente y futura, o su utilidad para la vida.
Esta ensefianza toma la necesidad del nifio, su interés por
alcanzar un fin, como palanca de la actividad que se desea

despertar en &i.
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En la base de esta educacidon se encuentra la ley de
interés. La actividad educadora actuara sobre el educando sélo
cuando se haya suscitado en &l el deseoc de adquirir su objeto. Tal
deseo se hace brotar presentando la actividad de modo atractivo,

dandole la forma de juego.

El esfuerzo del trabajo desarrollado para vencer una
dificultad es lo que realmente educa. La escuela es preparacion
para la vida, es la vida mismay, como tal, no ha de ser todo juego.
sinc presentar las dosis de esfuerzo que la vida real encierra.

Dewey acierta al ptantear el contrapuntoc del interés y del esfuerzo.

Cabe considerar el interés como medic, © sea, como

disposicion favorable para el aprendizaje, y el interés como fin.

Se concede gran valor educativo al juego pero dentro
de prudentes limites. La dosis de éste esta en razdn inversa de la
edad y de la capacidad mental de los educandas. A mas elevado

nivel mental, menos intervencion del juege y mas trabajo serio.

La educacién funcicnal tiende a desarrollar pues, las
funciones intelectuales y manuales, mas que a depositar
conccimientos en la mente. Es educacién activa puasto que al

nifo le gusta estar activo.
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Podemos considerar entonces en esta didactica

constructivista ciertas caracteristicas fundamentales que son:

-Cuida la educacién social porgue el alumno habrd de
desenvolverse luego en un medio social.

- Es respetuosc con las diferencias individuales, sin pretender su
allanamiento.

- Sitha al niflc en el centro de todc el guehacer escolar
- Exige del maestro la actitud de colaborador, mas que la de

profesor.

En esta perspectiva didactica el papel del docente
consiste en suscitar en el nifflo necesidades intelectuales vy
morales, entusiasmo, desec de adquirir conocimientos y modos

de conducta, no su resignada diferencia.

Como dice Clarapade "los alumnos han de vivir lo mas
intensamente posible la labor que realicen, para que sea
intensamente educativa, han de ser sometidos a un régimen de
educacidn active”.(21)

C. Lo rescatable de la didactica tradicionalista.

Toda cultura posee dentro de si una estructura

(21) SEP. Méduio Pedagégico. México D. F. p. 135
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tradicional en su génesis y sentido, la labor pedagdgica, para ser
tal, ha de proporcionar al educando no sélo los contenidos
aislades de una cultura, sino la vivencia personal de su sentido y

de su espiritu profundo tradicional.

No basta disponer de buenos maestros y buenos
alumnos para obtener una sana labor educativa; es necesario
también un ambiente adecuadoc en el que exista armenia,

confianza, aceptacidn, libertad, tolerancia y sobre todo respeto.

La didactica tradicionalista no puede ser ignorada,
oues ésta ha dado la pauta para establecer renovaciones
educativas ya que a través de las experiencias se ha logrado
proponer nuevas propuestas que cada dia son mejores y mas

productivas en el quehacer docente.

En occasiones escuchamos comentarios criticos de
nuevos estudiantes de pedagogos o técnicas tradicionalistas,
afirmando su rechazo y defendiendc las nuevas perspectivas
educativas, sin considerar que todo pedagogo en sy momento y
en su vida circunstancial establecieron sus mejores propuestas en
el bienestar educativo, éno es acaso que nosotros mismoes fuimos

formados por esa ensefanza “tradicionalista®.

Es importante que rescatemos lo mejor de cada

alternativa pedagégica, en este caso tomar de la didactica
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tradicionalista tcdo aquello que sea (til en nuestra labor como

docents.
D. Didactica para la ensefianza de |a historia

Lombardeo Radice afirma que "la historia es la materia
que estudia la linea de desenvolvimiento de la actividad humana a
traves de distintas épocas histdricas hasta nuestros dias para
llegar a poseer al fin no tanto la lista de los hechos ocurridos con
indagacion aguda y precisa, como el secreto de sus conveccicnes

vitales" (22)

La historia debe seguir los sigutentes objetivos:

-Hacer que los alumnos comprendan el encadenamiento de los
hechos; las relaciones que existen entre los fendmenos sociales
y la repercusion que tienen los actos buencos y malos de los
hombres y de los pueblos, para que los alumnos se den cuenta
de que la situacian actual es el resultado de un desarrolio
historico pasado. consecuencia de acciones humanas realizadas:
que lo actual es un anillo viviente del mafanay que porlo tanto
existen responsabilidades de las generaciones actuales ante las

generaciones del manana.

(22) QUEZADA A. Humberto. Didactica de la historia. Didactica
especial. p. 281



‘Luego. no nos interesa tantc que los educandos
acumulen fechas y nombres, hechos y acontecimientos; lo

principal es que comprendan el sentido histdrico.

- Guiar a los alumnos en la adquisicidn de conceptos globales en
la formacion de ideas generales y de un criterio esquematico de
los hechos y periodos histéricos generales y nacionales mas
importantes, sin llegar a preocuparse demasiado por la fijacién

detallada de episodios o de informaciones insignificantes.

- Hacer interpretar los hechos histéricos buscando en cada unc de
ellos los ideales en juego: las fuerzas espirituales que se agitan,
los moviles, los afanes de superacidn y esfuerzo de los hombres y
de los pueblocs, en fin los motores centrales de los

acontecimientos sin los cuales los hecho serian mudos.

- Ejercitar la discriminacién critica, el razonamiento conjetural;
guiando a los alumnos en la bisqueda del por que de la causa y
haciendo que se esfuercen por establecer las relaciones de los

hechos histdricos entre si.

- Ejercitar la memoria y cultivar la imaginacién haciendo retener lo
esencial y trazando imagenes vivas acerca de la manera de obrar
de los hombres, de sus éxitos y fracasos transportando al nifio
imaginariamente a los sitios y a las épocas en que se

desarrollaron los acontecimientos.

/8
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- Despertar en los alumnos y mantener siempre vivo el sentido
nacional, pero por el conocimiento real y veridico del pasado de

nuestro pueblo con miras a mejerar el futuro.

- Contribuir a la educacién moral y civica por el conccimiento de
los actos nobles y generosos, de los habitos y costumbres, de
actos sublimes, de grandes virtudes, de valores austeros, del
espiritu  de rebeldia sana y constructiva; de voluntades
indomables. El maestro al ensefar historia se detendra ante las
gentes honradas cuando las encuentre, hara considerar los
hechos que ennoblecen, gque estimulen a hacer vivir y querer lo

bello, lo noble y lo grande.

En lo que a grados superiores se refiere la ensefanza
de ésta asignatura debe ser apoyada en: el periodo cronchistérico
o cronclégico. Se estudia la historia de manera sistematica y por
etapas ordenadas cronolégicamente. Esto con el objeto de dar al
alumno el concepto de orden de los acontecimientos vy de sus

repercusiones.

Los medios para presentar y ensefiar la historia son:
- La documentacion y el estudio dirigido en los textos histéricos.
- La narracion y la descripcidon (maestro-alumno)
- El didlogo v la discusidn.
- Cuadros histdricos.

- Cuadros cronoldgicos.
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- llustraciones graficas.

- Mapas geograficos e histéricos.

- Visitas a museos.

- La finea del ttempo.

- Escenificaciones de obras de teatro hechas por los mismos

nifos.

Todos estos medios nos permitirdn ensenar esta
asignatura de una manera mas amena y motivante para que el nifo
comprenda mejor los hechos historicos que se han sucedido a
través del tiempo los cuales le permitiran estudiar el pasado para

entender el presente y prever el futuro.

E. La evaluacion

La evaluacion del aprendizaje consiste en comparar o
que los ninos conccen y saben hacer con respecto a las metas o
propdsitos establecidos de antemano y a su situacidn antes de
comenzar el curso, un bloque de trabajo o una actividad, para

detectar sus logros y sus dificultades.

Para poder saber el docente qué tanto ha avanzado el
alumno se requiere conocer por lo que sabe, lo que conoce, asi

padremos identificar qué le aportd las actividades de la sesién.
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‘A partir de las ideas previas del educando, podremos
decidir en qué aspectos es conveniente profundizar o los temas
que deben estudiarse antes; esto porgque es conocido que cuando
la clase repite lo que los nifios ya sabe, pierde el interés y cuando
es lo contrario se carece de antecedentes en un tema

determinado y por ende su comprension es mas dificil.

Estas ideas previas, es obtenida mediante la
evaluacién diagnéstica y por supuesto en parte por los
comentarios que se dan durante el transcurso de la clase. Esto
servira de base para que el maestro planee sus actividades
didacticas y ademas le permitira valorar los avances y dificultades

de los alumnos a partir de su estado inicial.

Unc de los elementos de referencia que es
conveniente tomar en cuenta para decidir cuando evaluar es la

organizacién del programa.

De acuerdo a esa organizacidén conviene evaluar al
inicic del curso mediante un examen diagndstico, evaluar al
comenzar con cada bloque para saber lo que los alumnos saben
con respecto a los temas que se estudiaran, los antecedentes
necesarios y las habilidades que poseen. Con esto el docente
podra ajustar la programacidn del cursg, decidir las actividades

didacticas y especialmente dar apoyo a los alumnos con mayores



dificultades. De la misma manera se sugiere evaluar al final de

cada bloque y, por supuesto, al final del curso.

A medida que avance el curso, tanto en la clase como
en la evaluacién, se procurard que los alumnos relacionen lo que
han aprendido de los temas antericres, através de la identificacidon
de semejanzas y diferencias entre pericdos. de identificacion de
caracteristicas que cambian o que permanecen, de la secuencia

de los hechos, de los persconajes, etc.

Con lo anterior se podra repasar los temas anteriores al

mismo tiempo que estudian unc nuevo.

En el transcurso de cada clase se da otro momento de
evaluacidn el cual incluye desde las interrogantes que el docente
hace para saber si un alumno ha comprendido el textc, si entiende
las indicacicnes de una actividad hasta los trabajos gue son
producto de la clase como lo son: texios, dibujos. respuestas,
comentarios, etc. Esta evaluacién permite tomar medidas en el
mismo momento del desarrolic de la clase y aporta elementos

para la evaluacién al final ya sea de un bloque o un curso.

Los instrumentos de evaluacidn permitird al maestro
recopilar informacidén acerca de lo que los nifics conocen y saben
hacer. Su eleccién va a depender de los propésitos que se desee

evaluar. Para evaluar integramente los logros y dificultades de los

82
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niNos serd necesario recurrir a varios instrumentos, entre los
cuales tenemos: la observacién y registro del desarrollc de la
clase, pruebas ocrales, escritas, de ejecucidn, etc., redaccidn de

textos 0 ensayos, pruebas objetivas, etc.

Hay que recordar que los resultados obtenidos, con
cualquier tipo de examen, deben ser comentados y corregidos con
los alumnos. Se recomienda que ellos mismos comparen sus
respuestas con lo que se afirma en el libro de textc u otro material
con lo cual se propiciard que se den cuenta de sus errores, al
misma tiempo que se aprovecha la oportunidad para repasar lo

que se ha estudiado.



CAPITULO V
ESTRATEGIA DIDACTICA

Las técnicas y metedologias en la ensenanza
aprendizaje de la historia, han sido a través de la practica docente
una gran problematica, pues su aprendizaje tradicionalista lo ha
caracterizade comao el procedimiente mas indicado par su
ensefanza. Esta arraigada concepcidn ha despertado un gran
interés en buscar mejores alternativas para elevar el actual

rendimiento escolar.

En base a lo anterior se propone "UNA ALTERNATIVA
DIDACTICA QUE FACILITE EL APRENDIZAJE DE LA
INDEPENDENCIA DE MEXICO EN LOS ALUMNOS DE SEXTO
GRADO". Contenido de gran trascendencia en la comprension de

nuestra historia nacional.

La estrategia contiene los siguientes aspectos:

A. Metodologia

La pedagogia cperatoria es el proceso didactico que
se aplicara, pues, aprender lo que realmente tiene sentido para el
nific sera mucho mas aplicable en su cotidianidad y sobre todo,
construir sus propias nocicnes de aprendizaje le dara un espiritu

mas creativo y participativa.
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"Las técnicas grupales como corrillos, lluvias de ideas
panel, etc., son la base de la organizacidn de todo el trabajo

escalar.

B. Recursos didacticos.

Los recursos didactices son los instrumentos que se
utilizaran para hacer mas objetiva y motivada la clase, de los
cuales los libros de texto y las experiencias previas del nifo
representan lo mas importante. sin embargo. existen cotros que se
utilizaran para despertar ain mas el interés y sobre todo hacer la

sesién mas dinamica, las cuales son:

1. Linea del tiempo. Es un recurso que sirve para que los ninos se
inicien en la comprensién del tiempo histérico al distinguir la
duracién y la secuencia de las épocas y acontecimientes de la
historia de México. Facilita a los nifios el aprendizaje, duracidn y
secuencia de los hechos histéricos. Su constante uso en el aula
favorece el desarrollc de las nocicnes temporales, tales como la
duracién v la sucesién de los acontecimientos. los cuales son

representados en épocas o periodos.

2. Mapas histéricos. En ellos los alumnos sitian en el espacic los
acontecimientos que estudian, los pueblos y ciudades, etc. La
lectura de mapas histdricos requiere que el alumno tenga

experiencias previas que le faciliten esta tarea, pues sus
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contenidos se relacionan con el espacio geografico y con el

pasado.

Por lo anterior se sugiere hacer unos ejercicios
preparatorios, por ejemplo. se puede observar diferentes tipos de
mapas (histdricos, politicos. fisicos, locales, estatales, nacionales)
y distinguir la informacién que ofrece cada unc. Es importante
recordar que generalmente los mapas son elaborados a escala,
es decir, que la representacién grafica del territorio guarda

refacién proporcional con la realidad.

También se recomienda apoyar a les alumnos en esta
actividad con la informacién de mapas turisticos con simbolos

conocidos por les ninos.

Al trabajar con mapas histéricos se propone que hagan
alusién al hechos histdérico que se estudia y que sea claro para el
nific ya que muchos detalles disminuye la posibilidad de
entenderlos. También se recomienda que al hacerlos se usen
colores llamativos vy letreros de buen tamafio. El titulo del mapa

debe ser preciso, indicando el tema y la fecha.

Estos deben ser realizados a lo largo del ciclo escolar

en un album.
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2. La escenografia. Es otro recurso que se apoya en los
contenidos de areas como espafol y educacidn artistica. Acerca
en forma vivencial a los nifios a los hechos histéricos. Apoya la
formacién de conceptos histéricos, como la ordenacién de
acontecimientos: ayuda a imaginar y comprender formas de vida y
de pensamientoc del pasado, asi como el comportamiento de

actores especificos.

4. La historieta. Esta actividad ayuda a los nifios a desarrollar su
creatividad, imaginacién y la nocién de orden histdrico de los

acontecimientos.

La historieta es una sucesién de imagenes que el nifo

dibuja y describe brevemente las cuales se enumeran

progresivamente: en cada cuadro se dibuja una vifieta 'y a cada

vifieta se le agregan didlegos o textos explicativas.

C. Planeaci®én de las actividades

OBJETIVOS

1. Rescatar lo que el educando sabe acerca del objeto de estudio.

2. Hacer que el alumno amplie su informacién mediante el recurso

de otras fuentes (libros de texto, enciclopedias, revistas, etc.)



_Elaborar una linea del tiempoc y comprender su utilidad en la

construccidén de la nocidn de temporalidad.

. Utilizar mapas histéricos como recurso para la comprension de

la nocidn de espacialidad.

. Describir los sujetos de la historia y los acontecimientos segin

su orden cronclégico a través de |la escenificacién y la historieta.

. Redactar los hechos histéricos de la Independencia de México

enfocandose a la casualidad: relacion pasado-presente.



ACTIVIDAD 1.1,

CONSIGNA: Organizate en equipo

"CONCURSO DE MEMORIA®

89

para que anoten los gque

recuerden acerca de lalndependencia de Méxicoy
al terminar comenta tu escrito con los demas equipos

para que la informacidn sea ampliada.

NOTA: Gana el equipo que tenga mas datos acertados.
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OBSERVACIONES: En esta actividad se puede observar como los

alumnos resaltan los personajes
conocidos o comentados a través

mas
de

la

historia, ignorando algunos que también
como

fueron importantes, asi
acontecimientos de gran relevancia.
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ACTIVIDAD 2.1. *TE LO CUENTO COMO ME LO CONTARON "

Antes de iniciar esta actividad se deja como tarea de
investigacién que amplien la informaciéon de la actividad anterior
en forma individual, auxiliandose para ello de libros, revistas.

enciclopedias, folletos, etc.

CONSIGNA: Relnete en equipo y organiza tu investigacion y
posteriormente elabora un sclo texto para que lo
leas ante el grupo: comenta y discute después la

informacion recabada.

FONSOMEOIORDE LA
ENCIADE MEXILO

!
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ODSERVACIONES: Se  puede  ver aqui como los alumnos
destacan implicitamente las cuatro etapas de
estudio de la Independencia como o son:
iniciacion, organizacidn, resistencia vy
consumacian, asi como también ia mayoria
de los personajes que participaron, de tal
forma que la informacion es mas amplia y
completa.’

&



ACTIVIDAD 31

CONSIGNA: Analiza los hechos histéricos de la independencia de
México y ubicalos en una linea del tiempo. Utiliza
ilustraciones alusivos y mide lalinea de acuerdo a

LA LINEA DEL TIEMPO "

los afios que necesites.

ORSERVACIONES

TN

Fsta actividad, ademéas de haber
antretenida

divertida; los alumnos

sido
y activa para los ninos fue
juguetearon  al
representarse con los personajes historicos
al ir ilustrandolos, asi como  también
discutieron los que realmente vali la pena que
se resaltara en forma escrita.

.
c e
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ACTIVIDAD 4.1 " LOS MAPAS HISTORICOS ™

CONSIGNA: Elabora mapas histdricos donde ubiques los
siguientes acontecimientos:

a. Campafias insurgentes.

L. Victorias insurgentes.

 Victorias realistas.

1. La elaboracion de documentos importantes.

R

£5
B\

NOTA Esta actividad debe ser realizada en forma individual.

EJEMPLO 1
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OBSERVACIONES: Como se puede ver, esta actividad fue
interesante para los educandos, pues para
éstos, ubicar los hechos en un mapa implicé
una bUsqueda de apoyo en otras fuentes,

haciendo mas amplia su nocién de espacio.



ACTIVIDAD 51
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" LA ESCENIFICACION ™

CONSIGNA: Unete en equipo y elabora un guidn de teatro sobre
independencia de México.

CONSIGNA 2: Representa en equipo el guidn que realizaron,
distribGyanse los personajes, estudien los dialogos
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ORSERVACIONES: En esta  actividad el

experiencias

y cuando estén listos representen la obra.

oblenidas en el
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CONDIIGNA 2! Intercambia tu historieta vy discute sus contenidos.

EJEMPLO 1

. -~ T . ‘ o=
W E LA A PRSI VO IE S
S VR /u)( ./l_) 4 «f.f..,( SO 100 E S

e
PAL i
i i
Vrewreery | R
m‘!’f‘un; PR S ABDRID fe /V“;\U?? EL ETRnCiiCY TFasGAnAMIL £ NTRA

Tl T e - InuEn.

Y ST O 6o S S A
FHELARRER L DA R ER DF 27 ad
et Que L s

IO ODE JA INOTRENIERNGANAR Y JiMiNER ¢

Teesa

e (T Ny ]

R

3 z
i

{

pe

\ ;
(b (042
i) BT P BAN Y.

R i

s

-

e,




96

OBSERVACIONES: La elaboracién  de la historieta representd en
los alumnos la aplicacién de todos sus
conocimientos sobre este hecho. El manejo
de esta actividad permiti® que los alumnos al
intercambiarse sus trabajos hicieran criticas
positivas y sobre todo despertando mas
interés en los acontecimientos. En algunas
historietas no habia diadlogo, lo que no
impidié que comprendieran los hechos, pues
al ir observandolos iban relatando en forma

aral cada suceso ilustrado.



ACTIVIDAD 6.1 " REDACCION DE UN TEXTO "

CONSIGNA: Redacta con tus propias palabras
historicos de la Independencia
recordando que debes abordar

aspectos:

i Cudles fueron las causas del hecho histdrico?

L Qué  personajes intervinieron y cual fue s

importancia en el movimiento?
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los hechos
de Meéxico.
los siguientes

U

L Qué consecuencias positivas o negativas encuentras

de estos hechos en relacién con el presente?
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OBSERVACIONES: En esta actividad podemos comprobar que el
conocimiento del objeto de estudio fue
eficazmente comprendido, pues en este texto
observamos cémo el alumno es capazde
reflexionar scbre las causas que motivaron
este hechoy sobre todo las consecuencias
que pudieron haber prevalecido en caso de
no haberse dado este movimiento. Con esto
vemas claramente en los alumnos la actitud
reflexiva y capaz al establecer juicios sobre

los hechos pasados.
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EVALUACION DE LA PROPUESTA

La evaluacién del aprendizaje representa la verificacion
de que los objetivos establecidos se hayan alcanzado, es decir, es
un procesc continuo que se da durante todo el desarrollo de la

ensefanza.

En toda la labor educativa se presentaron los tres tipos
de evaluacién, los cuales son: al inicio de la diagnéstico, durante

el desarrollio la continua y al terminar la final.

En la evaluacidén diagndstica se observé que el
rendimiento escolar fue muy bajo, el cual sirvié para establecer ios

criterios y objetivos para disenar dicha propuesta didactica.

[La evaluacion continua se realizd durante e} desarrolic
de todas las actividades, en las cuales se establecieron las

observaciones pertinentes de cada una.

En lo referente a la evaluacién final, se buscd una
variante adecuada para comprobar que se hayan cumplido los
objetivos propuestos, seleccionandose una prueba objetiva
apegada a los aspectos deficientes que se identificaron en la

prueba de diagndstico. (ver grafica 1y 2 en anexos)
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"En dicha prueba aplicada al finalizar las estrategias

propuestas se obtuviercn los siguientes resultados:

- El grupo presentd un promedio de 8.0 y un aprovechamiento
general del 91% en lo referente a la identificacidn de los sujetos y

la causalidad. {ver gratfica 3 en anexos)

- En la ubicacién espacial y temporal se obtuvo un 8.8 de
promedio y un 34% de aprovechamiento general. (ver grafica 4 en

anexos)

Como se puede observar, los resultados de la prueba
final comprueban que las estrategias aplicadas lograron superar
en gran medida las deficiencias que se identificaron al principio

del ciclo escolar.

El presente trabajo lo pongo a consideracién del lector
sin antes aclarar que éste fue realizado a b;ase de un gran esfuerzo
al selecciona las teorias y metodologias adecuadas para
contrarrestar las fallas detectadas en el proceso ensefanza-

aprendizaje del objeto de estudio.

Esta propuesta es sdéio un ejemplo de lo que el
docente puede lograr al aplicar las estrategias que aqui se

marcan, las cuales estan apegadas a los intereses y necesidades
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de los nifios y que indiscutiblemente sdlo se lograra con la gran

responsabilidad y preparacidn que se tenga para desarrollarlas.



CONCLUSIONES

La ensefianza de la historia es una de las asignaturas
del area de Ciencias Sociales que mas problematica ha
presentadc en el proceso educativo pero. con la actualizacidn del
docente en las técnicas y metodoleogias, se ha podido lograr que
éste la considere como uno de los aspectos formatives mas

importantes en el desarrollc humano.

Jean Piaget nos ha demostrade a través de los ancs en
sus textos, la gran ayuda que aporta al darnos las formas de cémo
conducir el procesc educativo en base al desarrollo del nifo y
respetandoc las leyes de su naturaleza en su desarrollo
cognoscitivo: sele asi podremos conocer el material humano con
el que vamos a laborar y sobre todo, avanzar de manera mas

segura.

La modernizacién educativa es una de las accicnes
mas relevantes que ha tenido la SEP, pues la actualizacién del
magisterio, de los contenidos programaticos y los libros de texto
se han adaptado al México de hoy, con realidades y necesidades
de interés comin de cada regidn, es decir, la ensefanza de la
historia se presenta de manera mas interesante y productiva en el

nino.
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£| hacer un estudio del pasado implica una blisqueda
de respuestas a interrogantes que puedan surgir en un texto al ser
analizada, en este caso, el analizar el contenido de la
Independencia de Meéxico representa una gran trascendencia
formativa en el aspecto social, histérico y civico, pues la historia de
este hecho llevara al nifio a comprender la situacién actual de su
pais. a través de los sujetos histaricos y sus acciones heroicas por

la lucha de una nacién libre y soberana.

La funcién del docente es una parte esencial en el
logro del éxito educativo pues toda la accidén escolar dependera
de éste al organizar y conducir la ensefanza aprendizaje y, el
educando es el agente sccializante que se encargara de llevar a

cabo todas las actividades que se deriven.

Podemos considerar entonces a la ensefanza de la
historia como una funcién social y cuitural, pues Vigotsky nos
muestra en su texto que el ser humano esta mediado por la cultura
y sélo la impregnacién social y cultural del psiguismo ha
provocado la diferenciacién humana a lo large de la historia. En
esta teoria, Vigotsky nos muestra la gran importancia que tiene el
docente y la sociedad en la formacién de las nuevas
generaciones, es decir, considera que la orientacidn que puedan
darle a través de sus experiencias y acciones, el alumno podra
participar en forma mas activa y critica en la reelaboracidn

personal y grupal de la cultura de su comunidad.
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“Wallon, en este sentido coincide junto con este autor y
Piaget en que el nifio debe vivir su infancia y al adulto le
corresponde conocerlo para poder conducirlo adecuadamente en

su desarrollo cognoscitivo.

La aplicaciébn de la pedagogia operatoria en la
actualidad forma parte indispensable en la ensefanza educativa
pues su aplicacién permitira que los logros sean mas activos vy
reflexivos, o sea, a través de ella podremos hacer que el nifio
construya sus propios conocimientos a través de sus experiencias,
produciendo en &l una actitud de gran interés en lo que realmente

quiere conocer y aprender.

Para el logro de los objetivos establecidos en esta
propuesta didactica se establecieron actividades fundamentadas
tedricamente en la corriente constructivista en la cual el nifo fue el
productor de sus propios conocimientos. Los recursos utilizados
como la linea del tiempo, la escenificacién, los mapas histdricos,
la historieta v el uso de fuentes bibliograficas, representaron los
instrumentes didacticos que dirigieron todo el proceso educativo,
ademas de haber sido los elementos indispensables para el logro

del éxito de esta estrategia.

La formacién futura del nuevo ciudadanc en el aspecto
social. cultural y politico depende del desempefic profesional del

docente y la importancia que se le de a esta asignatura.
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ANEXOS



LA INDEPENDENCIA DFE  MEXICO

EXAMEN DE DIAGNOSTICO
FHSTRUCCIONES : LEE LAS SIGUIENTES CUESTIONES, ANALIZALAS Y BESCOGE LA QURE
CREAS CORDNECTA ESCRIDBIENDO UN PUNTO DENTRO DEL PARENTESIS
(=) '

P

b Cura que inicid el movimiento de Independencia de México...
MORFLOS

BENITO JUMREZ

MIGUEL HIDALGO

GUADALUPE VICTORIA

St St

(
(
{
(

Fecha en que did inicio el movimiento de Independencia en México...
Y27 DE OSEPTIEMRBRE DE 1821

{ Y20 DE ONOVEIERMDBRE DE 1910

( } 16 DE SEPTIEMBRE DE 1810

( J12 DFE OCTUBRE DE 1497

3. Cousa externa del movimiento de Independencia...

{ } OINVASION biE ESPAIIA PCR NAPOLFON
( }OLA CTNJUSTICIA DE QUE ERAN OBJETO LOS EsPAROLES
{ ) LA RIQUEZA DR LOS INDIGENAS
{ ) LA INVASION DE LOS PORTUGUESES EN AMERICA
Cauna dnterna del movimiento de Independencia...

¢ LAS IDEAS DE ILUSTRACILON

( )

( } RSCASA PARTICIPACION POLITICA DE LOS CRIOLLOS
( ) LA AMBICION DE LOS INDIGENAS
( )

LOS PRIVILEGIOS DE QUE GOZABAN LOS INDIGENAS
5. Personajes gue intervinieron en el movimiento de Tndependencia...

) MADERO, VILLA, ZAPATA Y OBREGON

{
( } HERNAN CORTEZ, GRIJALBA, HERNANDEZ DE CORDOBA, CUAUHTEMOC
( ) BENITO JUAREZ, PORFIRIO DIAZ, SANTA ANNA.

( ) GUERRERO, ALLENDFE, MORELOS, HIDALGO.

FHSTRUCCIONES : ORDENA CRONOLOGICAMENTE LOS SIGUIENTES HECHOS HISTORI--~
COS DE LA INDEPENDENCIA DE MEXICO(escribe 1 a lo que su

cedid primero, 2 a lo que sucedid después y asi sucesi-
vamente. ’

{ ) ENTRADA DEL BEJERCITO DE LAS TRES GARANTIAS EN LA CIUDAD DE MEXI1CO
: CONSUMANDOSE LA INDEPENDENCIA.

( } MORELOS CONTINUA LA LUCHA DE INDEPENDENCIA AL MORIR HIUALGO.

{ ) ALGUNOS CRIOLLOS SE REUNIERON EN LA CIUDAD DE QUERETARO PARA CONS
PIRAR CONTRA KL GOBILERNO VIRREINAL. )

()} HIDALGO REUMIO A LOS HABITANTES DEL PUEBLO DE DOLORES Y LOS INCI-
TO A REBRLARSE CONTRA LOS RSPANOLES.

( } TRIUNFO DE LA BATALLA DEL MONTE DE LAS CRUCES.



o Q2O =R

PR OE D

12

10

ot
[}

[
<

RESULTADOS DE LA PRUEBA DE DIAGNOSTICO-

Grafica 1
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PRUEBA FINAL "LA INDEPENDENCIA DE MEXICO"
NOMBRE DEL ALUMNO GRADO GRUPO
ESCUELA FECHA

INSTRUCCIONES: LEE LAS SIGUIENTES CUESTIONES, ANALIZALAS Y ELIGE
LA QUE CREAS CORRECTA ESCRIBIENDO UN PUNTO DENTRO
DEL PARENTESIS (-3

1.- Fecha en gue se inicid el movimiento de Independencia en
nuestro pais....

{ ) 16 DE NOVIEMBRE DE 1810
27 DE NOVIEMBRE DE 1821
10 DE MAYO DE 1996,

) 20 DE NOVIEMBRE DE 1910

2. Personaje que invitd al pueblo a levantarse en armas contra.
los espafioles, inciando asi el movimiento de Independencia...

{ MORELOS

BENITO JUAREZ
MIGUEL HIDALGO
ITURBIDE

S

(
(
(

Sl St Nl eyt

(
(
(

3. Hombres herdicos que intervinieron en el movimiento de Inde--
pendencia.....

( ) CUAUHTEMOC, CORTEZ, LA MALINCHE, GRIJALBA
( ) MADERO, VILLA,ORREGON, ZAPATA

( ) HIDALGO, ALLENDE, MORELOS, GUERRERO.

( Y JUAREZ, DIAZ, LERDO DE TEJADA

4. Fue una causa interna que origind el movimiento independiente

{ } LA REVOLUCION FRANCESA

{ } LOS PRIVILEGIOS DE LOS CAMPESINOS

( ) LA AMBICION DE HIDALGO

( ) ESCASA PARTICIPACION DE LOS CRIOLLOS EN LA POLITICA

5. Fue una causa externa del movimiento independiente...

( ) LA INJUSTICIA DE QUE ERAN OBJETO LOS ESPANOLES
( Y LAS IDEAS DE LIBERTAD (ILUSTRACION)

( ) EL MALTRATO A LOS CAMPESINOS

{ ) LA REVOLUCION FRANCESA

INSTRUCCIONES: ORDENA CRONOLOGICAMENTE LOS SIGUIENTES HECHOS HIS
TORICOS, DEL 1 AL 5.

( ) LA CONSPIRACION DE QUERETARO ES DESCUBIERTA

{ ) HIDALGO INVITA AL PUEBLO A LUCHAR POR LA INDEPENDENCIA
DE MEXICO

{ ) TRIUNFO INSURGENTE EN LA BATALLA DEL MONTE DE LAS CRUCES

( ) ENTRADA DEL EJERCITO TRIGARANTE, CONSUMANDOSE LA INDEPENDEN
CIA. T :

{ )} MORELOS CONTINUA LA LUCHA INDEPENDIENTE AL MORIR HIDALGO.



