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INTRODUCCTION

Este trabajo pretende dar una respuesta a las practicas des-

contextualizadas gque habia venido realizando durante veinte afos.

Es facil actuar equivocadamente cuando se desconocen las cau
sas gue provocan el error, me estoy refiriendo a la ensedanza uni
lateral que muchos maestros continQan practicando, quizas porgque-
no han tenido la oportunidad o simplemente no han sentido deseos-

de cambiliar esta concepcidn de ensefianza.

Este es un buen espacio para presentar una respuesta didacti
ca a los maestros que se sienten inquietos y buscan la forma de -
mejorar su practica docente abandonando esas formas caducas gue -
no responden a las necesidades de ninguno de los sujetos implica-

dos en el proceso enseflanza aprendizaije.

Para la elaboracidn de esta propuesta fué necesario retomar-
aquellos contenidos que consideré subyacentes al objeto de inves-
tigacidn, la estructura diddctica presentada en uno de los capitu
los de esta propuesta fué la clave para organizar todo el trabajo
la planeacidn que registré una y otra vez me permitid centrarme -
en los objetivos gue precisé desde un principio, pero sobre todo-
no tuve que desgastarme en acumular informacidn solo para gue mi-
trabajo fuera mds "voluminoso", con la pretensidn de hacerlo pa-

recer mas "completo".

Se presenta en el primer capitulo el sustento tedrico sobre-
el que descansa el desarrollo de este trabajo asi como la impor -
tancia de conocer al nifio como sujeto generador de su propio cono

cimiento.

En el capitulo dos se identifican los objetivos de la asigna

tura inscritos en el plan vy programas de estudio vigentes, con -

el fin de gue el maestro se ubique con rapidez en su campo de tra



bajo.

Se abordan en el capitulo tres los conocimientos basicos -
para entender la naturaleza del objeto de conocimiento, ya gque-
sin un buen manejo del contenido hay muy pocas expectativas de-

éxito.

En el capitulo cinco se describe la estrategia desarrolla-
da abarcando los tres momentos de la accidn pedagdgica, la pla-

neacidn, desarrollo y evaluacidn.

Hay un apartado muy pequeno pero cuyo contenido engloba ob

jetivos de todas las acciones emprendidas a lo largo de esta -

propuesta., se localiza con el nombre de EVALUACION DE LA PRO -
PUESTA.

Por 4ltimo en las conclusiones se retoman todos los objetl
vos de lnvestigacidn que fueron expuestos al inicio de ésta en-
la justificacidn y que tuvieron coherencia en la relacidn marco

contextual, marco tedrico y estrategia.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

El Espafiol es una de las asignaturas que conforman el progra
ma de estudios de Educacidn Primaria y a la que actualmente se le
otorga prioridad sobre el resto de las mismas, ésto con el objeto
de asegurar gque los nifios logren una alfabetizacidn firme y dura-

dera.

Uno de los propdsitos centrales de este programa es estimu -
lar las habilidades gue son necesarias para el aprendizaje perma
nente, sosteniendo gue no puede existir una sdlida adgquisicidn de

conocimientos sin la reflexidn de su sentido.

Esto da pauta para que en el primer grado el maestro elija -
el método gue segln su criterio, sea el mé&s eficaz para el logro-
de este propdsito, aclarando que cualguiera que emplee para la en
sefianza inicial de la lengua escrita, ésta no se reduzca al esta-
blecimiento de relaciones entre sonidos y grafias, sino gue insis
ta desde un principio en la comprensidn del significado de los -

textos.

Para poder llegar aqul es necesario gque el nino establezca -
la relacidn entre las palabras y su representacidén a través del -
descubrimiento de las caracteristicas de nuestro sistema de escri

tura.

Actualmente existe la concepcidn equivocada por parte del ma
estro de primer grado gque su objetivo al trabajar el Espanol, es-
tratar de gue los ninos memoricen letras y se apresuran a encau -

zar su acclidn didiactica a ese fin.

Este apresuramiento se debe en parte a las mGltiples tareas-
que le son asignadas a la escuela primaria gue le obligan a redu-

cir su tiempo destinado a los contenidos curriculares empleandolo



en actividades gue sb6lo contemplan funciones sociales y cultura-
les, de ésta manera el desarrollo de los contenidos se tiene que

ajustar al poco tiempo gue esas actividades le dejan disponible.

Con ello unicamente consigue llevar al nifio a situaciones -
que no se disenan a partir de sus necesidades y sélo responden a
modelos que el maestro toma por considerarlos més rapidos para -
la apropiacidn de la ensefianza pasando por alto el proceso que -

sigue el nifio para la construccidn de su conocimiento.

Es por tanto necesario gue el docente comprenda el proceso-
que sigue el nifio para llegar a utilizar la lengua escrita y pro
plciar situaciones de aprendizaje donde el alumno descubra este-

sistema.

Para conseguirlo tendrd gue ser un gran conocerdor de los -
elementos y funciones de su accidn pedagdgica para convertir su-

trabajo en una tarea creativa.

Por todas estas consideraciones el tema guedo delimitado de

la sigulente manera:

" ESTRATEGIA PARA PROPICIAR EL DESCUBRIMIENTO DE LAS CARAC-
TERISTICAS DEL SISTEMA DE ESCRITURA QUE PERMITIRA LA EVOLUCION -
DE LOS DIFERENTES NIVELES COGNITIVOS EN LOS NINOS DE PRIMER GRA-
DO "A"™ DE LA ESCUELA PRIMARIA FEDERAL GENERAL IGNACIO ZARAGOZA -
PERTENECIENTE A LA ZONA ESCOLAR 24 UBICADA EN LA COLONIA PUEBLO-
NUEVO EN ESTA CIUDAD DE MAZATLAN SINALOAM.



MARCO CONTEXTUAL

En este espacio se da a conocer la situacidn socioecondmica
y cultural de los sujetos involucrados en el proceso ensefianza -
aprendizaje ya que cada uno de ellos tiene sus propias caracte -

risticas.

Se hace necesario conocer esta situacidn si consideramos -
los factores que intervienen en el desarrollo intelectual del ni
no, dos de ellos que se explican ampliamente en el marco tedrico
cobran reelevante importancia en este estudio, ellos son: la ac-
cidn y la comunicacidn va que es de gran utilidad conocer el ca-
pital cultural gue el nino trae consigo al ingresar al primer -
grado, pues éste depende en gran medida de las oportunidades gue
ha tenido de interactuar con el objeto de conocimiento, tener es
ta informacidn le sirve al maestro para saber desde donde va a -

iniciar su labor.

En repetidas ocasiones se escucha al nifdo pronunciar pala -
bras altisonantes, expresiones gue no se permiten dentro de un -
saldén de clases pero gue en su medio son aceptadas con naturali-
dad, otras veces manifiestan el desconocimiento de algunos térmi
nos que para el maestro son comunes dejando al descubierto la po
breza de su léxico, conocer el contexto en gue el nifo se desen-
vuelve le servird para tomar decisiones justas. Los lugares co-
munes a los gque tiene acceso, los juegos que practican y las po-
sesiones materiales con gue se cuente en su hogar determinaran -

sus preferencias.
CARACTERISTICAS DEL GRUPC ESCOLAR

El grupo de primero "A" en este ciclo escolar estuvo inte -

grado por 36 alumnos: 19 ninos y 17 nifas de seis anos de edad.



CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA

La Escuela Primaria Federal General Ignacio Zaragoza se en-
cuentra ubicada en la colonia Pueblo Nuevo, es de organizacidn -
completa, estd integrada por un director administrativo y 13 gru
pos atendidos por maestros normalistas, un maestro de educacidn-
fisica, auxiliar de intendencia, una maestra de educacidn artis-

tica y una Capacitadora Técnica de Palem.

En su aspecto fisico cuenta con 13 aulas, direccidn, bafios-

nifos y ninas, mobiliario adecuado para trabajar por eguipo
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grupos de primer ciclo, bancas unitarias en todos los de-
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as grados, bebederos, abanicos de techo, canchas de basquetbol,
volibol y futbol, un cuarto habitacidn ocupado por una familia -
encargada de culdar la escuela, también exiten los servicios de-

luz eléctrica y drenaje.

Cabe mencionar gue de las actividades de educacidn fisica -
gque se realizan a nivel zona ésta escuela en varias ocasiones ha
obtenido el primer lugar en tablas ritmicas, ademds por la dis -
tribucidn del espacio y las buenas condiciones en que se mantie-
ne la mayorla de las veces se convierte en la escuela sede para-

un evento.
CARACTERISTICAS DEL AMBIENTE FAMILIAR

La poblacidn escolar perteneciente a esta escuela proviene-
de un nivel socioecondmico medio bajo por lo que sus necesidades
de alimentacidn, vestido y vivienda se alcanza a satisfacer me -

dianamente.

A continuacidn se presenta una tabla gque muestra el nivel -

socioeconémico de los padres de familia de esta escuela.



OCUPACION LABORAL DE LOS PADRES DE FAMILIA DE LA ESCUELA.

OCUPACICHN PADRES DE FAMILIA

Ne 3
Empleado 8 22.2
Comerciante 6 16.6
Mesero 5 13.8
Chofer 4 11.1
Electricista 4 11.1

Maestro 3 8.3
Mecéanico 2 5.5
Pescador 2 5.5
Albanil 1 2.7
Carpintero 1 2.7
Total 36 | 99.5

Fuente: Datos tomados del registro de Inscipcidn de Primero "A"-

ciclo 1993~1994. Esc. Prim. Fed. Gral. Ignacio Zaragoza.



CARACTERISTICAS DE LA COMUNIDAD

La comunidad cuenta con todos los servicios pablicos de una
zona urbanizada, drenaje, pavimentacidn, alumbrado, etc.

En cuanto a la relacidn escuela-comunidad, los padres de fa
milia respondieron positivamente durante todo el ciclo escolar, -
estuvieron dispuestos y puntuales cada vez gue se regueria su -

presencia o apoyo personal a su hijo.



JUSTIFICACION

Durante veinte anos en la docencia he trabajado con nifios -
de primer ciclo y a pesar de mis esfuerzos por conseguir un cien
por clento en la promocidbn de grado de mis alumnos me habia que-

dado un vacio de insatisfaccidn al no poder lograrlo.

Durante estos cuatro anos gue he sido alumna de la Universi
dad Pedagdbgica Nacional poco a poco he ido descubriendo y ahora-
s& gue hay algoc ma@s que ensefiar contenidos programdticos, que -
mis alumnos no estadn hechos en serie, gque cada uno constituye un
ser con su propla individualidad y que cada cual sigue un proce-

So y avanza a su propio ritmo de desarrollo.

He 1do descubriendo que el secreto estd en guardar un equi-
librio entre las formas y el contenido, la experiencia cotidiana
es buena, pero hace falta gque vaya acompanada del manejo de una-

tedria acorde con los intereses del nifio.

A lo largo de este tiempo he podido comprender muchos deta-
lles y situaciones que antes me pasaban desapercibidos y gque hoy
gracias al marco tedrico y los conceptos gue manejo he podido re

flexionar, analizar y reconceptualizar en mi practica docente.

Hoy tengo la oportunidad de presentar una opcidn en el mane

jo de actividades como estrategia para el aprendizaje de la len-

gua escrita en ninos de primer grado.

Uno de los problemas qgue actualmente se manifiestan en la e
ducacidn escolar primaria es la resistencia por parte del maes -
tro de participar en el disenio de situaciones de aprendizaje don
de el alumno sea tomado en cuenta como un sujeto generador de su
propio conocimiento, ésto se debe a gque durante mas de una déca-

da la Secretaria de Educacidn Piblica lo ha provisto de un mate-

Yt

rial titulado "libro para el maestro" y se ha aceptado gue su -
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participacidn en la planeacidn de las actividades de su grupo se
reduzca a vaciar los contenidos que en &l aparecen organizados -
sistemdticamente, metddicamente, respetando una secuencia de pa-

sos, esta forma de planear se convirtid en un habito.

Hoy muchos maestros se estdn preocupando por abandonar es -
tas practicas caducas, no ha sido facil para ellos pero tiene -
que ser asi porgue la sociedad en permanente evolucidén no podia-
ignorar los programas escolares, de tal manera gue el nuevo enfo
gue gue estos presentan exigen la profesionalizacidn de su traba
50, gue tomen conciencia de sus limitaciones técnicas, de su des

conocimiento sobre la nueva metodologia a seguir.

Para ello se dota al maestro de nuevos materiales educati -
vos pero es necesario que entienda gue los tiene que leer, re -
flexionar criticamente y analizar pero lo mds importante sera -

comprenderlos y ponerlos en practica.

Por este motivo la SEP se preocupa actualmente por llevar -
al maestro la capacitacién a través de cursos de actualizacidn -
que desafortunadamente no tiene la duracidn en tiempo ni el ni -
vel de calidad requeridos pero gue darian mejores resultados si-
no tuvieran que luchar contra el vicio de esperar las cosas he -
chas en lugar de ir en su bisqueda o sencillamente emplear los -

elementos que alli se brindan.

Esto ocasiona gue en base a la resistencia por abandonar -
sus antiguos habitos el criterio gque utiliza el maestro para se-
leccionar el método de ensefianza deje de lado las necesidades -
del nifio y atienda més a la técnica gue maneja centrando su aten
cidn en aspectos que en vez de sentar las bases para posteriores
conocimientos lo desorientan conduciéndolo a objetivos gue Unica
mente responden a la exligencia de una calificacidn y no de un a-

prendizaje significativo que se veria favorecido si se respeta -
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ran las etapas por las que debe pasar este proceso natural.

En esta situacidn el maestro concibe la ensefianza de la es-
critura en términos poco practicos donde se ensefia a los peque -

nos a trazar letras y formar palabras a partir de las mismas pe-

ro no se les enseria lo que es propiamente el lenguaje escrito,
ya que mientras el lenguaje hablado sigue un proceso espontaneo,
el escrito se fundamenta en una instruccidn artifical, por lo -

tanto, lo que el nifio necesita es tomar conciencia de las rela -

|

ciones gue existen entre las palabras que utiliza al hablar vy

los signos de la escritura.

Rv]

1

ara dominar la técnica del lenguaje escrito es necesario

nino descubra las caracteristicas de este sistema para -

[

eda reinventarlo.

Para el logro de este propdsito se han formulado los si -

gulentes objetivos:

- Ampliar el conocimiento del marco contextual en gue se de
senvuelve el nifdo para entender su competencia lingiiisti-

ca y sus preferencias.

— Conocer la psicogénesis de la Escritura para respetar el-
proceso gque sigue el nifo en la adguisicidn de este siste

ma.

- Presentar al maestro como un h&bil usuario de contenidos-
adecuandolos al nivel del alumno para disefiar estrategias

con objetivos bien definido.

- Aportar ideas a los maestros a partir de los resultados -

obtenidos.
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CAPITULO I
EL SUJETO COGNOSCENTE Y LA TEORIA PIAGETIANA

1.1 Fundamentos de la Teoria Psicogenética

La Teorlia Psicogenética del epistemdlogo Sulzo Jean Piaget-

se fundamenta en la interaccidn del sujeto y su entorno, explica

como a medida que el sujeto va teniendo acercamientos al objeto-

de conocimiento, va ampliando sus esquemas lo gue permite la for

macidn de estructuras gue no son otra cosa gue las propledades -

organizativas de la inteligencia. Al respecto de la misma Pia -

get dice:

"...La inteligencia es una adaptacidn. Para captar su rela
c16n con la vida en general es necesario, establecer con -
precisidn las relaciones existentes entre el organismo y el
medio. La vida es una creacidn continua de formas cada vez
mas complejas y un progresivo equilibrio entre dichas for -

mas y el medio". ( 1 )

La actividad inteligente es siempre un proceso activo, orga

nizado, de asimilacidn de lo nuevo a lo viejo y de acomodacidn -

de lo viejo a lo nuevo.

(

5
-+

) RICHMOND, P.G. "Algunos conceptos tedricos fundamentales -

de la Psicologia de Jean Piaget" en Antologia Teorias del

aprendizaje UPN, SEP México 1988. p. 220
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La Teoria de Piaget se refiere al andlisis de la génesis de
los procesos y mecanismos involucrados en la adquisicidn del co-
nocimiento en funcidn del desarrolio del individuo. Es decir -

desde una perspectiva genética.

A este estudio Psicogenético, Piaget le dedica gran parte -
de su amplia y enriquecedora obra, asi observamos como el nifio a
partir de ciertas estructuras orgéricas establecidas con anterio
ridad y en su interacciodn con el medio que lo rodea empieza a -
formar ciertos mecanismos operativcs a nivel cognoscitivo que -
conducen a la formacidn de nuevas estructuras mentales cada vez-
mas complejas, determinantes en la avolucidn del conocimiento in

dividual.

A pesar de que los estudios de Piaget no tuvieron un objeti
vo didéactico, es comprensible que sus fundamentos sean tomados -
actualmente como enfoque de los actuales programas escolares ya-
gue las formas de llevar a cabo la =nsefianza estan relacionadas-
con las ideas de como se aprende y como tiene lugar el proceso -
de conocimiento y por encima de las reales practicas de ensenan-
za que se ejercen actualmente donde "los sistemas de ensefanza -
gue se utilizan parecen haber vuelts la espalda a los descubri -
mientos cientificos como si el dedo de la sociedad los hubiera -
castigado a perpetuidad de cara a la pared de un aula repleta de
viejas formas inamovibles". ( 2 ) Existen maestros gque desean -
contribuir al desarrollo exitoso de sus alumnos en el proceso de

aprendizaje y para ello tienen pressnte que el nifo:

( 2 ) MORENO, Monserrat. "Problemitica docente" en Antologia Teo

rias del aprendizaje UPN SEP México 1988, p. 382
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Es un sujeto activo que constantemente se pregunta, ensa-
ya, construye hipdtesis; es decir; piensa para poder com-
prender todo lo que le rodea para construir su propio a -

prendizaje.

Necesita tiempo para explorar y experimentar hasta encon-

trar nuevas respuestas satisfactorias.

Duda y esta duda no debe ser motivo de preocupacidn para-
el maestro, esto puede indicar que el nifioc ha entrado en-

un conflicto cognitivo y trata de encontrar una respuesta

Aprende de sus errores; cuando ésto suceda, el maestro, -
sin criticarlo tendrd que averiguar a que se debid ese e-
rror. En ocasiones el mismo contexto otorgard la respues-
ta al maestro, pero habrid veces que tendrd que preguntar-
al nifio con preguntas tales como ;Porqué crees que ...7 -
;Cémo te diste cuenta de ...? ;Que te hizo pensar en eee?
;Cémo podremos hacer para ...? de esta manera el maestro-
podra determinar si se trata de un error por haber escu -
chado mal alguna explicacidén o si se trata de un error -
constructivo y que por lo tanto le sea Gtil al proceso de
aprendizaje, es decir un "error" que estad expresando una-
hipdtesis particular del nifioc o alguna otra situacidn que
el puede llegar a descubrir por si mismo. En este caso -
la actitud del maestro serd de alerta para aprovechar la-
ocasidn propicia de hacerle una pregunta o presentarle al
guna situacidn que pueda dar lugar a una reflexidn por -

parte del alumno.

Comete muchos errores constructivos en el curso del proce
so de aprendizaje; errores que el mismo podrd y deberda -
descubrir, ayudado por una actitud adecuada de parte del-

maestro.
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- Necesita de la comprensidn y estimulo del maestro, para -
avanzar en sus conocimientos, pero ya hemos visto que re-
guiere de tiempo para elaborarlos, por lo que el maestro-
no puede exigir ni debe desesperarse cuando sus logros no

son inmediatos.

- Para aprender necesita informacidén no s6lo del maestro, -
sino también de los nifios que comparten con variantes sus
propias hipdtesis y que otros ya las han abandonado. Pa-
ra ello requiere de comunicacidn e intercambio con los -
compafieros; hablar, comentar, mostrar el propio trabajo,-
ver el de los demds, etc. gue los nifios opinen y confron-
ten sus opiniones mediante esta forma los nifos conocen -
como piensan los demds compafieros, exponen, confrontan, -
defienden y ponen a prueba sus propias hipdtesis, entran-
en conflicto cognitivo, buscan soluciones en comin a una-
situacidén planteada, se dan cuenta que muchas veces es po
sible encontrar varias formas de solucionar un determina-
do problema, es importante destacar que la confrontacidn-
de opiniones no debe confundirse ni manejarse como una -
forma de competencia el nifio debe sentir gque las opinio -
nes de todos valen por igual y que no solo las de los me-
jores son tomadas en cuenta. Es ante todo tarea del maes
tro lograr que el nifio se familiarice con esta forma de -
trabajo entendida como la actitud de ayuda reciproca gque-

debe imperar en un grupo.

- Requiere de aprobacidn y estimulo afectivo; ver que su -
trabajo se aprecia y su esfuerzo se valora tanto como el-
de los demads. La competencia entre los nifios, tan fre -
cuentemente utilizada como "estimulo" efectivamente esti-
mula la agresividad, el rencor y falsos sentimientos tan-
to de suficiencia como de inferioridad; ademds elimina el

compafierismo y dificulta el trabajo en equipo.
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- Cuando se desenvuelven en un clima de intolerancia o agre
sividad, se torna tenso, angustiado, inseguro y ello di-

ficulta el aprendizaje.

En la escuela se crean frecuentemente procedimientos mecani
cos para resolver los problemas gque no valen en cuanto se produ-
cen pegueflos cambios en la situacidén. Es mucho mas importante -
que los alumnos entiendan el problema gque estan resolviendo, aun
que vayan mas despacioc a gue resuelvan de forma mécanica muchos-
problemas, de agul se desprende gue si bien es lmportante saber-
como adguiere el sujeto los conocimientos lo es mas conocer como
se forman los instrumentos intelectuales del sujeto. Para expli

carlo se abordaré&n dos conceptos basicos:
Aprendizaje y Desarrollo:

Los conceptos basicos son la estructura de la materia, se -
quiere explicar en este caso de la Teoria Psicogenética, son 1ide

bre
escriben hechos de generalidad; hechos gque una vez enten
plicardn muchos fendmenos especificos, estos son la esen

. -

ocimiento cientifico, la sintesis de las caracteristil

ortantes de un conjunto de obJjetos y su generallza -

@]

o]

0

=
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1.2 Concepto de Desarrollo

Aprendizaje y desarrollo son conceptos que frecuentemente -
se confunden por lo gue agui se hace necesario delimitar el sig-
nificado de cada uno. Se suele entender por aprendilzaje un cam-
bio en la disposicidn o en la conducta de un organismo, relativa
mente permanente y gue no se debe a un proceso de simple creci -
miento. Los cambios en la conducta gue se producen en periodos-
limitados de tiempo y en aspectos determinados son los gue sue -
len considerarse como aprendizaje. Hay otros cambios de mayor -
duracidn gue se producen a lo largo de periddos de tiempo mas -

extenso v gue afectan a mas aspectos de la conducta a los gue se
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suele llamar desarrollo. Muchos consideran el desarrollo como un
proceso mas espontadneo que hace intervenir a todo el organismo. -
Por el contrario el aprendizaje es el producto de una situacidn -
determinada y gue tiene un aspecto mucho mas limitado. Para -

Piaget el desarrollc mental es:

"...El desarrollo psiquico que se inicia al nacer y concluye
en la edad adulta es comparable al crecimiento orgdnico; al-
igual que este (Gltimo consiste esencialmente en una marcha -
hacia el equilibrio. Asi como el cuerpo evoluciona hasta al
canzar un nivel relativamente estable, caracterizado por el-
final del crecimiento y la madurez de los Organos también la
vida mental puede concebirse como la evolucidn hacia una for

ma de egullibrioc final". ( 3 )

Se imponen tres preguntas Ccon sus correspondientes respues -

tas, la primera de ellas :;Qué se desarroclla?

Se desarrollan las estructuras de la inteligencia y los con-
tenidos del conocimiento, estas estructuras constituyen los ins -
trumentos a través de los cuales se organizan los contenidos del-
conocimiento entendidos los mismos como la comprensidon de la rea-

lidead.

La segunda ;COmo se desarrollan? a través de las invariantes
funcionales gue son los procesos de interaccidn adaptativa denomi

nados asimilacidn y acomodacidn se produce una asimilacidn siem -

PIAGET, Jean. "Seis Estudios de Psicologia" Tr. Nuria Petit Edit.

riel S.A. 4&, México, 1990. p. 11
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pre gue un organismo utiliza algo de su ambiente y lo incorpora,
la asimilacidn designa la accidn del sujeto sobre el objeto esta
accidn va a depender de los instrumentos de conocimiento que tie

ne el sujeto, es decir de sus estructuras cognitivas.

La acomodacidn consiste en las modificaciones gue el sujeto
realiza sobre sus propias estructuras con el fin de adaptarlas -
mejor al medio estas acomodaciones permiten ampliar los esquemas

de accidn.

Las dos acciones, acomodacidn y asimilacidn, se complemen -
tan a través de coordinaciones reciprocas, se logra gque el suje-
to funcione en forma cada vez mas adaptada a la realidad. Es -
decir gque el sujeto se desarrolle al desarrollar sus estructuras
y los contenidos de las mismas.

La tercera ;Que factores intervienen en ese desarrollo?

1.3 Factores del desarrollo

- La accidn, ésta puede ser observable e interiorizada, la-

accidon observable también sedenomina fisica ya gue consis

te en la experiencia gue el nino adquiere al explorar y -

manipular objetos para extraer de ellos sus caracteristi

l

cas a cada acercamiento gue el sujeto realiza sobre los
objetos, sus esgquemas se van ampliando de alli para la -
accldn interiorizada gue se realiza con los objetos v a -
través de los objetos esta accidn lo lleva a la formacidn
de conceptos que constituyen las abstracciones gque el su-
jeto realiza como producto de la relacidn entre los mis -

mos .

|
=

1 proceso o maduracidn es el camino que el nifo recorre-

ara llegar al aprendizaje. Para asimilar y estructurar-

ge

la informacidn proporcioconada por el ambiente, el sujeto -
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necesita de algunas condiciones fisioldgicas que se deno-
minan factores de maduracidn, é&stos hacen posible la in -
tervencidn de otros factores que contribuyen al proceso -
de aprendizaje. A medida que crece y madura, el nifio en-
interaccidn constante con el ambiente adquiere cada vez -
mayor capacidad para asimilar nuevos estimulos y ampliar-
su campo cognitivo. No se debe pedir a un nifio de prees-
colar que realice operaciones que requieran de la reversi
bilidad de pensamiento cuando ésta es una caracteristica-
gue distinguimos en la etapa de las operaciones concretas
y el nino de preescolar se encuentra en la etapa pre-ope-
ratoria. Esto quiere decir que en cualquier proceso, el-
nino no puede pasar del grado dos al grado seis sin haber

pasado por los grados tres, cuatro y cinco.

La transmisidn social o comunicacidn, estas formas son va
riadas ya que el nino desde su nacimiento se comunica a -
través del llanto, la sonrisa, la accidn. Poco a poco va
adguiriendo el lenguaje y a través de el va aprendiendo a
dialogar, a pedir informacidn, a cuestionar el porqué de-
las cosas o a manifestar en general su pensamiento, la -
lectura y la escritura se vuelven un medio de adquisicidn
de conocimientos que aungque no suple a la experiencia si-
logra enriquecerla y en cierta forma plasmarla. Los con-
tenidos de la comunicacidn asi como sus formas, constitu-
yen una manera de transmisidn social a través de la cual-

el desarrollc se identifica con la cultura.

La equilibracidn, los tres factores anteriormente mencio-
nados que intervienen en el desarrollo est@n constantemen
te regulados por el proceso de equilibracidn, gque consti-
tuye la oportunidad de resolver conflictos, situacicnes -
ambiguas o contradictorias, llegar a sobrepasar la difi -

cultad que se presenta supone el gque debamos reflexionar-
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juzgar, valorar, inventar soluciones, crear nuevos instru
mentos, aprender denuestras propias experienclas y crecer
ampliar nuestros instrumentos de conocimiento, nuestra ca
pacidad de adaptacidn. Esta retrocalimentacidn es indis -~
pensable y sin ella no se da el verdadero desarrollo. -
Una necesidad es siempre la manifestacidn de un desequill

brio.

"...Existe necesidad cuando algo, fuera de nosotros o en no
sotros, en nuestro organismo fisico o mental ha cambiadc de
tal manera gue se 1mpone un reajuste de la conducta en fun-
cidn de esa transformacidn en cuanto la necesidad ha sido -

satisfecha se restablece el equilibrio”". ( 4 )
1.4 Estadios del desarrollo

Piaget distingue cuatro grandes periddos en el desarrollc de
las estructuras cognitivas, intimamente unidos al desarrollo de -
la afectividad y de la socializacidn del nino. Habla en varias -
ocasiones de las relaciones reciprocas de estos aspectos del desa

rrollo psiquico.
Periocdo sensorio-motriz {( 0-2 anos )

En el momento del nacimiento la vida mental se reducé.alke -
jercicio de aparatos reflejos, es decir, de coordinaciones senso-
riales vy motrices montadas de forma absolutamente hereditaria que
corresponden a tendencias instintivas tales como la nutricidn, es
tos no tienen nada de esa pasividad mecanica qué podriamos atribu

irles, por el contrario manifiestan desde el principio una autén-
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tica actividad gque prueba la existencia de este periddo, los re-
flejos de succidn se afinan con el ejercicio: un recién nacido -
mama mejor al cabo de dos semanas que al principio. Luego,condu
cen a discriminaciones o reconocimientos practicos faciles de -
descubrir. Finalmente dan lugar a una especie de generalizacidn
de su actividad: el lactante no se contenta con chupar los dedos
cuando mama, sino que chupa también en el vacio, se chupa los de
dos cuando los encuentra después cualquier objeto gue fortuita -
mente se le presente, y finalmente, coordina el movimiento de -
los brazos con la succidn hasta llevarse sistematicamente el pul
gar a la boca. En una palabra, asimila una parte del universo a
la succidn. Entre los tres y los seis meses el lactante comien-
za a coger lo gue ve y esta capacidad de prensidn, gque mas tarde
serda de manipulacidn, multiplica su poder de formar nuevos habi-
tos, La conclencla empleza con un egocentrismo inconsciente e -~
integral, mientras gue los progresos de la inteligencia senso -
rio-motriz desembocan en la construccidn de un universo objeti -
vo. Cuatro procesos fundamentales se caracterizan aqul: la cons

truccidn de las categorias de objeto y del espacio, de la causa-

lidad y del tiempo, todas ellas, naturalmente, como categorias -

practicas o de accidn pura, y no todavia como nociones de pensa-

Pericodo Preoperatorio

El periddo preoperatorio del pensamiento llega aproximada -

mente hasta los seis afos.

Junto a la posibilidad de representaciones elementales (ac-
ciones y percepciones coordenadas interiormente), y gracias al -
lenguaje, asistimos a un gran progreso tanto en el pensamiento -

del nifio como en su comportamiento.

Al cumplir los 18 meses el nifo ya puede imitar unos mode -

los con algunas partes del cuerpo gue no perciben directamente -
g S
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(p. ejem., fruncir la frente o mover la boca), incluso sin tener
delante el modelo (imitacidn diferida). La accidn mediante la -
gue toma posesidn del mundo, todavia es un soporte necesarié}a -
la representacidn. Pero a medida que se desarrollan imitacidn y
representacidn, el nifio puede realizar los llamados actos "simbo
licos". Es capaz de integrar un objeto cualgquiera en su esquena
de accidn como sustituto de otro objeto. Piaget habla del ini -
cio del simbolismo (una piedra, p. ejem., se comvierte en una al
mohada y el nino imita la acccidn de dormir apoyando en ella su-

cabeza).

Con un problema practico por resolver, el nifioc todavia es -
incapaz de despegarse de su accidn para pasar a representarsela;
con la mimica, simbdlicamente, ejecuta la accidn gue anticipa -
( con un gesto de boca, abriéndola o cerrandola, p. ejem., pre -
tende representar su dificultad para introducir en una caja de -

cerillas una cadenilla, estando la caja poco abierta).

La funcidn simbdlica tiene un gran desarrollo entre los 3 %
los 7 anos. Por una parte, se realiza en forma de actividades -
lddicas (juegos simbdlicos) en las que el nifio toma conciencia -
del mundo, aunque deformada. Reproduce en el juego situaciones-
que le han impresionado (interesantes e incomprendidas precisa -
mente por su caracter complejo), ya gue no pueden pensar en e -
llas, porque es incapaz de separar accidn propia y pensamiento.-
Por lo demds, al reproducir situacion es vividas las asimila a -
sus esquemas de accidn y deseos (afectividad), transformando to-
do lo gue en la realidad pudo ser penoso y haciéndolo soportable
e incluso agradable. Para el nifio el juego simbdlico es un me -
dio de adaptacidn tanto intelectual como afectivo. Los simbolos

lGdicos de juego son muy personales y subjetivos.

El lenguaje es lo que en gran parte permitird al nifio adqui

rir una progresiva interiorizacidn mediante el empleo de signos-
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verbales, sociales y transmisibles oralmente.

Pero el progreso hacia la objetividad sigue una evolucidén -

lenta vy laboriosa.

Inicialmente, el pensamiento del nifio es plenamente subjetl

vo. Plaget habla de un egocentrismo intelectual durante el pe -
riodo preoperatorio. El nifioc todavia es incapaz de prescindir -
de su propio punto de vista. Sigue aferrado a sus sucesivas per

cepciones, que todavia no sabe relacionar entre si el pensamien-
to sigue una sola direccidn: el nifio presta atencidn a lo gue ve
y oye a medida que se efectla la accidn o se suceden las percep-
cicnes sin poder dar marcha atrds. Es el pensamiento irreversi-

ble, y en ese sentido Piaget habla de preoperatividad.

Frente a experilienclas concretas, el nifio no puede prescin: -

de la intuicidn directa, dado gue sigue siendo incapaz de -

Qu
‘_J
[

ascclar los diversos aspectos de la realidad percibida o de inte
grar en un Gnico acto de pensamiento las sucesivas etapas del fe
n

dmeno observado.

Es incapaz de comprender gue sigue habiendo la misma canti-
dad de liguido cuando se traspasa a un recipiente md@s estrecho,-
aungue no lo parezca; por la irreversibilidad de su pensamiento,
solo se fija en un aspecto (elevacidn de nivel) sin llegar a com
prender gque la diferencia de altura gqueda compensada con otra di
ferencia de superficie. Tampoco puede comparar la extensidn de-
una parte con el todo, dado gue cuando piensa en la parte no pue

-

de aun referirse al todo.

La subjetividad de su punto de vista y su incapacidad de si

tuarse en la perspectiva de los demas repercute en el comporta -

miento infantil.
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Mediante los miltiples contactos sociales e intercambios de
palabras con su entorno se construyen en el nifio durante esta é-
poca unos sentimientos frente a los demds, especialmente frente-

a guienes responden a sus intereses y le valoran.

Periodo de la operaciones concretas.

El periddo de operaciones concretas se situd entre los sie-

te y los once o doce anos.

Este periddo seflala un gran avance en cuanto a socializa -

cidn y objetivacidn del pensamiento.

AGn teniendo gque recurrir a la intuicidn y a la propia -
accidn, el nifio ya sabe descentrar, lo que tienen sus efectos -
tanto en el plano cognitivo como en el afectivo moral. Mediante
un sistema de operaciones concretas (Piaget habla de estructuras
de agrupamiento), el nino puede liberarse de los sucesivos aspec
tos de lo percibido, para distinguir a través del cambio de lo -
que permanece invariable. No se queda limitado a su propio pun-
to de vista y de sacar las consecuencias. Pero las operaciones-
del pensamiento son concretas en el sentido de que sdlo alcanzan
a la realidad susceptible de ser manipulada, o cuando existe la-
posibilidad de recurrir a una representacidn suficientemente vi-
va. Todavia no puede razonar fundandose exclusivamente en enun-
ciados puramente verbales, y mucho menos sobre hipbtesis, capacil
dad que adquirird en el estadio inmediato, ©O estadio del pensa -

miento formal, durante la adolescencia.

El nifio concibe los sucesivos estados de un fendmeno, de u-
na transformacidn, como "modificaciones", gue pueden compensarse
entre si, o bajo el aspecto de "invariante", que implica la re -
versibilidad. El nifio empleard la estructura de agrupamiento (o

peraciones) en problemas de seriacidén y clasificacidn. Puede es
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tablecer equivalencias numéricas independientemente de la dispo-
sicidn espacial de los elementos. Llega a relacionar la dura -
cidn y el espacio recorridos y comprende de este modo la idea de
velocidad. Las explicaciones de fendmenos fisicos se hacen mé&s
objetivas. Ya no se refiere exclusivamente a su propia accidn,-
sino gue comienza a tomar en consideracién los diferentes facto-
res que entran en juego y su relacidn. Es el inicio de una cau-

salidad objetivada y especializada a un tiempo.

Por mé&s que ya se coordinen las acciones en un sistema de -
conjunto, el pensamiento infantil avanza muy paso a paso; toda -
via no sabe reunir en un sistema todas las relaciones gue pueden
darse entre los factores; se refiere sucesivamente ya a la opera
cidn contraria (anulacidn de la operacidn directa por la opera -
cidn inversa), ya a la reciprocidad (entendiendo que pueden com-
pensarse algunos actos).

El nifioc no es capaz de distinguir aGn de forma satisfacto -
ria lo probable de lo necesario. Razona Gnicamente sobre 1o -
realmente dado, no sobre lo virtual. Por tanto, en sus previsio
nes es limitado, y el equilibrio que puede alcanzar es aln rela-

tivamente poco estable.

La coordinacidn de acciones y percepciones, base del pensa-
miento operatorio individual, también afecta a las relaciones in
terindividuales. El nifio no se limita al cimulo de informacid -
nes, sino gque las relaciones entre si, y mediante la confronta -
cidn de los enunciados verbales de las diferentes personas, ad -

iere conciencia de su propio pensamiento con respecto al de -

£

u
los otros. Corrige el suyo (acomodacidn) y asimila el ajeno. -

nd

i

.

1 pensamiento del nifio se objetiva en gran parte gracias al in-

[xa}

t

ercambio sccial. La progresiva descentralizacidn afecta tanto-

al campo del comportamiento social como al de la afectividad.

En esta edad el nifio no sdlo es objeto receptivo de transmi
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sidén de la informacidn linglistico-cultural en sentido Gnico. -
Surgen nuevas relaciones entre ninos y adultos, y especiaimente
entre los mismos nifo. Piaget habla de una evolucidén de la con
ducta en el sentido de la cooperacidn. Analiza el cambio en el
juego, en las actividades de grupo y en las relaciones verba -
les. Por la asimilacidn del mundo a sus esquemas cognitivos y-
apetencias, como en el juego simbdlico, sustituird la adapta -
cidn y el esfuerzo conformista de los juegos constructivos o so
ciales sobre la base de unas reglas. EIl simbolo, de caracter -
individual y subjetivo de las cosas y las relaciones sociales -

s

interindividuales.

Los ninos son capaces de una auténtica colaboracidn en gru

po pasando la actividad individual aislada a ser una conducta -

Q
O

cocoperacidn. También los interacambios de palabras serfialan-

~
i

capacidad de descentralizacidon. El nifio tiene en cuenta las

-
8}

relaciones de guienes le rodean, el tipo de conversacidon "consi
gomismo". gue al estar en grupo (mondlogo colectivo) se trans -

forma en didlogo o en una auténtica discusidn.

La moral heterdnoma infantil, unilateralmente adoptadas, -

da paso a la autonomia del final de este periddo.

eriddo de las operaciones formales: La adolescencia.

o]

or parte de los psicdlogos gue han -

}.._1
Or
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c
estudiado la psi gia de la adolescencia, Piaget atribuye la-
n e e

maxima ampor riddo, al desarrcllo de los proce-
e

c
sos cognitivos y a las nuevas relaciones socilales gue éstos ha-

cen posibles.

Desde el punto de vista del intelecto hay gue subrayar la-
aparicidn del pensamiento formal por el gue se hace posible una

coordinacidn de operaciones gue anteriormente no existia. Esto
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hace posible su integracidn en un sistema de conjunto gue Plaget
describe detalladamente haciendo referencia a los modelos matemd
ticos (grupo y red). La principal caracteristica del pensamien-
to a este nivel es la capacidad de prescindir el contenido con -
creto para situar lo actual en un mé&s amplio esquema de posibili
dades. Frente a unos problemas por resolver, el adolescente utl
liza los datos experimentales para formular hipdtesis, tiene en-
cuenta lo posible, vy va no sdlo -como anteriormente ocurria- la-

realidad que actualmente constata.

Por lo deméds, el adolescente puede manejar ya unas proposi-
iones, incluso si las considera como simplemente probables (hi-
s). Las confronta mediante un sistema plenamente rever-
operaciones, lo que le permite pasar a deducir verdades
e

r cada vez mas general.

En su razonamlento no procede gradualmente, pero ya puede -
combinar ideas gue ponen en relacidn afirmaciones y negaciones -

utilizando operaciones proposicionales.
Es la etapa del pensamiento hipotético Deductivo.
Es importante sefialar gue el sujeto cognoscente de este es

tudio del gue nos ocupamos se encuentra en la etapa de las ope-

raciones concretas (6 a 12 afios aproximadamente).
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CAPITULO IT
L.OS PROGRAMAS DE EDUCACION BASICA PRIMARIA Y
LA ASIGNATURA DE ESPANOL

2.1 Organizacidn de los programas

Los programas para los seis grados articulan los conteni -

dos y las actividades en torno a cuatro ejes temdticos:

.Lengua hablada
.Lengua escrita
.Recreacidn Literaria

.Reflexidn sobre la lengua

Los ejes son un recurso de organizacidn did&ctica y no una

o

h
N

ma de separacidn de contenidos que puedan ensefarse como te-

mas alslados. Son lineas de trabajo gue se combinan de manera-

=3

ue las actividades especificas de enseflanza integran comunmen-

0

te contenidos y actividades de m&s de un eje.

El estudio que agul se presenta se circunscribe en el eje-
de lengua escrita, para tal efecto en la evaluacidn diagndstica
se observaran resultados de escritura, lectura y andlisis de la
representacion escrita de la oracidn, procurando durante el de-
sarrollo de las actividades guardar un equilibrio entre los -
tres para evitar caer en errores que llevaridn a repetir expre-
siones tales como "Mis alumnos leen muy bié&n pero casi no saben
escribir"” o a la inversa "Si vieras que bién escriben pero casi

no saben leer'.
2.2 Lengua escrita
Es necesario que desde el proceso de adguisicidn de la lec

tura y la escritura, los ninos perciban la funcidn comunicativa

de ambas competencias.

&
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En lo gue se refiere a la escritura, es muy importante gque-
el nifio se ejercite pronto en la elaboracidn y correccidn de sus
propios textos ensayando la redaccidn de mensajes, cartas y o -
tras formas elementales de comunicacidén. En este sentido convie
ne sefialar gque ciertas practicas tradicionales, como la elabora-
cidén de planas e el dictado, deben limitarse a los casos en los-
que son estrictamente indispensables como formas de ejercita -

cidn.
2.3 Propdsitos

El propdsito central de los programas de Espanol en la edu-
cacidn primaria es propiciar el desarrollo de las capacidades de
comunicacidn de los nifios en los distintos usos de la lengua ha-
plada v la escrita.
lcanzar este fin en lo que se refiere a la lengua es-

a
s necesario gue los ninos:

.Logren de manera eficdz el aprendizaje inicial de la lectu

ra vy la escritura.

.Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion
de textos de diversa naturaleza y que persiguen diversos -

propdsitos.

.Conozcan las reglas v normas del uso de la lengua, compren
dan su sentido y la apliguen como un recurso para lograr -

~

claridad y eficacia en la comunicacidn.
2.4 Enfoque
La realizacidn de estos objetivos exige la aplicacidn de un

enfogue congruente y cuyos principales rasgos son 1os siguien -

tes:
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La integracidn estrecha entre contenidos y actividades -
teniendo como objetivo el desarrocllo de las capacidades-—
linglisticas los temas de contenido no pueden ser ensefia-
dos por si mismos, sino a través de una variedad de prac
ticas individuales y de grupo gque permiten en ejercicio-

de una competencia y la reflexidn sobre ella.

Dejar una amplia libertad a los maestros en la seleccidn
e técnicas y métodos para la enseflanza inicial de la -
lectura y la escritura. Los maestros utilizan técnicas-
muy diversas para enseflar a leer y escribir, gque corres-

en a diferentes ofientaciones tedricas y practicas -

n
arraigadas en la tradicidén de la escuela mexicana.

Con mucha frecuencia los maestros usan compblnaciones e -

Q

lécticas de distintos métodos, gue han adaptado a sus -

necesidades y preferencias.

3

La experiencia de las décadas muestra gque es conveniente
respetar la diversidad de las practicas reales de ense -
nanza, sin desconocer gue existen nuevas propuestas ted-
ricas y de método con una sdlida base de investigacidn y

consistencia en su desarrolla pedagdgico.

Los programas de los primeros dos grados establecen gue:
"Cualguiera gque sea el método que el maestro emplee para
la ensenanza inicial de la lecto-escritura, é&sta no se -
reduzca al establecimiento de relaciones entre signos y-
sonidos, sino que 1insista desde el principio en la com -

orensidn del significado de los textos". ( 5 )

) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Plan y programas de-

estudio Educacidn B&sica Primaria 1993. México.p.164
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32 Reconocer las experiencias previas de los nifios en rela-

[N

10

cidn con la lengua oral y escrita.

Los nifios ingresan a la escuela con el dominio de la len
gua oral y con nociones propias acerca del sistema de es

critura.

Sin embargo, el nivel y la naturaleza de estos anteceden
fes son muy distintos entre un alumno y otro y general -
mente estan en relacidn con los estimulos ofrecidos por-
el medio familiar y con la experiencia de la ensefanza -

preescolar.

La situacidn mencionada influye en los diferentes tiem -
pos y ritmos con los gue los nifios aprenden a leer y es-

cribir. El programa propone gue este apendizaje se rea-

-t

ice en el curso del primer grado, lo cual es factible -

para la mayoria de los alumnos.

l'U

ropiciar el desarrollo de las competencias en el uso de

la lengua en todas las actividades escolares.

Partiendo del hecho de gue el conocimiento en la reali -
dad no se da fragmentado, el trabajo en cada asignatura-
vy en todas las situaciones escolares formales e informa-
les, ofrece la oportunidad natural de enriquecer la ex -
presidn oral y escrita. Esta relacidn entre el aprendi-
zaje del lenguaje vy el resto de las actividades escola -
res reduce el riesgo de crear situaciones artificiosas -
para la ensefianza de la lengua y constituye un valioso -
apoyo para el trabajo en las diversas materias del plan-

de estudio.

ilizar con la mayor frecuencia las actividades de gru-

ot

U

po.
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La adguisicidén y el ejercicio de la capacidad de expre -
sidén oral y de la lectura y la escritura se dificultan -

cuando la actividad es solamente individual.

El intercambio de ideas entre los alumnos la confronta -
cidn de puntos de vista sobre la manera de hacer las co-
sas y la elaboracidn, revisidn y correccidn de textos en
grupos son formas naturales de practicar un enfoque co-

municativo.
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CAPITULO III
LA LENGUA ESCRITA COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO

3.1 E1 sistema de lengua

Cuando el hombre se asocia con sus semejantes para desempe-
flar actividades que le permitan satisfacer necesidades, surge un

sistema de medios de expresidn y comunicacidn.

El lenguaje aparecid junto con los instrumentos de trabajo-
gue se puede declr gue: "El lenguaje no es tanto un medio

e o~ 3

o
expresidn como de comunicacidn". { 6 )

El lenguaje no es algo gue se pueda tocar, no existe como -
objetofisico al gue tengamos acceso directo por medio de los sen
tidos, sdlo tenemos acceso a las producciones basadas en dicho -
sistema al conocimiento que los hablantes tienen de su lengua se
llama COMPETENCIA. <Cuando hablamos y escuchamos hablar estamos-
utilizando este conocimiento, a este uso se le llama ACTUACION -

o REALIZACION.

El nific adgquiere la lengua a través de su capacidad natural
y de la interaccidn con los hablantes adultos, para aproplarse -
de ella tiene gue construlr conceptos y para lograrlo debe utili
zar la accidn, ésta se traduce en el uso gue le di&d a las pala -
ras, para ello debe conocer el significado de las mismas gue al

rincipio sdloc se basa en hipdtesis gque pone a prueba, si se con

ol

firma la misma, incorpora esas nuevas palabras a su lenguaje, es

por eso, gue el nific de pegquefio sdlo usa un lenguaje reducido -

( 6 ) FISHER, Ernest. "El lenguaje" en: Antologia El lenguaje en

la escuela. UPN. México, 1988. p.12
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empezando a externar sus ideas o necesidades primero con una sSo-
la palabra como cuando dice "bibi", "mama", "papa", "sopa'", etc.
después va poco a poco ampliando su vocabulario al expresar -
"gquiero bibi", "dame sopa'", y asi gradualmente, luego pasa a for
mar enunciados mejor estructurados hasta que logra scstener con-
versaciones donde pone en juego estrateglas que aprende a desa -
rrollar al descubrir los principios sinté&cticos y semd&nticos de-

su lengua.

Principios sintdcticos: En ellos se encuentran registrados los -
elementos léxicos y las reglas para combinarlos y construir ora-

ciones.

Principios semanticos: En estos se hayan registrados los signifi

cados de los elementos léxicos y las reglas para cambiar estos -

£

significados permitiendoles interpretar oraciones.

3.2 Niveles de Lectura

Las hipbdtesis gue el nifio de primer grado maneja lo ubican-

en tres niveles.

"No hay diferencia entre la imagen y el texto. Se puede

-]

leer en el texto y en el dibujo" ( 7 ) aln cuando le -
asigna un significado al texto no considera las necesida

des del mismo al interpretarlo.

Ante el texto "El elote es rico" el nifio puede decir:
- no dice nada, hay una pelotita (se refiere a la o), -

hay nimeros; hay letras o dice cualquier palabra.

( 7 ) Direccidn General de Educacidn Especial. "Propuesta para -

el aprendizaje de la lengua escrita' DGEE-SEP México, 1990

o. 87




Ante el texto con imagen puede interpretar:

(]
I_J

nombre de la imagen,

la imagen o describir la 1lmagen.

Le asigna un significadc a los textos vy al i

n
los considera las propiedades cuantitativas de los mis

mos.

t

Ante el texto de "elote’

cir:

- Una palabra cualguiera, toma alguno de

del texto como indice (ele

de elefante).

- la pelota es mia o pe lo

Ante un texto con imagen, el

crito ain cuando la imagen le sirva

firmarlo y puede decir:

sin imagen, el nific puede de

1"

fante, porgue tiene la e

pretarlo ajusténdolo al texto:

Tl ta.
nifno sefiala lo gue esta
para anticipar y

terpretar

los elementos

35

un comentarioc relacionadoc con-

El nifio juega mucho” sin imagen, el nifo-

- Un sindénimo o un sustantivo relacionado con la imagen.

- Un enunciado gue describe

P
go)

Su caractéristica prin
pondencia sistematica

partes de la emisidn or

la imagen.

2s que establece una corres-

las partes escritas y las

1 {propiedad cuantitativa).

Consideran las propiedades cuantitativas y cualitativas-

al leer los textos
e

{(las letras gue componen las palabras
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Ante un texto con imagen o sin imagen:

- Descifra sin obtener significado.

- Descifra, obteniendo significado, peroc puede modificar

el enunciado sin cambiar el sentido general.

- Logra comprender los textos en su totalidad.

3.3 Relaciones entre la lengua hablada y la lengua escrita

En el proceso de adguisicidn de la lengua, Luis Not rescata

'_..l
O
n

sigulentes elementos:

asimilacidn acomodacidébn ———————— equilibracidn

Una lengua se aprende por integracidn en las estructuras -
1 lenguaje del sujeto de las estructuras de lengua actualiza -
s en el grupo en gue se desenvuelve y ésta llegan a ser efica-
ces cuando se incorporan intimamente a los comportamientos en cu
vo seno funciona intuitivamente.
"La lengua oral y la lengua escrita se desarrollan simulta-

neamente prestandose apoyo mutuo. La segunda permite sobre

todo, estabilizar y conservar las producciones de la prime-
ra". { 8 )
( 8 ) NOT, Luils. "Las pedagoglas del conocimiento'" en:Antologia-

Desarrollo Lingiistico y curriculum escolar. UPN.México,-

1988. p.31
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3.4 El1 sistema de Escritura breve historia

"El gesto es el primer signo visual gque contiene en si la -
futura escritura del nino, al igual que una bellota contie-
ne un futuro roble: como acertadamente se ha dicho los ges-
tos son escritura en el alre y los signos escritos suelen -

ser gestos gue han quedado fijades".( 9 )

Hace por lo menos 30,000 anhos el hombre procuraba asegurar-
se por medio de la magia, abundancilia de animales y suerte para -
matarlos, para ello empezd a observar que hablia temporadas gue -
no pasaba ningun animal mientras gue en otras habia abundancia -

de ellos.

Se dio cuenta gque ésta discontinuidad coincidia con el paso
e las aves migratorias. FEl florecimiento o decadencia de cier-
tas plantas y sobre todo con el ciclo solar y el crecimiento y -
disminucidn de la luna y como el movimiento aparente del sol su-
c

s
de en periodos muy largos optd por elegir el ciclo lunar. Pa-

averiguar como la observacidn de este ciclo le permitiria pre

-
o » O

cir el paso de los animales, el hombre comenzd a registrar mar

QO

as hizo en tablillas de hueso o marfil, -

-

as, como era nbdmada

podia llevar consigo. Un estudio de ellas demuestra gue se-

Q

ue
nicieron durante mucho tiempo ( veinticinco marcas cada ciclo lu
nar,

son casi dos afios) y se procuro agruparlas en periodos.

3

a

Mas adelante a los puntos y ravas se les agregd un dibujo-

0]

squematico. si antes se registraban solamente ciclos lunares,-

n

e sabia bien gue querian decir esas marcas; pero sl ahora se rg
a

ks

ian registrar otros fendmenos, la unica forma de hacerlo era

Q

ue
usando esos dibujos como indicadores o modificadores de las se -
ie

s de marcas.

B

( 9 ) VIGOTSKI, L.S. El desarrcllo de los procesos psicoldgicos—

superiores en: Antologia el lenguaje en la escuela. UPN.-
México, 1991. p. 62. ’
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Al desaparecer los animales, también lo hace la caza de e -
llos y esta actividad se suple por la pesca, asi los registros -
se hacen en materiales mds perecederos como el tronco de un aAr -
bol, el registro de fendmenos sociales junto a los de fendmenos-
naturales van asentando las bases de un sistema complejo de re -

gistro.

Cuando el hombre se vuelve sedentario se hace necesario re-
o

gistrar los tributos que los humildes hacen a los ricos.

Los registros anteriores fueron insuficientes para comuni -
car y es asl como el hombre empieza a combinar simbolos de cosas
ponlendo unos junto a otros ya sin numerales.

Posteriormente el signo representa el objeto dibujado, sdlo
toma en cuenta su sonido.

Al ir modificando su sistema empezaron a representar pala -

bras atendiendo a caracteristicas lingiliisticas de las mismas ale

jandose cada vez mas del referente.

Alrededor del arfo 900 A.C. algunas culturas empiezan a uti-

lizar el sistema alfab&tico que es el que nuestra cultura usa.

La escritura es producto del trabajo creativo del hombre -

Jue tomando como base su conocimiento de la lengua oral y las ne

cesidades de comunicacidn, construye un sistema de representa -
cidn grafica, permiti&ndole comunicarse a través del tiempo y -
del espacio.

cidn de los signos escritos para los -

as palabras, para ello:

[14)]
[oR
D
[
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Al desaparecer los animales, también lo hace la caza de e -
llos y esta actividad se suple por la pesca, asi los registros -
se hacen en materiales mas perecederos como el tronco de un ar -
bol, el registro de fendmenos sociales junto a los de fendbmenos-
naturales van asentando las bases de un sistema complejo de re -
gistro.

Cuando el hombre se vuelve sedentario se hace necesario re-

gistrar los tributos gue los humildes hacen a los ricos.

Los registros anteriores fueron insuficientes para comuni -
car y es asi como el hombre empieza a combinar simbolos de cosas

poniendo unos junto a otros ya sin numerales.

Posteriormente el signo representa el objeto dibujado, sdlo

toma en cuenta su sonido.

Al ir modificando su sistema empezaron a representar pala -
bras atendiendo a caracteristicas lingliisticas de las mismas ale

jandose cada vez mas del referente.

Alrededor del ano 900 A.C. algunas culturas empiezan a uti-

lizar el sistema alfab&tico qgue es el que nuestra cultura usa.

La escritura es producto del trabajo creativo del hombre -
gue tomando como base su conocimiento de la lengua oral y las ne
cesidades de comunicacidn, construye un sistema de representa -
cidn grafica, permitiéndole comunicarse a través del tiempo y -

del espacio.

El nific por su parte, debe alcanzar un simbolismo desegundo
orden, que abarca la creacidn de los signos escritos para los -

simbolos hablados de las palabras, para ello:
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Silabico-alfabético ( S/A ):Cuando el nifio relaciona unas-
veces una grafia con una silaba y o -
tras una grafia con un fonema dentro -
de la misma palabra, es decir, coexis-
ten las hipdtesis silébica y la alfabé

tica.

Alfabética ( A ): Cuando el nino relaciona a cada grafia
de su escritura con un fonema de la pa

labra en cuestidn.

Todavia en la actualidad la mayoria de los maestros tiene -
la idea de gue el nifio aprende a escribir cuando visualiza lasg -
ietras, por eso, ellos se apresuran a ensefar "letras" para gue-
el nifno después las combine con otras y forme silabas gque mas -
tarde también combinadas, formardn palabras, una vez gue forma -
estas palabras empezard a indagar su significado, es decir, que-
en su concepto primero manejard signos graficos vy después signi-

ficados dandose &stos y el signo por separado.

Esta concepcidn atiende mds al contenido que a las formas -

Oor tanto es necesario gue tome conciencia de gue la meta que -

o]

rsigue con su trabajo es propiciar el aprendizaje y no se apre

o]

e
sure en tratar de gque los nifios memoricen letras, sino que sobre

todo debe preocuparle gue "reinventen" el sistema de escritura -

a través del descubrimiento de sus caracteristicas. Estas son:
~ Arbitrariedad; El largo de las palabras no depende de
las caracteristicas del referente sino
de aspectos lingliisticos.
= Direccionalidad; Va de izguierda a derecha v de arriba-

hacia abajo.

- Estabilidad; A sonidos iguales corresponden iguales

escrituras.
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Economia; Consta de 22 fonemas y 29 graflas.

Linealidad; Coherencia logica, cadena de sonidos
(hablar).

Convencionalidad; Surge de un acuerdo para lograr una-

efectiva comunicacidn.

Alfabético; Correspondencia grafofonética, a ca-

da sonido corresponde una grafia.

Convencionalidades Segmentacidn, puntuacidn, mayisculas

ortograficas; homdfonas, abreviaturas, etc.
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CAPITULO IV
LA ESTRUCTURA DIDACTICA COMO ALTERNATIVA DE PLANEACION

A la escuela primaria se le encomiendan miltiples tareas no
solo se espera gue enselie mas conocimientos sino también que rea
lice otras complejas funciones sociales y culturales, es comin
encontrar al maestro dentro del aula durante el horario escolar-
haciendo "la tiendita”, vendiendo y cobrando boletos para tal o-
cual actividad para recabar fondos, estas acciones son parte de-
la cotidianeidad pero eso no evita la fuga del tiempo destinado-

a las actividades didacticas.

Por tal motivo es necesario una formulacidn, precisa de pro
pdsitos y contenidos para aplicar criterios selectivos y estable
cer prioridades bajo el principio de gque la escuela debe asegu -
rar en primer lugar el dominic de la lectura y la escritura sglo
en la medida en gue cumpla con esas tareas con eficacia, la edu-

cacidén primaria serad capaz de atender otras funciones.

El aula es el laboratorio pedagdgico donde el alumno es ca-
paz de construlr su proplo conocimiento pero ésto a diferencia -
del aprendizaje natural gue el nino adgquiere fuera del aula, de-

be estar sistematizado, organizado y planeado.
Si entendemos las ventajas que ofreceuna planeacidn .

Una de las ventajas que ofrece la planeacidn es gue permite
preveer 1os tlempos gue se utilizaradn para las actividades a de-
sarrollar y esto trae como consecuencia la economia del mismo e~

i

vitando el desgaste en practicas de improvisacidn.

En tal situacidn la estructura didactica se presenta como -
una magnifica alternativa ya que permite al maestro ubicarse y -

no dejar fuera ninguno de los elementos basicos que estan aplica



43

dos en el procesc de ensefianza aprendizaje.

Cada uno de ellos juega un papel importante en este proce-

SO.

La grafica que aparece a continuacidn nos muestra con toda
claridad, los elementos constituyentes de la estructura didacti
ca estos son: el alumno, el cotenido, los objetivos, el profe -

sor y las estrategias.

PROFESOR

ALUMNG CONTENIDOS OBJETIVOS

ESTRATEGIAS

“La estructura conceptual constituye el conjunto de
significaciones organizadas de acuerdo a las rela -
ciones logicas internas de una porcion de conoci -

miento de la realidad" (11 )

Partiendo de los contenidos se ird definiendo la especifi-

cidad de cada uno de estos elementos.

La accidn pedagdgica tiene gque definirse primero por lo -

que se va a hacer para tener pleno dominio del contenidoc, ense-

(11 ) CAMPOS, Miguel. "La estructura didactica" en: UPN Antolo-

gia una propuesta didé&ctica para la ensenanza de las -

Ciencias Naturales. México 1988 p.S8

i
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guida surge la interrogante ;para qué se hace? la respuesta se-
encuentra en los objetivos, luego gue sabemos el qué y el para-
buscamos el cdmo en las estrategias, aqul es importante sefalar
que en la plicacidén de éstas, no basta con seguir paso a paso -
las actividades sino también conocer el momento en que se van -
a aplicar, aqul entra en escena el alumno ya que los momentos -
evolutivos por los que va pasando determinardn la seleccidn de-

actividades en base a sus necesidades actuales.

E1l nuevo enfoque de los planes y programas actuales hace -
énfasis en la participacidn del alumno como el propio construc-
tor de su aprendizaje, dicho de esta manera pareciera que el ma
estro no tiene mucho que ver en ese aprendizaje pero la defini-
cidén de cada uno de los elementos de la estructura didactica de
fine muy bien la importancia del maestro ya que es el qguien de-

cide el ;Que - pata qué - cdmo y clando?.

"La funcidn del maestro es aprovechar el ambiente al-
fabetizador propiciando la interaccidn del nifo con -
este objeto de conocimiento para que amplie sus obser
vaciones y experiencias con los textos, de tal manera
gue pueda descubrir su significado y las distintas -

funciones de la lengua escrita®". (12 )

La organizacidn del ambiente alfabetizador consiste en ha-
cer de la escuela un lugar de encuentro mas Gtil y abierto a -
los acontecimientos de la cotidianeidad del nifo en donde pueda
interactuar de manera natural con elementos de su entorno y ex-
perimentar, producir, interpretar, reflexionar acerca de la len
gua escrita; en donde afirme su confianza para relacionarse con

la escritura, con miltiples y variados propdsitos.

12)BUSQUETS, M.L. Grau. "Un aprendizaje operatorio intereses y 1li-

bertades" en: Antologla El maestro y las situaciones de-

aprendizaje de la lengua. UPN México. 1988 p. 380



CAPITULO V
ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA PARA EL DESCUBRIMIENTO DE LAS
CARACTERISTICAS DEL SISTEMA DE ESCRITURA

En este espacio se dan a conocer algunas actividades pues-
tas en practicas y cuyo sustento se encuenitra en el marco tedbri-
co de este trabajo conel propdsito de reflejar la coherencia -
gue existe en la praxis. De esta manera se da forma a la pro -
puesta agqul presentada que lleva por titulo "ESTRATEGIA PARA -
PROPICIAR EL DESCUBRIMIENTO DE LAS CARACTERISTICAS DEL SISTEMA-
DE ESCRITURA QUE PERMITIRAN EVOLUCIONAR LOS DIFERENTES NIVELES-
COGNITIVOS EN NINOS DE PRIMER GRADO".

Los fundamentos de la tedria psicogenética, las experien -
cias acumuladas durante velnte afnos en la docencia, asi como -
los estudios de la psicolinglUistica fueron la base para el dise

no de esta estrategla.

El grupo escolar ofrecid al nifilo numerocsas ventajas va -
que le did oportunidad de establecer intercambios con sus lgua-
les al encontrarse en la misma situacidn compartiendo intere -
ses, conocimientos, necesidades, el interactuar con sus compafie
ros al intercambiar sus trabajos, confrontarlos, participar en-
las correcciones de sus producciones constituyd un buen contex-
to para iniciar la construccidn del proceso de adguisicidén de -
la lengua escrita pues la cooperacidn en el aula favorecid el -
desarrollo cognitivo y su avance en el dominio del sistema de -
escritura, al mostrar sus producciones a otros iguales se daba-
cuenta por medio de la comparacidn gue su trabajo era diferente
y ésto lo llevaba a modificar su hipdtesis o en caso contrario-
a reafirmarla. Lo mismo al desarrollar un trabajo en eguilpo el

comparnerc le prestaba ayvuda de manera espontanea, en un ambien-

te de camaraderia.
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el intercambio de informacidn, el registro de actividades, la -
expresidn de opiniones las descripciones y las redacciones fue-
ron algunos usos gue se relacionaron entre las acciones y la -

realidad del nifo.

La socializacidn se hizo presente en situaciones de la vi-
da escolar al trabajar en egquipo, solucionar conflictos, rela -
cionarse con otros compaiferos, con el maestro, con OLros grupos
y en la importancia que se le did al juego, lo mismo al pregun-
tar, responder, criticar o corregir dentro de un ambiente de -
confianza y respeto guelo 1llevd a sentir seguridad al partici -

par en la clase con gusto.

E

[

maestro estuvo atento a las conceptualizaciones alcanza
das por sus alumnos desde la primera evaluacidn diagndstica, en
funcidén de esta emprendia acciones proponiendo trabajos y ha -
ciendo las modificaciones a partir de la movilizacidn de un ni-

vel a otro.

Para segulr paso a paso la evolucidn en los niveles concep
tuales del nifio, cada semana se realizaba una pequena evalua -
cidn gue no duraba mas de diez minutos, ésta consistia en un -
dictado de palabras analizadas durante esa semana, esto con el-
fin de saber si los nifios ya hablan descubierto la estabilidad-

la convencionalidad y registrar estos datos en su nueva pla -

O

neacidn para de alli partir a la seleccidn de actividades con -

ocbjetivos bien definidos en base a las necesidades existentes.

Se utilizd el método clinico cuestionando a los alumnos, -
escuchando sus respuestas y retomadndolas para dar continuidad -
a la clase, se respetaban sus niveles y se animaba a los mas ca

paces a gue sus producciones fueran lo mas completas posibles.-

iclo escolar, el padre de familia presenta-

QO
-~
*._J
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Una realidad ignorada o en el mejor de los casos minimiza-
das es el apoyo que el padre de familia brinda al nifio que asis
te a la escuela, el mérito que el maestro se adjudica en el a -
prendizaje de sus alumnos es mucho menor gue el gue realmente -
le corresponde, &sto no era tan notorio hasta hace poco ya que-
las practicas tradicionalistas que el padre utilizaba y sigue -

utilizando eran muy similares a las de el maestro pero actual -

mente las estrategias gue se utilizan en los salones de clases
van acorde a una teoria que el padre de familia no maneja, po -
demos decir gue la conoce porgue en las reuniones a las que a -
siste para saber el avance de su hijo, recibe informacidn por -
parte del maestro sobre la forma de trabajo que se desarrolla -
en el aula, pero es comprensible que ésta le parezca mads com -
plicada y opte por continuar diciendole a su hijo la ese con la
a dice sa y si la cambias por la i dice si, © remitiendolo a la
semejanza figural de las letras, la del palito (la "1*), la cu-
lebrita (la "s") cuando ésta es una de las primeras caracteris-
ticas que se pretende descubra el nifo (arbitrariedad) asi al -
escuchar leer a los nifios de primer grado ellos dejan al descu-
bierto la técnica con la gue aprendieron, si tienen suerte y en
sus casas hay bastante material de lectura o el medio social en
que se desenvuelven cuenta con suficlentes recursos para su al-
fabetizacidn, el nifio no tendrd grandes tropiezos para la apro-
piacién de la lengua escrita, pero si por el contrario sus pa -
dres son analfabetas y su léxico es muy reducido (competencia -
lingiliistica) estos nifios tendran dificultad para aprender a -
leer y escribir ya gque las Gnicas oportunidades para el acceso-
al material grafico quedaradn reducidas a las horas gue permane-
ce en el saldn de clases, no debemos perder de vista que la a -
propiacidn de la lengua escrita es un aprendizaje eminentemente

social.

Como puede observarse la participacidn que el padre de fa-

milia tiene en la educacidn de su hijo va mas alld de su hogar.
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Conociendo esta situacidn se encauzd esa participacidn a -
ciéndola coincidir con los objetivos y acciones del maestro, se
procurd desde la primera reunidn que se tuvo con ellos en Sep -

tiembre irlos involucrando en una nueva forma de trabajo.

En un pincipio se mostraban un poco desconfiados pues la -
forma como habian venido apoyandolos les habia funcionado muy -
bien, no encontraban motivo para cambiar pero a medida gue empe
zaron a ver los resultados desde el mes de Octubre gue varios -
nifnos llegaron al nivel alfabé&tico, su entusiasmo fué el motor-
gue los impulsdé a dar seguimiento en su casa a las actividades-
que el nifio realizaba en el saldn de clases, ello fué un factor

determinante para el éxito de este trabajo.

Se desarrolld un estudio de tipo longitudinal gue abarcd -
un periodo de Septiembre a Junio de 1994, mismo gue tuvo como -

objetivos:

- Encontrarle sentido al aprendizaje del sistema de esc

tura a través del descubrimiento de sus caracteristic

- Gular a los nifos en la realizacidn de actividades gque -
propicien su desarrollo cognitivo respetando el proceso-

gue sigue para esta evolucidn.

5.2 Prueba de Diagndstico

Antes de iniciar la operativizacidn de estas actividades -
se practicd una prueba de diagnbstico que ofrecid las siguien -

tes ventajas:

- Brindar un acercamiento de los conocimientos previos del

nific.

ot



- Dar al maestro 1la pauta para iniciar el proceso ensefian-
za-aprendizaje detectando desaciertos, conocimientos ya-

adquiridos y necesidades.

- Permite diseflar actividades acordes al problema objeto -

de investigacidn.

La evaluacidn comprenderi tres aspectos: escritura, lectu

ra y analisis de la representacidn escrita de las oraciones.

Escritura: Se realiza, dictado de palabras (una monosilaba
Y pares de bisllabas, trisilabas Y tetrasilabas) de un mismo -
campo semantico; dictado de un enunciado, el cual contendri una
de las palabras dictadas anteriormente para observar si el nino
ha descubierto la estabilidad de la escritura; Yy escritura so -

bre un tema propuesto.

Agul, el maestro éntrega una hoja en blanco y en forma in-
dividual entrevista a cada nifo dictandole normalmente sin ha -
cer énfasis o deletrear las palabras o el enunciado Yy se le pi-
de gque escriba como pueda lo que se le va dictando. Es de suma
importancia gque inmediatamente se le pida al nifio gque lea lo -
que escribid para que el entrevistador o maestro en este caso -
se dé& cuenta de la hipdtesis que el nifio maneja por el valor -
que se le otorga a cada letra producida. Cabe aclarar gque las-
evaluaciones semanales se hacen en forma grupal pidiéndole a -
1os nifios gue traten de hacerlo solitos y las evaluaciones ofi-
ciales se pueden hacer en forma colectiva (de 10 en 10) segtGn -
el avance del grupo . E1 maestro ubica a los nifios a evaluar,-
distantes uno del otro para que los resultados de la evaluacién

sean lo méas real posible.

Lectura; Se le pide al nifio en forma individual, que lea -

¢t
y
D
n

palabras sin imagen Yy tres palabras con imagen en forma al
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ternada {iniciando sin imagen), ademds, un enunciado sin imagen

y otro con imagen , posteriormente , lectura de textos.

Aqui, el maestro muestra un texto sin imagen y pregunta. ..

;Qué crees que dice aqui? y registra sus respuestas.

Maestro: ;Como lo supiste?...a ver, vuelve a leerlo senfalando -

con tu dedo ...;Qué dice?.

El maestro muestra el mismo texto pero con imagen y vuelve
a cuestionarlo como anteriormente se indica, para registrar sus

respuestas.
Analisis de la Representacidn Escrita de Oraciones

También se analizd una oracidn para conocer lo gue el nifo
piliensa que ésta representa y el orden de aparicidn de sus ele -
mentos. El maestro prepara las formas gue utilizarad para su re
gistrc y ante el nino, individualmente, escribe la oracidn a -
anallizar en una hoja blanca, la forma preparada con anteriori =
dad guiara al entrevistador en su cuestionamiento sobre ubica -

cidén y prediccidn de los elementos que forman la oracidn.

El maestro lee la oracidn escrita senalandola de corrido -
con su dedo y para asegurarse de gue el nino la escuchd, le pré
gunta: ¢COmo dice? si el nifio no la repite bien, se le vuelve a
repetir pero anotando en el paréntesis de la forma de registro-

el nGmero 1 & 2 segln las veces gue se repitid la oracidn.

Luego se empieza a cuestionarlo como se indica en la forma

siguiente:
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Forma de registro para el andlisis de la representacidn escrita

de la oracidn.

Nombre del alumno:

:Dirad pasto,
en alguna parte?...

.Donde?

LA

VACA

COME

PASTO

;Qué crees que dice aqui?

:Dira vaca
en alguna parte?...

cDénde?

Qué crees que dice aqgui?

o

cDira La
en alguna parte?...

;Donde?

;Qué crees gue dice aqui?

:Dira come
en alguna parte?...

;Donde?

;Qué crees que dice agqui?




Las flechas indican la palabra a predecir. Agul el maestro
al preguntar ;Qué crees gque dice aqui? seflala la palabra gue in-
dica la flecha pero en la oracidn que escribid ante el nifio y no
en la hoja de registro. Las respuestas deben registrarse exacta
mente como el nino responde y debajo de donde &1 indique, sin -
mostrar actitudes de aprobacidn o desaprobacidn ya gue, el obje-
tivo es investigar :Qué sabe el nifioc? & ;Qué piensa que estd re-

presentado alliz.

5.3 Registro de resultados

Al terminar de evaluar, el maestro registra sus resultados-
utilizando la sigulente nomenclatura seglin sus producciones v -

respuestas.

Escritura:

PS = Presilébico. Cuando el nifo no establece corresponden

cla entre la representacidn grafica y los sonidos del habla.

S = Silabico. Cuando el nifio descubre la relacidn entre la
escritura y los aspectos sonoros del habla, establece una -

correspondencia grafia-silaba.

SA = Silabico-Alfabético. Cuando el nifio trabaja simulta -

neamente la hipdOtesis siléabica y la alfabética.

A = Alfabética. Cuando el nifio realiza la particidn alfabé
tica, descubre la forma en gque se estructura la escritura,-
aprendiendo las bases del sistema (correspondencia sonido -

grafia).

Lectura:



1) .-

2) .-

3

Y. -
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Cuando el nifio no considera las propiedades del texto-

al interpretarlo.

Cuando el nifo le asigna un significado a los textos y
al interpretarlos, considera las propiedades cuantita-

tivas de los mismos.

Cuando consideran las propiedades cuantitativas y cua-
litativas al leer los textos, o sea las letras gue com

ponen las palabras del texto.

An&lisis de la Representacidn Escrita de la Oracidn:

Cuando ubica los sustantivos solamente en la oraciodn.

Cuando ubica los sustantivos y el verbo en la oracifn.

Cuando el nifio ubica todas las palabras de la oracidn y

su orden de enunciacidn.

5.4 Seleccidn de actividades y presentacion de objetivos

3
]

”
+

Q

ACTIVIDADES OBJETIVO; DESCUBRIR LA CARACTERIS
TICA DE
1 Direccionalidad, convencionalida-
des ortograficas, estabilidad.
2 Arbitrariedad.
3 Estabilidad.
4 Economia.
5 Estabilidad.
lase de Esparniol Alfabético y convencionalidad
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Las sigulentes cinco actividades giran en tornc a un mismo

3] 1

tema El trabaio con el nombre propio ".

Este puede usarse como primer modelo estable con significa
cidn para el niflo a partir del cual ird desarrollando hipdtesis
gque le permitan descubrir en un principio, que existe una rela-
cidn entre el lenguaje oral y escrito sin llegar a establecer -

cual es; pocc a poco y de acuerdo a la frecuencia con gue recu-

[a
Al

a a &1, descubrird la relacidn uno a uno entre sonido y gra -

h
P

a.

Estas actividades se trabajaron durante el mes de Septiem-
bre, la mayoria de los nifos al iniciar el ciclo escolar ya sa-
bian identificar su nombre pero esto no era suficiente para com
prenderlo por lo gue se hizo necesario el andlisis y reflexidn-—

del mismo para:
- Reconccerlo entre otros nombres.
- Usarlo sobre objetos que fueran de su pertenencia.
-~ Ubicar las partes que lo componen.

- Usar esas partes en otras palabras gue contengan las mis

mas silabas.

Es comin escuchar a los maestros declr gue para el primer-
grado se necesita mucho material didactico, agqui podra observar
se gue esa no es una limitante ya que el principal material son
los nifios y los recursos didacticos la interaccidn grupal y la-

soclalizacidn.

La secuencia en gue se presentan las actividades se funda-

menta en el conocimiento que manifiestan los alumnos acerca de-
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la lengua escrita.

La evaluacidn de las actividades se realiza diariamente al-

término del dia.

Se cuenta con una caja de zapatos en el grupo dentro de la-
cal estan depositadas todas las palabras que se van analizando-
&ste es el reguisito para estar dentro de la caja, se extrae una
por una y los nifos dan lectura en forma grupal a las mismas, -
luego se practica un pequefio dictado para saber gue caracteristi

cas se han descubierto y ubicarlos en el nivel correspondiente.

La accidn pedagdgica distingue tres momentos en su realiza-
cidn, estos momentos constituyen un ciclo que se repite diaria -

mente, semanalmente, mensualmente seglin los objetivos planeados.

Fl resultado de la evaluacidn servird para iniciar nuevamen

te el ciclo: planeacién——~—desarrollo—————evaluacién.




56

ACTIVIDAD 1 Y ME TOCO A MI *

Objetivo.- Que los nifos sean capaces de segulr una lectura rea-
lizada en voz alta por el maestro e interpretar el contenido del

texto.
Material.~ Tarjetas con nombres y un pliego de papel leyer.

Descripcion.— El maestro coloca sobre la pared una lista con los
nombres de todos los nifios del grupo y explica que ese dia van a
jugar con uno de ellos, pregunta a quién le gustaria gque fuera -
con el suyo como la mayoria manifiesta su deseo de ser elegido -
el maestro aclara gue ese dia solo se podrd jugar con uno, asi -
gue propone participar en una rifa donde el ganador sera el que-
tenga el nombre gue estd escrito en la Gltima tarjeta que sacara
de una caja donde estan contenidos todos. Extrae la primera, la

muestra al grupo leyéndola y senalando de izquilerda a derecha.

Maestro.— Agui dice Francisco jcomd dice?
Alumnos.—~ ; Francisco !

Enseguida lo invita a gue pase, tome la tarjeta y la cologue en-
cima del mismo nombre gue aparece en la lista de la pared, repl
te esta accidn con la segunda tarjeta y asl continGa hasta que -
saca la Gltima, el entusiasmo de los nifios va en aumento a medi-
da gue se van colocando las tarjetas y cuando finaliza, se brin-

da un aplauso al ganador.

Esta actividad se puede repetir un par de veces pero en ca-
da ocasidn se omitiradn las tarjetas con los nombres ganadores en

las veces anteriores.



Los ninos que ya hablian descubierto la caracteristica de
reccionalidad tienen oportunidad de consolidarla y los gue no

encuentran en esa situacidn se lnician en su descubrimiento.

n
~

ai

se

La estabilidad empiezan a descubrirla en el momento de ha -

cer colncidir el nombre de la tarjeta con el de la lista coloca-

da en la pared.

Alfredo

Anuar Ulises
Ariana

Beatriz Adriana
Blanca
Chiristian Manuel
Chiristian Omar
Cindy Viridiana
Claudia Vanessa
Diego Armando
Elsi Yahaira
Enrigque

Felipe

Ariana

Felipe

’ " Enriqgue

Blanca
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ACTIVIDAD 2 * RECORTO MI NOMBRE “

Objetivo.- Los nifio descubren, que el largo de las palabras no -
depende de las caracteristicas del referente, sino de aspectos -
lingiiisticos como son cantidad de sonidos y namero de letras uti

lizadas en su escritura.

Material.— Rollo de maquina sumadora, marcador, cuaderno, lapiz,

borrador y pizarrdn.

Descripcidn.- La actividad inicia cuando el maestro retoma el -
nombre que resultd ganador en la sesidn anterior y mostrando la-
tarjeta al grupo pregunta:

Maestro.-;Este serd un nombre largo o corto? Carolina

Alumnos.—; Largo ! ; corto !

El maestro cuestiona partiendo de las respuestas que dieron los-

nifios para conocer las hipdtesis que manejan y asi puede darse -

cuenta que ellos tocdavia no han descubierto la arbitrariedad y

procede a explicarles gque hay una forma de saber si es largo o -

corto, para ello les propone dar una palmada por cada partecita
gue tenga la palabra, pide a una nifia de estatura alta y cuyo -
nombre es corto que pase al frente, pide a Carolina gue se colo-

gue junto a ella para poder compararlas y hacer notorio gue una-

es alta y la otra bajita.

Maestro.— ;COmo es Ana? haciendo una senal con la mano para gue-

se note que se refiere a la estatura.

Alumnos.— ; grande !

Maestro.— ¢ y como estd su nombre ? muestra la tarjeta con el -
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nombre de la nifia y da una palmada por cada una de sus partes.
Alumnos.~ ; Cortito !

Maestro.— Bueno, entonces ustedes dicen que Ana es grande y su -

nombre cortito.

Hace un mismo cuestionamiento para el nombre de Carolina y con -

cluye diciendo:

Carolina es chiquita y su nombre es largo, después de esto pide-
a los nifos que digan los nombres de algunos companeros, los pal
mean y el maestro los registra en cdos listas del pizarrdn acor -
dando poner en la de los nombres cortos los que tengan una o dos

partecitas y la de los largos de tres o mas palmadas.

Con el propdsito de gque el nifioc evclucione del nivel presilabico
al siléabico se realiza un cuestionamiento con el nombre gque se -

estd analizando.

En base a ia propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita-
en el nivel presildbico el nifio no hace relacidn entre lo que ha
bla y lo que escribe, en esta parte de la actividad se pretende-
conseguir que el nifio aprenda a escucharse para que descubra gue
todo lo que habla lo puede representar graficamente y asi vaya -

tomando sentido para el la escritura.

Muestra nuevamente la tarjeta con el nombre de Carolina y pregun

ta:

Maestro.- :;Qué escuchas? después de preguntar a varios nifios gue
responden ca pide que den una palmada para la primera partecita-
y por fin uno responde que escucha la "a", continla preguntando-

y palmeando para ro li na y las respuestas son o ia.
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Maestro.- (Hasta donde dice Ca ? y senala hasta donde llega, ha
ce la misma pregunta para las silabas restantes y las respuestas

son 0 1 a .

Cada vez gue los ninos responden el maestro recorta la silaba -

y la pega en el pizarrdn .

Se hace un nuevco cuestionamiento ahora con el propdsito de gue -

el nino fundamente sus respuestas.

Maestro.—- ;Qué crees gue dice agqui? Ca ro 1li na

Alumnos.- ; 1i !

Maestro.- ;y cOmo supiste que dice 11?2

Alumnos.- Porgue tiene la i

]

Este cuestionamiento no tiene la finalidad de llevar al nifo a
gue aprenda letras sino que descubra gue todo lo gue habla lo -
puede representar por escrito. Cuando el nifo justifica sus res

puestas senala con su dedo donde dice ...asl cuando se le pregun

ta:

"

chasta dénde dice ro ? el responde hasta la "o" y la sefiala.
Se comprende que el nific al pronunciar la silaba escuche primero

la vocal ya gue ésta tiene sonido propio no asi la consonante.

Agui se 1inicia en el descubrimiento de la arbitrariedad al darse
cuenta que el largo de los nombres de las ninas no tiene rela -
cidn con su estatura sino con el ntmero de silabas que lo forman
aprende a consolidar el descubrimiento de ésta caracteristica -
con la ubicacidn de los nombres de sus compaferos en una de las-

dos listas registradas en el pizarrdn.
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ACTIVIDAD 3 * ADIVINA QUE DICE °”

Objetivo.-Los nifios descubren que en la escritura de una palabra

puede estar contenida la de otras.

Material.- Tarjetas con las sllabas de un nombre, cuaderno y la-

piz.

Descripcidén.- Se muestra a los ninos un nombre escrito y se cor-
ta en partes colocando cada una de ellas en el pizarrdn, después
se desprenden éstas, se colocan sobre el escritorio y se revuel-
ven, se pide a un nifio que pase a formar el nombre que se habia-
leido con anterioridad cuando éste lo va armando parte por parte

sus compafieros le corrigen gritando.

Alumnos.— ; No ! esa no va.

Maestro.- :¢Quieres ayudarle?

Y pasa a hacerlo, cuando se completa el nombre se procede a dar-
le lectura, el maestro lo desprende nuevamente y se repite la -
accidén dando oportunidad de gque participen varios ninos, ya gue-
lo han armado repetidas veces el maestro coloca su mano sobre -
una tarjeta y pregunta.

Maestro.- ;Y si tapa aqgui que dice? Ca ro 1i na

Alumnos.— Carona

Maestro.— ;Y que es Carona?

Alumno.- -Una cara grandota

-Una nifia que se llama Caro y le dicen Carona

-Una corona
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Maestro.—- ;Carona es corona?

Alumnos.- ; No ! eso es otra cosa

~-Es lo que le ponen a los muertos

Maestro.—- Entonces Carona no es lo mismo que corona

cQué me dijeron que era Carona?
Alumnos.-Una nifia que se llama Caro y le dicen Carona.

Maestro.- Muy bién dibujen en su cuaderno lo gue ustedes creen -

que es.

El maestro continfa tapando tarjetas y 1los nifios respondiendo y-
xplicando lo que entienden por esa palabra para después escri -

birla en sus cuadernos vy hacer el dibujo gque la represente.
Cuando se traba con una palabra desconocida el maestro informa
lo gue dice el texto asl cuando el tapa, el nifno puede anticipar

1o gue hace falta, por ejemplo:

Maestro.- Yo aqul escribi soldado si tapo esto (sol):;gque dird -

acaz
Alumnos.- dado
Maestro.- ;Y si tapo ésta? (dado) ;qué dira aqui?

Alumnos.- sol

Se' sigue el mismo procedimiento gue se utilizd para el nombre de
Carolina vy se trabaja con varlas palabras.

Aguil se sigue trabajando la caracteristica de estabilidad ya gue
al ocultar una parte de la palabra las gque estan descubliertas no
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modifican su sonido cuando se tapa Ca ro li na los sonidos Ca y-

na no sufren modificacidn alguna.

ACTIVIDAD 4 * CAMBIAMOS DE LUGAR "

Objetivo.- Los ninos descubren gue pueden anticipar el resultado
de la transformacidn de una palabra cuando se altera el orden de

las silabas que la componen.

Material.- Tarjetas con las silabas de su nombre para cada nifio-

cuadernc y l1lapiz.

Descripcidn.- El maestro forma equipos de ocho integrantes, re-
parte a cada uno un juego de tarjetas con las silabas de su nom-
bre y les pide gue las reunan todas en el centro de la mesa, de-
ciden guien comienza y al hacerlo el primer nifo voltea dos car-
tas, todos los integrantes del equipo a la vez dan lectura a la-
palabra que se formd, enseguida el gue tiene el turno cambia las
tarjetas de posicidn y forma una nueva, ahora le corresponde -

leerla a el solo, si puede explicar lo que significa la registra

en su cuaderno, si no es asi sede su turno al sigulente integran

te del equipo que repite lo gue hizo el anterior, los nifios con-
tinuan participando y de d& un tiempo al término del cual el ma-
estro anota en el pizarrdn todas las palabras gque los ninos en -
contraron haciendo una lista para cada equipo, gana el gue haya-

registrado mas palabras.

-

Esta actividad se puede trabajar con todos los niveles, al hacer

lo con ninos del primer y segundo nivel la convencionalidad en -
la lectura se da porgque la mayoria de ellos, ya conocen su nom -
bre vy lo identifican aunque todavia no pueden utilizar sus sila-
bas, el participar en equipo ayuda a que se socialice el conoci-

miento.
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Aqui ellos se inician en el descubrimiento de la caracteris

tica de economia al formar muchas palabras con pocas silabas.

Una variante de esta actividad se puede dar cuando se pre -
senta a los nifios una palabra muy conocida por ellos como por -

ejemplo mariposa y se les dice:
Maestro.— Dentro de esta palabra hay muchas escondidas.
Material.- Letras pegadas en papel caple, cuaderno y lapiz.

Pasa un alumno al pizarrdn y combinando letras encuentra la pri-
mera palabra y la lee risa todos los nifios la escriben en sus -
cuadernos y el maestro regresa las letras a su sitio inicial, -
continan pasando diferentes nifos y asi encuentran las pala -
bras: risa, mari, sapo, mar, paso, rio, sara, mapa, masa, misa,-

aro, rama, Osa, mas, arpa, etc.

Se forman equipos y a cada uno se le entregan letras moviles y -

se pide que formen la palabra serpentina.

Se procede en la misma forma que cuando pasaron al pizarrdn pero
en esta ocasidn participan todos los integrantes del equipo al -
mismo tiempo y no es necesario que estén reintegrando las letras
a la palabra inicial, se d& tiempo vy al término de este un repre
sentante de cada equipo anota en el pizarrdn la lista de pala -
bras que encontrd escondidas, luego el maestro invita a los ni -
fos a leerlas de una en una, cuando se encuentra una palabra sin
sentido cuestiona al equipo sobre su significado y si no lo pue-
de explicar esa palabra se anula, al final se cuentan las pala -

bras por cada equipo y gana el gue haya encontrado mas.

Agul es importante sefialar que para poder trabajar esta activi -

dad es necesario que el nifio ya se encuentre en el nivel de tran



sicidn silébico alfabético ya gue tiene gue hacer el recorte de

la palabra letra por letra.
ACTIVIDAD 5 " CARGAMOS EL BARQUITO ©

Objetivo.- Que los niflos piensen palabras gue empiezan igual -
que su nombre para gue realicen un andlisis de los aspectos fo-
noldgicos de la lengua. Al observar la escritura de esas pala-
bras se dan cuenta de la relacidn gue existe entre sonidos y es

critura.

Material.- Una pelota fabricada de papel prensado, pizarrdn, -

borrador, rollo de maquina sumadora, papel y lapiz.

Descripcidn.- El maestro escribe en un trozo del rollo el nom -
ore gue se ésta analizando "Carolina" vy después de cortarlo en-
partes preguntandoc hasta donde dice Ca-ro-li-na los invita a -
particilpar en un nuevo juego. Esta vez ledice gque ese dia sale
para Veracriz un barco cargado de cosas gue empiezan como Caro-

lina y pregunta:
Maestro.- ;Con gue empieza Carolina?

Alumnos.- Con Ca

Maestro.—- Quiero que me digan los nombres de las cosas gue lle-
va. Les ensena una cancidn con la tonada del submarino amari -
llo y los anima a cantarla junto con el, todos los nifdos se po-

n de pile, comienzan a cantar al mismo tiempo gue cantan v dan

w0

palmadas.
L
8
Un barquitc cargado de palabras

BN
[

y ese barco viene cargado con la ca, /

.
annt

(% Un barguito cargado de palabras
S

y ese barco viene cargado con la ca,
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El objeto de repeﬁir los versos es con la finalidad de que el ni
no vaya pensando en la palabra que va a decir, el maestro arroja
la pelota y el nifio que la recibe dice "camote", se continfa can
tando, bailando, palmeando y arrojando la pelotita, cada pala -
bra gue los nifio dicen el maestro la escribe en el pizarrdn deba
jo de donde aparece la Ca, cuando alguno llega a decir una pala-
bra que no empiece con esa silaba el maestro hace reflexionar a-
los alumnos preguntando por ejemplo si ese fuera el caso que los

ninos hayan dicho ; naranja !

cnaranja empieza con ca? les pide que se escuchen al repetirla -
y palmea junto con ellos na ca luego pregunta ¢sond igual? e -
llos responden que no y concluye diciendo jentonces naranja no -
empieza como Carolina!. Es importante senalar gue este cuestio-
namiento se debe hacer de cuando en cuando aidn cuando la palabra
gue dijeron empiece con la silaba correcta. Se continfa el jue-
go hasta que hay seis o siete palabras anotadas, hace lo mismo -
con las silabas restantes y cuando los nifios observan la escritu
ra del maestro en el pizarrdn ellos también las escriben en sus-
cuadernos. Ya que estan las cuatro listas registradas en el pi-
zarrdn se procede a dar lectura a la primera de ellas al término
de la cual el maestro pregunta al grupo ;Qué observan en todas -
estas palabras? .

Despues de varias respuestas que son escuchadas con atencidn, un

nifio responde que todas se dicen y se empiezan a escribir igual.

Esta actividad no tiene como fin que el nifio aprenda letras sino

gue descubra o consolide la caracteristica de estabilidad:

" A sonidos iguales, corresponden iguales escrituras
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REGISTRO DE UNA CLASE DE ESPARNOL

GRADO: PRIMERO

ESCUELA: GENERAL IGNACIO ZARAGOZA

Maestro: ;Como se llama el lugar donde vivimos? (los nifios levan -
tan la mano para contestar).

- jMiguelito!
Alumnos: Se llama Mazatlan.

Maestro; Si, nosotros vivimos en Mazatldn, es una ciudad grande y

agul encontramos muchas cosas y lugares como ;Como qué Brisi?

Alumnos: Como carros, biclcletas, &arboles, tiendas, Plaza Ley, Gi-

gante y el Acuario maestra.

Maestro: Muy bién ya Brisi nos menciond algunas cosas y lugares --
gue hay en Mazatlan, ahora yo guiero gque cada uno de ustedes escri
ba en un hoja todo lo gue saben del lugar donde viven.

- ¢;Como dijeron gue se llama?
Alumnos: Mazatlan maestra.

Maestro: En esta nojita lo van a hacer (reparte las hojas).

- No se olviden ponerle el nombre a su trabajito.

Maestro: (Da guince minutos para que lo hagan, recoge las hojas vy
las distribuye de manera gque a cada uno le togque leer una di
te a la gue escribid, tomando una de las hojas se dirije al grupo

diciendo).

- Vamos a ver que escribid Armando: Armando escribidé Mazatlan

es bonito, Mazatlan tiene playvas, Mazatlan tiene hoteles, -
Mazatlan tiene malecdn.

{Registra los cuatro enunciados en el pizarrdn y después pregunta)
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- De guién estamos hablando?

Alumnos: De Mazatlan.

Maestro: Ustedes creen que hace falta escribir Mazatldn tantas ve-

ces.

Alumnos: ;Si! ;No!

Maestro: A ver Aldo ;Porqué si?

Alumnos: Porgue de ese estamos hablando.

Maestro: "Porgue de esoc estamos hablando".

- A ver anita porqué no hace falta escribir tantas veces Maza

tlan.

Alumnos: Por gue con una vez ya se sabe que es Mazatlan.

Maestro: ;Entonces estd bien gque deje una sola vez Mazatlan?

Alumnos: Si.

Maestro: ;Que tengo que hacer?

Alumnos: Borrélas.

Maestro: Ahora vamos a leer a ver si entendemos.

Alumnos: Mazatlan es bonito, tiene playas, hoteles, malecdn.

Maestro; Vamos a leerlo nuevamente pero ustedes sdlo van a leer la

partecita que a mi me falta.

Maestro: Maza
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Alumnos: tlén.
Maestro: Es boni
Alumnos: to
Maestro: tie
Alumnos: ne
Maestro: pla
Alumnos: yas
Maestro: hote
Alumnos: les
Maestro: male
Alumnos: con
Maestro: Muy bien ahora me van a decir otras palabras que empiecen
igual que playa. Primero busquen en su libro y después la copian -
en su cuaderno (da tiempo).
Maestro: Cambiense los cuadernos con sus companeros y lean lo que
escribieron (toma uno de los cuadernos y le pide a Salvador gque --
lea)
- ;Qué escribid Salvador?
Alumnos: plaza, plato, planta, placa, platica, palmera.

Maestro:;Todas- empiezan igual?

Alumnos: ;No! palmera no.
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Maestro: Salvador pasa al pizarrdn a escribir palmera.
Alumnos: (el nifio escribe la palabra).
Maestro: ;Qué escribiste? Ayldenle a leer.
Alumnos: pal - me - ra.
Méestro: ¢Empieza con pla?
Alumnos: ;No!
Maestro: ;Con gue empleza?
Alumnos: Con pal.

Maestro: Muy bien ahora escribe cuatro palabras de las que encon -

traste.

Alumnos: (Escribe en el pizarrdn plaza, plato, planta y plancha).

Maestro: Pasa a tu lugar Slavador.
- Nifios aqui Salvador escribid cuatro palabras que empiezan -

con pla ;Qué podemos decir de la plaza?

Alumnos

(X

La Plaza Ley.
- La Plaza Ley estd lejos.
- La Plaza Ley es grande.

- La Plaza Ley vende muchas cosas.

Maestro: (Registra todos los enunciados en el pizarrdn y los nifios

en su cuaderno)

Maestro: ;Qué dijimos gue teniamos que hacer para que no se repita

tanto el nombre del gque estamos hablando?
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Alumnos: Borrarlo.
Maestro: ;Como dice ahora?

Alumnos: La Plaza Ley estd lejos, es grande, vende muchas cosas.

EL TEMA DE LA CLASE FUE: UNA REDACCION DEL LUGAR DONDE VIVO.

Los alumnos a través de la reflexidn y el andlisis van corri-

giendo sus producciones y al mismo tiempo enriqueciéndolas.

Aqui se trabajan las caracteristicas de alfabético y conven -

cionalidad.
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UNA GRATA EXPERIENCIA

GRADO: PRIMERO
ESCUELA: GRAL. IGNACIO ZARAGOZA
FECHA: 15 DE SEPTIEMBRE DE 1993.

Después de haber hablado de la Independencia de Mé&xico, c¢O
mence a leer a los nifios la biografia de Miguel Hidalgo, de -
cuando en cuando interrumpia la lectura para cuestionar a los-
nifios sobre el significado de algunas palabras, ellos respon -
dian partiendo del capital cultural gue cada uno trajo al ini -
ciar el ciclo escolar despues de escuchar respetuosamente sus -
respuestas yo hacia los ajustes necesarios para que la respues-
ta tuviera coherencia, también hacia preguntas como -;ustedes -
por gue creen?- en relacidn a determinados enunciados, se fue -
ron adentrando tanto en la lectura que llegd un momento en que-
ellos comenzaron a completar lo que segula por ejemplo en la -
parte de ; Viva México ! j Viva ! ... ellos gritaban j Viva ! -
muy emocionados pero lo mejor fué al terminar la leccidn que yo
les mencioné sobre nuestro Himno Nacional. Dije en tono de pla
tica Mexicanos al grito de guerra y ellos me interrumpieron -
cantando a coro el acero aprestad y el briddén y continuaron sin
mi direccidn cantando hasta el fipal el Himno Nacional finali -

zando con un fuerte aplauso.

Todavia lo recuerdo y me siento emocionada la verdad es -
que trabajar con nifios de primer afio es lo mejor que le puede -

pasar a un maestro.
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5.5 Resultados y limitaciones

La tabla que aparece a continuacidn muestra los resultados-
de las evaluaciones inicial y final comc puede observarse el -
100% del grupo alcanzd a llenar los criterios de promocidn tanto

de escritura como de lectura y AREO.

ESCRITURA L ECTURA A.R.E.O.
FECHA PS S SA A 1 2 3 D C B A
Sept. 31 2 1 2 34 2 30 4 2
Junio 36 36 36

Es importante mencionar que el haber involucrado al padre -
de familia en las actividades tanto dentro como fuera del aula -
constituyd un factor decisivo por el apoyo que brindo a su hijo-
vy que propicid su movilizacidn de un nivel a otro, &sta se hizo-

notoria desde el mes de Octubre.

Era curioso escuchar al padre de familia reproducir el len-
guaje técnico que el maestro manejaba, se dirigian a el con fra-

ses como estas:

- Mi nifio ya maneja las silabas trabadas pero todavia no -

tiene segmentacidn. ;Qué me suglere?.

- Mi nifio ya sabe leer pero no tiene fuidéz. ¢(Como le puedo

apoyar?.
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EVALUACION DE LA PROPUESTA

Este trabajo es el resultado de un compromiso adquirido po-
co tiempo atrds, cuando al cabo de veinte afios de estar desarro-
llando practicas escolares que a fuerza de repetirse me crearon-
la imagen personal de ser una hdbil usuaria del método para la -
ensefianza en la lecto escritura, tuve la oportunidad de darme -
cuenta que no basta con repetir incansablemente una forma de en-
sefiar para que ésta sea la mejor, durante estos cuatro afos que-
he cursado los estudios de Licenciado en Educacidn Primaria poco
a poco he podido descubrir que la buena voluntad y destreza en -
el manejo de contenidos programédticos no son suficientes para la
formacion integral de los educandos que me son confiados ano -

tras ano.

He aprendido a reconstrulr conceptos que antes tenian otros
significadcs para mi tales como: la "disciplina" que yo entendia
como una forma de conducta pasiva y hoy sé& gue disciplina signi-
fica "orden en el trabajo", la planeacidn que antes no era mas -
que un tramite rutinario y oficial y que el dia de hoy se ha -
vuelto un recurso indispensable para economizar tiempo al poder-
preever las acciones didadcticas y de esta manera no desgastarme-
en practicas de improvisacidn, al mismo tiempo me permite guar -
dar un equilibrio en los diferentes aspectos que se vayan a abor

dar.

También he descubierto que en la enseflanza la practica es -
buena pero es mejor cuando va acompahada de una teoria con funda

mentos c¢lentificos.

Que los nifios no estan hechos en serie sino que cada uno de
ellos tiene su propia personalidad, su propia individualidad y -
que cada cual avanza a su propio ritmo y que debo respetar su -

proceso en la construccidn del conocimiento.
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Esta reconstruccidn me ha hecho reconceptualizar mi précti

ca docente.

A pesar de que el grupo llend unos criterios de promocidn-
estoy segura de que todavia gqueda mucho que hacer por esos ni -
flos, que el camino para ellos lo mismo que para mi no ha termi-

nado, se alcanzd una meta la promocidn de grado pero la evolu -

cidn en que todos estamos inmersos nos exige fijarnos otras nue

vas.

Con los recursos didacticos que hoy cuento confio en poder

hacer una mejor labor cada dia en el ambito educativo.
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CONCLUSIONES

El presente trabajo me llevd a concluir lo siguiente:

Conocer el marco contextual en que se desenvuelve el ni-
fio es importante para entender su competencia lingiiisti-

ca y sus preferencias.

Involucrar al padre de familia en el tratamiento de las-
practicas escolares actuales se proyecta en el répido a-

vance de sus hijos.

Los nifios perciben la funcidn comunicativa de la lectura

y la escritura desde su proceso de adquisiciodn.

Que a través de la interaccidn grupal los nifos se ejer-
citan pronto en la elaboracidn y correccidn de sus tex -

tos.

Se debe conocer la psicogénesis de la escritura para res
petar el proceso gue sigue el nifio en la adquisicidn de-

este sistema.

Es muy Gtil identificar los objetivos de la asignatura -
de Espafol para no desgastarse en préacticas de improvisa

cidn.

Respetar la etapa de desarrollo en que se encuentra el -
nifio para no emprender acciones que vayan mas allad de -

sus posibilidades.

Los factores que dan lugar al desarrollo intelectual dek

nifio estan presentes en todas sus acciones.

El nifio es un sujeto activo, reflexivo y poseedor de ini

ciativa propia.
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- El grupo escolar ofrece al nifio las ventajas de un ambien

+e al fabetizador.

- El1 maestro debe convertirse en un hadbil usvario de conte-
nidos sin dejar de tomar en cuenta al nifioc para disefar -

estrategias con objetivos bien definidos.

- Que en la evaluacidn de los avances de cadz nifio se debe-

tomar como punto de referencia al mismo niro.
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