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INTRODUCCION

El lenguaje constituye uno de los fenémenos que se han venido
desarrollando en el transcurso de la evolucién de las distintas
organizaciones sociales.

En lo fundamental, el lenguaje responde a la necesidad de
comunicacion, factor indispensable para el funcionamiento de las
sociedades. Esta necesidad de comunicacion se refiere a las diver-
sas funciones y actividades de la vida de los seres humanos.

Por medio del lenguaje, se pueden manifestar los hechos de la
historia humana, podemos organizary desarrollar nuestro pensami-
ento y comunicarlo a los demas.

‘Este medio de comunicacidén permite expresar nuestros senti-
mientos y emociones, asi como adquirir y transmitir los conocimien-
tos, por ello considero al lenguaje como un elemento basico para la
educacién.

En la escuela primaria, la ensefianza del espafol se dirige a
promover el uso eficiente y expresivo de la lengua que usamos en
~ nuestra vida cotidiana. | o



Es importante, fomentar en las aulas la creacion de un ambiente
propicio, con situaciones de aprendizaje variadas, que favorezca en
los educandos el desarrollo del lenguaje oral y escrito, mediante
usos y funciones comunicativas reales.

Es necesario reconocer y respetar las diversas formas con que
el nifio se acerca a los modelos convencionales de su expresion.

También es importante, poner al alcance del escolar el uso de
libros y diferentes materiales impresos que sean significativos y
utiles dentro y fuera del ambito escolar; desarrollando en él, el
sentido de la critica, el andlisis, la reflexién e interpretacion de lo
que leen; de tal manera que se reconozca la interrelacion entre leer
y escribir o entre escuchar y hablar, porque saber leer y escribir es
fundamental para el enriquecimiento del ser humano y su desenvol-
vimiento en la sociedad.

De igual manera, es que los maestros, aprovechen los espacios
necesarios para el trabajo con el lenguaje oral y escrito.

En este sentido, deben considerar los intereses personales de
los alumnos y promover la cooperacion y el trabajo conjunto entre
ellos. | | -



De esta forma podra alcanzarse una educacién mas adecuada
y significativa, apoyandose en el desarrollo individual y social de los
escolares.

Con el presente trabajo deseo proporcionar una herramienta
tedrico-metodolégica que le permita al docente conducir su labor
pedagégica de manera mas dinamica, apegada a los intereses de
los educandos; y al mismo tiempo que tomen conciencia de la
importancia que tiene el comprender los diversos materiales escri-
tos que circulan a nuestro alrededor; recurriendo a uno de los
recursos mas antiguos del mundo infantil: los cuentos, por ser éstos,
una primera forma de acercamiento con la realidad; lo cual les
permitird gozar y disfrutar a la hora de leer, asi mismo, también
mejoraran su expresién oral y escrita como medio de comunicacion
social.

El trabajo de investigacion estd estructurado de la siguiente
manera:

El primer punto consiste en la definicidn del objeto de estudio,
donde se aborda el tema seleccicnado, citando las caracteristicas
generales de dicha problemética y la necesidad de ser transforma-
da; ubicando a éste en el contexto escolar, social e institucional en



el que se inscribe.

El segundo punto comprende la justificacion, donde se mencio-
nan una serie de argumentaciones e intereses personales y labora-
les, por buscar una solucién a la problematica planteada.

El primer capitulo, se refiere al origen del lenguaje, donde se
abordan sus raices y vinculos ligados a la naturaleza y la forma del
trabajo de las sociedades historicas.

Aparecen también las relaciones entre lenguaje oral y escrito:
ambos procesos de comunicacién reciprocos y constantes, es
decir, que no pueden ser independientes, ni ajenos uno de otro, en
la apropiacion de los conocimientos que el sujeto hace suyos.

En el segundo capitulo, se menciona el significado de la lectura,
que implica al mismo tiempo la comprension de las ideas, que los
autores presentan en diversos textos.

En el tercer capitulo, se hace mencién de los sujetos que
intervienen en el aprendizaje, citando las caracteristicas mas rele-
vantes del proceso de desarrolio intelectual del nifio.

El cuarto capitulo, presenta la estrategia didactica que se



sugiere para tratar de solucionar el problema objeto de estudio;
donde el cuento nos hace recordar, vivir y sofiar magicos relatos que
han perdurado a través de la historia.

Elquinto punto, lo integran las actividades, que conforman la
estrategia  propuesta; se incluyen también los trabajos
desarrollados por los nifios, correspondientes a cada actividad; asi
mismo también algunas reflexiones acerca de la estrategia.

El apartado siguiente, lo conforman las conclusiones, que resu-
men las ideas mas relevantes del trabajo analizado, investigado,
reflexionado y llevado a la practica, durante el ciclo escolar 1993 -
1994,

Al final, aparece la bibliografia de los textos y libros que
fueron empleados como material de apoyo para la realizacion de
este trabajo que hoy esta en tus manos y que puede ser enriquecido
por {i.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Toda practica social contiene elementos conservadores, asi
como aspectos innovadores que pueden convertirse en germen de
su propia transformacion.

La practica docente presenta una gran riqueza en formas de
transmision de los conocimientos, que es necesario analizar para
encontrar y fomentar los aspectos mas positivos que propicien una
formacién integral en los educandos.

Es muy comun, que ante la pobreza de los resultados en la
formacién de los nifios de ensefianza basica (primaria), se culpe a
las condiciones de nuestras escuelas, a las caracteristicas de los
libros e incluso a los propios nifios como responsables de su bajo
aprovechamiento.

Partiendo de ésto, se pueden rescatar las contradicciones a las
que se ve sometida nuestra practica educativa. Trabajamos, usa-
mos meétodos activos; sin embargo... ;Qué clase de trabajo hace-
mos en nuestras aulas?, ¢ Educamos el espiritu de nuestros alum-

nos?, ¢;Los impulsamos a la participacion libre?. ;O acaso logra-

mos fomentar en ellos el habito hacia la lectura?



Asi, nos encontramos en este gran universo magisterial, llencs
de dudas e incertidumbres, aqui, donde la ensefianza se desarrolia
como en un escenario, en donde se representan, dia a dia, distintas
escenas en las que intervienen variados actores y en la que el
libreto se va construyendo y transformando cotidianamente.

Todo lo anterior, es fuente de cuestionamientos y busqueda de
opciones de trabajo escolar. Solo entendiendo los factores que
influyen en estas practicas, se pueden rescatar los problemas que
surgen en la ensefianza.

Por eso, pensando en este mundo y por el recorrido que se ha
hecho para llegar a la casi culminada meta, he observado que,
dentro del plantel educativo existen infinidad de problemas que
trascienden a nuestras aulas, transformando la labor pedagdgica
del maestro. |

Durante el primer grado de educacion primaria, es de esperarse,
que el nifio adquiera el proceso de lecto-escritura, aunque algunos
consolidan este aprendizaje durante el segundo grado.

Es necesario respetar y conocer las diversas formas con que el
nifio se acerca a los modelos convencionales de la expresion.



Para enriquecer este conocimiento, es importante fomentar en
las aulas un ambiente adecuado, favorecer en el educando el uso
creativo del lenguaje, mediante los hechos y sucesos de la vida
diaria.

Una vez que los nifios aprendan a leer y escribir, debe insistirse
en el mejoramiento de la comprensién de la lectura.

Es necesario, que se propicie una actitud critica ante lo que leen
y se les fomente el placer por la lectura, lo cual se lograré proporcio-
nandoles toda clase de materiales impresos y recursos como: libros,
periddicos, folletos, cuentos, etc; que resulten de su agrado e
interés, entonces lo que lean cobrara mayor significado y valor
dentro y fuera de la escuela.

Durante el ciclo escolar 1993-1994, estuve trabajando en un
segundo grado, pude apreciar que la observacion es la técnica mas
comun, para el conocimiento individual de los escolares, de esta
manera, pude advertir que la mayoria de los nifios, no logran
comprender el significado de lo que leen, otros comprenden mal o
sencillamente no sienten la necesidad de comprender lo que esta
escrito.

Asi, he visto que el acto de leer, se ha convertido, quizas en una



practica tradicional y mecanica, donde el niio se acostumbra
a leer de corrido palabras, frases y enunciados, sin llegar a la
reflexion e interpretacion del contenido de un texto.

Por eso, para formar nifios lectores que reflexionen sobre el
significado de lo que leen y puedan valorario y criticarlo, que
disfruten a la hora de leer y adquieran el habito por la lectura, he
decidido utilizar uno de los recursos mas tradicionales del mundo
infantil: El Cuento; donde éste representa un medio para entender,
conocer y dar sentido a la vida del pequefio.

Ademas, el cuento los cultiva, fomenta su capacidad creadora y
enriquece la vida emocional y racional del nifio.

Considero que el hecho de leer y comprender el significado de
un texto es una de las actividades mas importantes en la vida del
hombre; ya que, por medio de éste, logra la apropiacion de conoci-
mientos, amplia sus ideas y adquiere habilidades y destrezas que le
permiten desarrollarse integradamente.

Es para mi, una satisfaccion enorme, el poder ensefiar a leery
escribir a los nifios mas pequenios, pues ésto representa ia adqui-
sicion de un conjunto de signos y simbolos que daran vida a la
E'nterpreiaéiéﬁn 'ihtema del nifo, que mé‘s tarde reflejaré al mundd |



10

que le rodea.

De ahi, que mi objetivo consistird en tratar de resolver la
siguiente problematica:

"Fomentar la comprension de la lectura, por medio de los
cuentos infantiles, en los nifos de segundo grado.”

Dicha problemética, surgi6 en la escuela primaria "Dr. José Ma.
Luis Mora", turno vespertino, ubicada en la colonia Infonavit Piayas,
en la calle Aguirre Benavides s/n, en la ciudad y puerto de Mazatian,
Sinaloa.

Esta escuela fué fundada a partir del primero de septiembre de
1986, bajo la direccién de la Profra. Josefina Rodriguez Gonzalez.

El edificio escolar estd compuesto por once aulas que estan
destinadas al frabajo docente, dotadas de mobiliario adecuado, bien
iluminadas y ventiladas, ademas de un aula de apoyo didactico
(COEBA), dos direcciones, dos sanitarios, una cancha de basket-
ball y algunos bebederos, asi como grandes espacios en donde los
nifios juegan en sus ratos de descanso.

En ella laboramos once maestros de grupo, un maestro de
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COEEBA, un profesor de educacion fisica, una persona de inten-
dencia y, por supuesto, el director de la institucion.

En general, el entorno socio-econdémico cultural que rodea ai
plantel es bueno, cuenta con todos los servicios publicos indispen-
sables para el bienestar y desarrollo de las distintas familias que
habitan dicha localidad; aunque su poblacién no incide directamen-
te a la escuela.

Los nifios de segundo grado "B", provienen en su mayoria de
otras colonias populares aledafias a la escuela, estas carecen de
los servicios basicos, que les permiten gozar de mejor comodidad
y seguridad.

Los padres de mis alumnos son, en su mayoria personas sin
preparacion académica, ocupan trabajos eventuales y, en ocasio-
nes tanto el padre como la madre se ven en la necesidad de
abandonar el hogar en busca de mayores ingresos econoémicos,
descuidando la educacion y proteccion de sus hijos.

Esto repercute directamente en el aprovechamiento escolar de
sus hijos, afectando su desarrollo fisico, social y emocional, en su

comportamiento y hasta en su proceso de socializacién, concebida
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ésta como; "el proceso que transforma al individuo social, por

medio de la transmision y el aprendizaje de la cultura de una
sociedad.” (1)

Lo anterior, significa que, el nific aprende a interactuar social-
mente con base en experiencias escolares y conductas responsa-
bles, despertando sentimientos, valores y actitudes que le permitan
encauzar su comportamiento social hacia una sociedad organizada.

Durante el periodo escolar 1993-1994, hubo un ingreso de
trescientos dos alumnos, cifras que, en los ultimos afios se han
venido incrementando, gracias al desempefio y dedicacion del
equipo de maestros, ya que existen relaciones cordiales de trabajo,
compartimos opiniones, intercambiamos sugerencias, que nos per-
miten esclarecer nuestras dudas para mejorar la actividad pedagé-
gica.

A través de esta interaccidn se inicia el proceso de vinculacion
escuela-comunidad, esta relacién se ve favorecida por las acciones
del maestro y el director hacia la labor educativa, por el cumplimien-
to de la funcién escolar hacia la comunidad, por las buenas relacio-
nes entre el personal y la colaboracién de la sociedad de padres de
familia, contribuyendo asi, a dinamizar el proceso ensefianza-apren-
dizaje. | - | o
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Podemos decir que hemos logrado involucrar a los padres de
familia, en este complicado proceso, tratando de que la relacion sea
positiva y satisfactoria para la educacion de sus hijos.

Por esta raz6n, el conocer el contexto socio-econémico y cultu-
ral del que provienen nuestros alumnos, nos permite determinar los
elementos que, de una u otra forma se encuentran inmersos en el
proceso de apropiacion de los conocimientos por parte de los
educandos; nos ayuda también a entender sus necesidades y
conocer que es lo que demandan de la escuela.



JUSTIFICACION

El lenguaje, es una de las formas mas bellas de la expresién y
comunicacion que poseen los seres humanos, de ahi suimportancia
dentro de la asignatura de espafiol y de la vida del hombre.

Es realmente alarmante encontrar alumnos en grados superio-
res que ni siquiera leen, mucho menos interpretan su significado,
por este motivo, considero basico, preparar al nifio, desde ios
primeros afios, para logarar en ellos una actitud de anélisis y
sintesis, hacia lo que leen, de accidon y reflexién de su misma
realidad.

En el segundo grado, encontré que la mayoria de los nifios
presentan dificultades para comprender e interpretar un texto.

Considero que, el analizar este problema es vital para la institu-
cién donde laboro y del propio desarrolio del alumno, ya que, de
alguna manera se requiere la participacion de individuos conscien-
tes, criticos y reflexivos, para el mundo del mafana.

Asipues, es de miinterés, buscarlas mejores opciones didacticas
para desarrollar en ellos las capacidades intelectuales que conile-
“ven a mejorar su calidad educativa. - |
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Se concibe asi, la blisqueda de nuevas alternativas de ensefian-
za y la modificacién de algunas practicas existentes, como un
proceso en donde se elimina totalmente lo viejo, de donde se debe
rescatar lo mas positivo y donde tampoco lo nuevo esta totaimente
definido, ni puede asegurar mejores resultados.

Alternativas didacticas que no pueden ser disefiadas desde
fuera del salon de clases, sino que, tienen que ser producto de la
reflexion del maestro sobre su practica docente, del analisis de los
problemas a los que se enfrenta en el proceso de la transmisién de
los conocimientos.

Como maestra, pretendo que los alumnos adquieran un conoci-
miento practico y util a sus necesidades e intereses, que sean
capaces de comprender a sus semejantes haciendo uso de una de
las mas bellas formas de la comunicacion: El lenguaje.

Uno de los objetivos que nos marca el programa de educacién
primaria, de la asigantura de espafiol es:

"Propiciar el desarrollo de las capacidades de la comunicacién,
de la lengua hablada y escrita."(2)

Esto significa, que el alumno adquiera la capacidad de poder

expresar oralmente y por escrito, sus emociones y necesidades con
claridad y sencillez.

Aprender a leer leyendo, los mantiene interesados y activos, por
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eso utilizaré el cuento, ya que éste intenta crear en los nifios un
sentido de analisis y sintesis, hacia lo que lee, asi su aprendizaje
sera continuo, relevante y mas duradero.

De io anterior y de acuerdo con mi problema objeto de estudio,
se desprenden los siguientes objetivos generales:

a. Mejorar la expresién oral y escrita, para el enriquecimiento de
las facultades del ser humano.

b. Ampliar las capacidades del nifio para enriquecer e interpre-
tar objetivamente el medio que le rodea.

c. Promover el espiritu de investigacién y cooperacion ante ios
problemas que se susciten en nuestra practica docente y de Ia
misma institucion.



CAPITULO |
ORIGEN Y DESARROLLO DEL LENGUAJE

A. Origen del lenguaje humano

El hombre prehistérico, veia al mundo como un todo indetermi-
nado que tuvo que aprender a separar, a diferenciar, a seleccionar
lo mas esencial para su propia vida, del mundo circundante, de
manera que se estableciera un equilibrio entre el mundo y él.

Segun Herder: "Incluso como animal, el hombre disponia ya de
unlenguaje. Las sensaciones salvajes, violentas y dolorosas de su
alma, se expresaban con gritos y sonidos inarticulados”. (3)

Lo anterior nos indica, que el hombre poseia una forma innata
de expresion animal, la cual se constituyé en el primer elemento del
lenguaje.

Poco después, el hombre se familiarizé gradualmente con los
objetos de la naturaleza, imitando a éste como pudo con sus

sonidos.
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Herder afirma que; "El primer vocabulario del hombre se formé
con los sonidos del mundo natural”. (4)

Con esto nos afirma que el lenguaje era producto de la imita-
cion, los sonidos y las gestos extraidos de su alrededor.

El hombre primitivo no habia establecido una clara distincién
entre su actividad y el objeto con que se relacionaba, ambas
formaban una sola unidad, por lo tanto, el lenguaje estaba llenc de
sorpresas fantasticas y de colores.

Se cred una gran riqueza de imagenes, metaforas y de nom-
bres. Era una lenguaje vivo, original y puro.

La belleza de la naturaleza marcé, el ritmo y los limites de las
palabras habladas, enriqueciendo el lenguaje del hombre.

Es natural suponer que el lenguaje se formé gradualmente,
donde el hombre prehistérico veia al mundo como un todo, con el
cual creé el lenguaje, como lo utilizamos ahora, palabra por palabra.

La palabra se convirtié en signo, no en una simple expresion
delimitacion, sino que poco a poco llegé a conceptualizarse.
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Mauther afirma que; "El lenguaje surgio de los sonidos reflejos.
También agrega que la imitacién fue un elemento esencial, en el
lenguaje, que debe ser articulado, es decir, que debe convertirse
en un signo convencional al objeto representado”. (5)

Debemos sefialar que sin el trabajo, sin la experiencia de Ia
utilizacién de instrumentos, el hombre nunca habria podido desa-
rrollar el lenguaje como imitacién de la naturaleza y como represen-
tacion de actividades.

El hombre creé palabras articuladas, diferenciadas, no solo por
que podia experimentar penas, alegrias y sorpresas, sinc también
porque era un ser que trabajaba.

Del proceso del trabajo fue elaborado gradualmente un signo,
un medio de expresién, para esta actividad colectiva. Este sigho
indicaba una actividad especifica y organizada dentro del grupo
colectivo del trabajo.

El lenguaje no solo permitia coordinar la actividad humana de
modo inteligente, sino también describir y transmitir la experiencia,
~ mejorando con ella la eficacia del trabajo. .
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Con el uso de los instrumentos y con el proceso colectivo del
trabajo, se fue formando un ser surgido de la naturaleza. Este ser,
el hombre, fué el primero que se enfrentd con su medio como un
sujeto activo. La naturaleza se habia convertido en objeto para él,
dandose la relacién sujeto-objeto, surgida con el trabajo.

El hombre se separé de la naturaleza, quedando como el ser que
trabaja, creador de una nueva realidad, de una super-naturaleza ,
cuyo producto es la mente; resultado del metabolismo del hombre
con la naturaleza.

Con su trabajo el nuevo hombre, transforma el mundo, los
objetos materiales en signos, en nombres y en conceptos; el hombre
mismo, mediante el trabajo, se modifica de animal en hombre.

B. El simbolismo del nifio

"El momento mas significativo del desarrolio intelectual (inteli-
gencia practica y abstracta), es cuando el lenguaje y la actividad

practica, antes independientes, convergen”. (6)

Lo anterior significa que, el uso del lenguaje y el empleo de

~ signos son incorporados a una accién; donde ésta se transformay
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se organiza en nuevas acciones.

Antes de llegar a dominar su propia conducta, el nifio comienza
a dominar su entorno con la ayuda del lenguaje, ello posibilita
nuevas relaciones con el entorno, ademas de la nueva organizacién
de su propia conducta.

La creacion de éstas formas de conducta, produce el intelecto,
convirtiéndose en la base del trabajo productivo: La utilizacion de
las herramientas.

"Un ejemplo realizado por Levina Reza, muestra que los pequefios no
solo actuan tratando de alcanzar una meta, sino que también hablan. La
conversacion surge espontaneamente y continta sin interrupcién a lo largo
de todo el experimento”.(7)

De ahi, que el lenguaje no solo acompaiia la accién practica, sino
también desempefia un papel especifico en su realizacién. Asi pues,
ocurren dos hechos importantes:

1. Para el nifio, el hablar es tan importante como el actuar para
lograr una meta. Los nifios no hablan solo de lo que estan haciendo,
su accion y conversacion son parte de una funcién psicolégica,
dirigida hacia la solucién de un problema planteado.

2. Cuanto mas compleja resulta la accién exigida por la situacién
y menos directa sea su solucién, tanto mayor es la importancia del
papel desempefiado por el lenguaje en la operacién como un todo.
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Ellenguaje adquiere unaimportancia tal, que si no se permitiera
hablar, los nifios pequefios no podrian realizar la tarea encomenda-
da.

En el proceso de solucién de una tarea, el lenguaje acompana
las acciones de los pequefios, incluyendo estimulos que no estéan
ubicados dentro del campo visual inmediato.

Al utilizar las palabras para crear un plan especifico, el nifio
alcanza un nivel mas amplio de la efectividad, utilizando como
herramientas no solo aquellos objetos que estan al aicance de sus
manos, sino buscando y preparando estimulos que puedan ser
utiles para la resolucién de la tarea, planeando acciones futuras.

"Los nifios resulven tareas practicas con la ayuda del lenguaje,
asi como con las de sus 0jos y manos. Esta unidad de percepcién,
lenguaje y accion que se produce por la internalizacién visual
constituye el origen de las conductas humanas".(8)

De lo anterior, podemos decir que, el nifio que utiliza el
lenguaje, planea como resolver el problema a través del uso de los
sentidos y las acciones, para llevar a cabo la solucién por medio de
la actividad abierta; se establece asi, una relacién entre lenguaje y
accion dinamica que motiva el desarrollo del nifio.

En un primer momento el lenguaje acompana a las acciones del
pequefio y refleja a las resoluciones del problema en forma desor-
ganizada.
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Enseguida se acerca al proceso de como preceder a la accion,
(un plan que ha concebido, pero no realizado en la conducta). Por
ejemplo, los nifios pequefios solo ponen nombre a sus dibujos una
vez que los ha terminado, necesita verlos antes de decir que son; a
medida que van creciendo adquieren la capacidad de decir por
adelantado aquello que van a dibujar.

En un principio, el lenguaje sigue las acciones provocadas y
dominadas por la actividad. Sin embargo, cuando el lenguaje se
desplaza hacia una actividad, surge una nueva relacién entre la
palabra y la accién, ahora "el lenguaje guia, determina y domina la
accion: La funcién planificadora del lenguaje hace su aparicién con
la intencién de reflejar el mundo externo”.(9)

La capacidad humana de desarrollar el lenguaje ayuda al nifio a
proveerse de instrumentos auxiliares para la resolucién de tareas
dificiles, a vencer la accién impulsiva y para planear acciones
futuras antes de su ejecucioén.

C. El lenguaje en la escuela

La escuela representa uno de los espacios privilegiados donde
convergen aspectos individuales y sociales del proceso de desarro-
llo de los sujetos, que deben integrarse para conceptualizar la

apropiacion del lenguaje.

Cuando por primera vez llegan a la escuela, los nifios ya poseen
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conocimientos sobre su lengua materna y sus posible usos.

Saben preguntar, mandar, explicar y narrar entre formas de
comunicacion. Estos usos del lenguaje, se adquieren naturalmente,
sin la intervencion de la educacién formal, por el solo hecho de vivir
en sociedad.

Corresponde a la escuela como centro de educacién formal,
ampliar los conocimientos que los nifios traen consigo y hacer uso
del lenguaje como un medio eficiente de la comunicacion.

De ahi que la institucion juega un papel fundamental en el
desarrollo de las capacidades del nifio para expresarse por medio
del lenguaje.

Para ello, se deben tener presemes las distintas maneras, en
que los nifios arriban al sistema de la lengua y aceptar que los usos
no escolares e informales, son legitimos, ya que éstos, ofrecen un
punto de partida para la ensefianza escolar de la lengua.

Se han venido utilizando diversos métodos para la ensefianza
de la lecto-escritura, los cuales se basan en la reproduccién meca-
nica, oral y escrita de la palabra, son pocos los realmente adecua-
dos para una comprensién real y una correcta interpretacion de lo
que se lee y no favorecen el desarrollo de la propia l6gica del nifio.

La lecto-escritura es el eje del proceso escolar de apropiacion
de la lengua, por ser el conocimiento inicial que el nifio recibe al in-
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gresar a la escuela primaria y por ser el instrumento guia de
otros conocimientos.

Es importante, que el nifio, no Ginicamente lea por leer, sino que
logre rescatar el mensaje que el autor quiere transmitir, pués ésto
vendra a repercutir significativamente en la apropiacion de los
conocimientos.

Los nifios aprenden a leer y escribir cuando tienen un verdadero
interés en lo que estéan haciendo, cuando se enfrentan a tareas que
tienen alguna utilidad practica y cuando lo que aprenden puede
relacionarse con lo que conocen o con lo que desean saber.

"Los nifios aprenden relacionando su comprensién de lo nuevo
con lo que ya conocen, y en el proceso modifican y elaboran su
conocimiento previo".(10)

Esto quiere decir que, descubrimos los significados de las
palabras, con la ayuda de la vista y los otros sentidos para relacio-
narse con todo lo que hay en el mundo. Hemos aprendido el lenguaje
a través de su uso, hablandolo, leyéndolo y dandole sentido, relacio-
nando todo lo que nos ensefiaron con lo que sabemos acerca del
mundo.

Los nifios estan inmersos en un ambiente rico de cosas impre-
sas, que se encuentran en todos los productos, en frascos, paque-
tes, folletos, revistas, catalogos, anuncios publicitarios, periédicos,
medios de comunicacion, etc; de los cuales extrae su significado, an
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tes de aprender a leer realmente. Lo impreso y su ambiente,
constituyen una base efectiva para el aprendizaje.

Mediante la comprobacion de hipétesis, experimentando, con
modificaciones y elaboraciones tentativas de lo que ya conocen, de
su propia estructura cognoscitiva, desarrollaran su teoria del mun-
do y del lenguaje.

De esta manera, los usos creativos del lenguaje se iran enrigue-
ciendo y adquiriendo niveles de conceptualizacion méas convencio-
nales, acerca de su sistema de la lengua.

Es por eso, que en la escuela se debe concebir la palabra como
expresion creativa del pensamiento y definir al lenguaje como la
utilizacion de simbolos que expresa nuestro pensamiento.

Esto constituye un gran descubrimiento, producto de la activi-
dad mental del nifio, ya que su pensamiento evoluciona gradual-
mente adquiriendo complejidad funcional a través del contacto con
sus semejanzas y el entorno.

La funcion del maestro consistira en propiciar situaciones en las
que el alumno pueda expresar en forma oral y escrita, lo que piensa,
siente o imagina, procurando que sea un participante activo de su
mundo para que lo conozca, que descubra que puede comunicarse
en diferentes lenguajes y adquiera la capacidad de traducir o que
‘ocurre en suinterior.
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D. La apropiacion del lenguaje

Al enfrentarnos al contexto social y fisico del mundo que nos
rodea, no lo hacemos directamente, puesto que ya existe un mundo
simbolico en el que todo esta contextualizado y creado de acuerdo
al uso y normas que se le asigna en la sociedad, de acuerdo al
sistema de vida.

A nosotros como parte de una sociedad y formadores de una
cultura, nos corresponde enriquecerla, crearla y recrearia, con los
demas miembros de la sociedad, no solo con el fin de adquirir

~ conocimientos, sino de buscar expectativas innovadoras que nos
ayuden a ser elementos activos, no consumidores de cuituras
preestablecidas y mecanizadas.

La funcién del lenguaje va més alla de transmitir el conocimiento
olarealidad. El lenguaje crea ese conocimiento, esarealidad y, una
~ parte de esa realidad es la postura que el lenguaje guarda hacia el
conocimiento y la reflexion, el conjunto generalizado que uno nego-
cia y crea con el tiempo un sentido del propio yo.

_ Brunner afirma que: "Ellenguaje de la educacién es el lenguaje
”de la creacion de cultura, no inicamente del lenguaje o adquisicion -
del conocimiento”. (11)

Lo anterior nos indica, que el lenguaje no solo debe transmitir o
comunicar, sino que debe crear conceptos que nos lieven a re-
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flexionar sobre el mundo que nos rodea. Asi, el conocimiento no
sera asimilado como algo ya dado y establecido, sino elaborado a
/" través de negociaciones que se van dando con distintos miembros
de la sociedad, lo cual permite enriquecer y fortalecer nuestra
cultura.

' Tradicionalmente el aprendizaje de la lectura y la escritura era
considerado como:

1. Un proceso psicolégico, es decir, una interpretacién de
simbolos gréficos.

2. Un proceso lingiistico, en el cual se realizan formas
secuenciales de palabras, enunciados y textos.

3. Un proceso social, que tiene lugar en diversos contextos
sociales y cuiturales.

Retomando el proceso social de la lecto-escritura, es necesario
remarcar las aportaciones que la socio-linglistica ha dado a la
educacion.

1. Toma en cuenta el contexto en el cual esta enmersa.

2. Presenta posibilidades de estudiar la realidad social del
lenguaje a través de los procesos de la comunicacion.

Cazden Courtney, define el contexto como: “cualq'uier cosa que
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afecta las respuestas del lector o del que escriba hacia el lenguaje
escrito que es el centro de la atencion inmediata".(12)

Esta definicién incluye dos aspectos:
1. Contexto mental interno.(contexto en la mente) se divide en:
a. Contexto interno No. 1: (psicolégico)

Los nifios aprenden a leery a escribir, traen consigo diversas
experiencias, es decir, acercamientos particulares de lengua escri-
ta, adquiridos fuera de la escuela, su significado es psicolégico y
consta de unidades mas amplias desde las que se enfocan su
percepcion en un momento dado.

b. Contexto interno No. 2:(conocimiento extra-texto)

Es un proceso constructivo de redes semanticas y organizadas
del conocimiento que permiten conocer el mundo mucho mejor y
enriquecer el vocabulario.

2. Contexto externo, se divide en:

a. Contexto social externo No. 1: Se refiere a las interacciones
maestro-alumno en las lecciones de lectura. Si para los adultos, leer
y escribir son actividades solitarias y silenciosas: con los nifios no
ocurre asi; para ellos aprender a leer es un proceso social, que se
fortalece por las relaciones afectivas maestro-alumno.
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b. Contexto social externo No. 2: Menciona la interaccién entre
los alumnos en las situaciones de lecto-escritura. Nos muestra que
las relaciones surgidas entre los nifios, estan cargadas de valores
afectivos, que generan un intercambio de emociones.

A medida que los nifios leen y escriben para sus propios fines e
intereses, manifiestan oralmente Yy por escrito, la apropiacién de un
sistema convencional de la lengua.

E. Relaciones entre lenguaje oral y escrito.

1_El lenguaje constituye uno de los fenémenos que se ha ido
desarrollando en el transcurso y evolucién de las distintas épocas
sociales. Por medio del lenguaje, podemos expresar nuestros sen-
timientos y emociones, asi como, adquirir y transmitir los conoci-
mientos.

El creciente deseo y su imperiosa necesidad de transmitir sus
ideas, lo conducen a desarrollar diferentes formas de expresion;
una de ellas viene siendo el lenguaje oral y escrito.

El lenguaje oral: Es aquel que le permite al nifio expresar
verbalmente lo que piensa, donde se opina libremente, en forma
claray precisa; sobre algln suceso de su vida diaria, o bien, de otras
experiencias. |

- La comunicacién oral que se desarrolla a todo lo largo de toda
la primaria se sustenta en el uso cotidiano que el nifio hace de lalen-
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gua en su medio social . Desde el inicio de la experiencia escolar, es
necesario, que se le permita al nifio, expresarse libremente, sin
inhibiciones. Esto se logra respetando su manera natural de hablar,
es decir, la que aprendi6 entre su familia y su comunidad.

Si al nifio se le permite expresarse aumenta su interés por el
mundo. Cuando pregunta y opina esta reconociéndolo y organizan-

dolo.

Esta comunicacion del individuo, no se basa en el uso de normas
aceptadas, sino en su capacidad y la expresion del pensamiento.

Para que la lengua oral resulte eficaz, es necesario:

a. Disponer de un vocabulario muy amplio.

b. Emplear términos adecuados dentro de un contexito.

c. Emitir ideas con claridad, pronunciacién y fluidez.

d. Saber escuchar los mensajes emitidos.

y La lengua escrita: Es cuando el nifio expresa su pensamiento

por escrito, con espontaneidad, claridad y coherencia, empleando
un conjunto de signos y simbolos que le permiten transmitir sus

conocimientos, manifestando ai mismo tlempo sus sentlmxentos
personales-y su- creatsvrdad ‘
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|Mediante la comunicacién escrita, se ofrecen informaciones vy
mensajes, que se difunden a través del tiempo y del espacio
auxiliandose de diversos medios de comunicacién.

El lenguaje escrito requiere lo siguiente:
a. La escritura y uso de palabras en forma legible y répida.

b. La representacion correcta de los signos graficos y las
convencionalidades ortograficas.

Debe tenerse en cuenta que lo importante en el aprendizaje de
la lengua escrita, no es simplemente que el nifio descifre, sino que
logre comprender el significado de un texto.

De todo lo anterior, puede decirse que, tanto el lenguaje oral,
como el escrito, no son independientes, sino que, ambos se confor-
man, ya que existe una relacién intima: la comunicacién.

De esta manera, existe una relacién reciproca y constante entre
ambos lenguajes; ya que, para leer es necesario comunicar Yy, para
escribir es indispensable leer.

Saber leery escribir, es fundamental para el enriquecimiento del
ser humano y su desenvolvimiento en la sociedad.

En resumen, la escuela primaria pretende favorecer el desarro-
llo de las capacidades expresivas y comunicativas en los nifos, pa-



ra que puedan entender las convencionalidades de Ia escritura, a
partir de lo que ya conocen sobre su expresion oral.

Asi mismo, el uso y desarrolio del lenguaje, influye en las
posibilidades del habla, pues se aprenden cosas nuevas, estructu-
ras y funciones, que mas tarde se incorporaran a la expresion oral.



CAPITULO I
LECTURA Y COMPRENSION

A. Concepto de Eecturé

Lalectura es el proceso de interpretacién de los signos escritos,
que son transmitidos en sonidos articulados, por los seres huma-
nos, es decir, que en la lectura primeramente, se presenta una
percepcioén visual, condicionada a la adaptacion de los simbolos,
enseguida la mente identifica esa percepciones relacionandolas
con su significado para lo cual traduce esas ideas en imagenes
simbdlicas para ser elaboradas como palabras.

Hemos sefaiado el principio de que leer es comprender; por io
tanto, desde la etapa inicial, en donde el alumno empieza a adquirir
los signos de la lectura debe entenderios y comprenderios.

Para lograr una buena lectura es necesario gue:

1. Se tenga acceso a material de lectura significativo, especial-
mente escogido por los nifios.

2. Contar con espacios y lugares adecuados para asistir volur-
tariamente. ' o . L
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3. Existe una buena disposicién por parte del lector.

4. Tener libertad a equivocarse y corregirse por si mismos y con
la ayuda de los demas.

De esta manera, la lectura se vuelve interesante y relevante,
cuando puede ser relacionada con lo que el lector quiere saber.

B. La comprensién de la lectura

* Ayudar a los nifios a descubrir las ideas principales de una
lectura, es un importante objetivo de comprension.

A menudo se les pide a los alumnos que resuman los detalles
especificos de una historia, para determinar el tema o el argumento.

Sin embargo, se confunden con el sin nimero de hechos y
acciones que se desarrollan a lo largo de toda la historia.

Muchos alumnos tienden a aislar ciertos detalles o hechos que
no vienen al caso. Elintento de ellos por deducir la idea principal,
frecuentemente resulta una experiencia muy frustrante, tanto para
el alumno como para el maestro que trata de ayudarlos.

7 Anderson y Pearson sefialan que "la comprension se concibe
actualmente como un proceso a través del cual el lector elebora un
- significado en su interaccién con el texto" (13}, es decir, que el lector
relaciona la informacién que el autor le presenta y con las experien
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cias previas que éste posee, podra elaborar un significado nuevo.

“ Para que exista una comprensién real, es necesario que el
lector este capacitado para:

1. Entender la organizacién de las ideas y la informacién que el
autor le presenta al texto.

2. Relacionar las ideas e informacion, con otros datos almace-
nados en la mente, de esta manera, el lector se relaciona con el
texto y podra elaborar nuevos significados.

Una parte de este proceso, se refiere a ser capaz de reconocer
cémo ha organizado o estructurado el autor las ideas dentro del
texto y apoyarse en dicha estructura para anticipar o predercir la
informacién que vendra.

Esta organizacion de las ideas recibe el nombre de estructura
~ del texto.

Todos los textos son distintos; las caracteristicas de estilo y
estructura, dependen del autor y de la manera en que éstos pueden
ser aprovechados por los lectores, para comprenderlos mas eficaz-
mente.

- El hecho de ensefiar a los pequefios, simplemente a reconocer y
categorizar distintos tipos de texto, sin atender al modo de utilizar
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los detalles especificos del texto para elaborar el significado, tienen
escasas posibilidades de mejorar la capacidad de comprensién en
los nifos.

Por lo contrario, si se ensefia como utilizar la estructura textuai,
para identificar lo mas relevante y elaborar con ella el significado, el
proceso sera efectivo para ayudar al lector a mejorar su compren-
sidn.

Lo primero que los lectores deben saber acerca de la estructura
del texto, es que los autores utilizan distintos tipos de textos en sus
escritos y que cada uno de éstos se organiza de una distinta manera.

C. Tipos de textos.

Segun David Cooper, existen dos tipos fundamentales de tex-
tos: Los narrativos y los expositivos.

Hablaré mas ampliamente de aquel que se relaciona directa-
mente con lz investigacién de mi trabajo.

—1. Textos narrativos: Cuentan una historia real y/o ficticia, estan
organizados en un patron secuencial que incluye un principio, una

parte intermedia y un fin.

Dentro de este patrén general, la narracién consta de varios

episodios, cada uno de los cuales incluye personajes, un escenario,

un problema, la accién y la resolucién del problema.
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Al identificar estos elementos, el lector identifica la estructura
gramatical de la historia o plan fundamental de la historia.

Este viene a ser un recurso, para ensefiar a los alumnos cuales
son los elementos de un texto narrativo y crear conciencia en ellos,
de cual es la forma que adopta una estructura narrativa: dichos
elementos son:

a. El tema:
Es la idea fundamental en tornc a la cual gira la totalidad de
la historia, puede ser explicita o implicita.

b. El argumento: A
La forma en que se organiza la historia, el cual consta de
varios episodios.

c. El escenario:
Es el lugar y la época en la que sucede la historia.

d. Los personajes
Son las personas o los animales que intervienen en la accion.

e. El problema:
Es la situacion, motivo de bdsqueda de una solucion, que se
desarrolla a lo largo. de toda ia historia .



f. La accién:

Es lo que sucede como resultado del problema: consta de los
hechos conduncentes a la solucién del problema, a la que se le
llama resolucién.

— 2. Textos expositivos

Estos contienen informacion y son el tipo de material con que
habitualmente nos encontramos en los libros de texto, periddicos,
etc; los alumnos suelen tener mayores dificultades para leer textos
expositivos, que narrativos, pues su experiencia con los primeros es
mas restringida.

Estos textos no presentan una modalidad tnica, que el lector
puede prever y el modo de organizar la informacion, dependera del
objetivo que busca dicha informacién.

Existen cinco tipos de estos textos, que suelen ser los méas
utilizados:

1. Descriptivo: Brinda informacién acerca de un tema en particu-
lar o del contexto.

2. Agrupador: El autor expone a un grupo las ideas y descripcio-
nes, relaciondndolas entre si, también se conoce como de enume-
racion.

3. Causal o de causa-efecto: Presenta los contenidos agrupa-
dos en una secuencia, que resulta una relacién causal, explicito o
implicito.
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4. Aclaratorio: Se presenta un problema o interrogante, seguida
de una solucion o respuesta emitidas por el lector.

5. Comparativo: Maneja las semejanzas y diferencias entre dos
o0 mas elementos o ideas.

Ellector ha de tener presentes dos cosas fundamentales acerca
de la estructura de estos textos:

a. El objetivo basico de cualquier estructura expositiva es el de
presentar claramente los contenidos o la informacién que se ofrace
al lector.

b. Al saber diferenciar las distintas estructuras posibles, el
~ lector puede anticipar el tipo de informacién que le sera presentado
o que habra de venir, basandose en la propia estructura.

Tanto los textos narrativos, como los expositivos, nos transmi-
ten ideas e informaciones, pero lo hacen con estilos y formas

diferentes.

La lectura es una conducta inteligente donde se coordinan
diversas informaciones, con el fin de obtener un significado.

'D. Estrategias de lectura

Una estrategia implica un conjunto de habilidades, que ha de
utilizar una persona en su afan por resolver una problematica deter-
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minada. La lectura no es la excepcién, para realizarla, todo lector ha
de emplear diversas informaciones con las que ya cuenta, con el
propésito de entender lo que lee.

Algunas estrategias recomendadas por Margarita Gémez Pala-
cios, para desarrollar la lectura son:

a. Muestreo

b. Prediccién

¢. Anticipacioén
d. Inferencia

e. Confirmacion
f. Autocorreccion

El muestreo se considera como la habilidad del lector, que le
permite seleccionar informaciones gréficas, que constituyen indices
utiles y productivos, dejando de lado la informacion irrelevante.

La prediccién le permite al lector predecir el final de una historia
o el contenido de un texto; se relaciona el tema y el significado de
la historia.

La anticipacion, esta relacionada con la prediccion, se emplea
cuando un lector supone el significado de la palabra siguiente, antes
de cambiar un renglén. Estas anticipaciones pueden ser léxico-
semanticas y sintacticas.

La inferencia cOnstituye otrotipo de estrategia, se refiere ala po-
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sibilidad de inferir o deducir informacién no explicita en el texto.

La confirmacién requiere de las tres dltimas estrategias que
implica la habilidad del lector, para confirmar o rechazar, las elec-
ciones antes realizadas.

Finalmente la autocorreccién, ésta permite localizar el punto de
error, para buscar la informacién correcta y realizar la correccion.

La utilizacion de estas estrategias, pretende favorecer y desa-
~ rrollar en los nifios el proceso de aprendizaje de la lectura. |

Cabe mencionar, que es necesario que el maestro, conduzca a
los nifios a comprender la importancia de saber leer, que los motive
para encontrar la satisfaccion y el placer de la lectura y que los
estimule para que descubran por si mismos, a la lectura como medio
de informacién y comunicacion.

También es importante, ofrecer a los nifios material de lectura
abundante, variado, significativo e interesante, ésto puede contri-
buir a desarrollar sus esquemas, aprendiendo a diferenciar los
estilos y tipos de informacion que se manejan en los textos.

Asi, proporcionando todos los materiales necesarios y mante-
niendo una interaccién constante con los elementos que intervienen
en el proceso de ensefianza, se lograra su aprendizaje adecuado.



CAPITULO 1N

LOS PARTICIPANTES DEL PROCESO ENSENANZA
APRENDIZAJE

A. El Nifio

Este es el elemento primordial del proceso ensefianza-aprendi-
zaje, es un ser social, que siente y piensa, y como tal debe tratarsele.

El nifio posee caracteristicas individuales y psicol6gicas, que le
hacen ser distinto a los demas, con necesidades e intereses propios
de su edad.

Actua con naturalidad, manifiesta diversos estados de animo,
ante alguna situacion o experiencia escolar y es capaz de proponer
soluciones a los problemas que se susciten dentro y fuera de la
escuela.

El desarrolio general se manifiesta en una serie de cambios, en
la estructura y funcién del organismo, es un proceso que va, desde
el nacimiento hasta la madurez.

Las capacidades de orden intelectual, afectivo y social, necesi-
tan de la maduracion de los procesos organicos y factores internos,
con relacion a los factores externos.
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Piaget y Wallon, "conciben el desarrolio psiquico del individuo
como una construccidén progresiva, que se lleva a cabo entre el
individuo y su medio.(14)

Esto quiere decir, que el desarrollo intelectual, establece un
estrecho contacto con el medio social, mediante las relaciones que
el nifo establece con las demés personas y los objetos que lo
rodean.

Existen dos tipos de relacion:

1. Elinterrelacionismo: Es la relacion entre el sujeto y las demas
personas, permitiendo ubicar al individuo en la sociedad. Se trata
de la interaccion S ---- S, formando al sujeto afectivo.

2. El interaccionismo: Es la relacién entre el sujeto y objeto, de
la cual se deriva la formacion del sujeto cognoscitivo; donde ia
afectividad y la inteligencia son fenémenos paralelos y entreiaza-
dos.

La conjuncién de los sujetos afectivos y cognoscitivos integran
al sujeto social.

Cuando estos elementos se funden integralmente se llega a
formar sujetos capaces de funcionar en sociedad, como parte
integrante de ésta y a la vez con la conciencia de que son individuos
que han de contribuir al bienestar y desarroilo de esta sociedad de-
ia que forman parte.
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Social

S. Cognoscitivo

S.
Afectivo

£l esquema nos muestra primeramente un contacto emocionai
que surge entre el sujeto y la madre, esto a su vez, le permite
establecer relaaciones afectivas y sociales con otros miembros de
la sociedad, constituyendose asi el sujeto afectivo.

Una vez dadas estas relaciones, el sujeto amplia sus estructuras
cognitivas, por la accién que ejerce sobre los objetos que estan a su
alrededor, modificando v transformando sus capacidades, esto
origina el sujeto cognoscitivo.

- Launion de ambos sujetos y tomando en cuenta que la inteligen-
cia y la afectividad no son procesos aislados, asi como la informa
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cion y los conocimientosque el individuo ya posee en relacién al
medio, vienen a integrar al ser social.

a. El desarrollo infantil seguin la psicologia genética

Se define como desarrollo al conjunto de procesos y aconteci-
mientos que intervienen en los cambios sucesivos y que ocurren por
etapas y reflejan el crecimiento, la maduracion y el aprendizaje del
ser humano.

Piaget orient6 sus investigaciones hacia el intento de entender
que es el conocimiento y como es que aprendemos, considerando
que éste se debe estudiar desde sus origenes, mismo que lo
conduce a los procesos del razonamiento en los nifios.

Descubrié que los nifios conciben su mundo y los fendmenos
naturales en funcion de sus propias experiencias y, gradualmente
van modificando sus ideas para adecuarlas a la realidad objetiva.

Dividio el desarrollo del pensamiento l6gico en etapas por las
que pasan todos los individuos en una progresion ordenada, varian-
do solo el tiempo en que se presentan, puesto que la maduracién,
las experiencias con el medio, la transmisién social y la equilibracién
determinan el ritmo evolutivo de cada ser humano.

Piaget concibe al nifio, como un todo, como un ser que aprende
y, por lo tanto, la educacién debe llevar a la reflexion, la critica, la
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creacion y la transformacion.

Piaget postula que los seres humanos heredan dos tendencias
basicas:

1. La organizacién: Tendencia a sistematizar y combinar los
procesos en sistemas coherentes.

2. Laadaptacién: Tendencia a integrarse al ambiente, refiriéndo-
se principalmente a la interaccién del individuo con el medio;
originandose dos procesos simultaneos.

a. La asimilacién: El organismo impone sus estructuras y sus
esquemas de conducta sobre el medio.

b. La acomodacién: Reestructura esos esquemas, en concor-
dancia con las particularidades del medio; es decir, los procesos
intelectuales transforman las experiencias de tal manera que el niio
ios puede aplicar al enfrentarse a situaciones nuevas que le presen-
ta su realidad.

Estos procesos intelectuales se deben de mantener en estado
de equilibrio, puesto que es una forma de autoregulacion, que
estimula a los niflos a aportar coherencia y estabilidad a su concepto
del mundo y hacer comprensible la realidad de su experiencia.

En los procesos intelectuales se dan periodos de preparacién
llamados estadios, los cuales se presentan en épocas determinadas
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por fenémenos de maduracion.

"Se distinguen cuatro estadios en la evolucién de las estructuras
cognitivas, intimamente unidas al desarrollo de la afectividad y la
socializacién en el nifio, segun Piaget".(15)

1. Estadio sensoriomotor:

Va desde el nacimiento hasta los veinticuatro meses. ES el
punto de partida para adquirir nuevos modos de obrar, sensaciones,
percepciones Y movimientos propios del nifio, se organizan en
esquemas de accién, al coordinarse diferentes movimientos de
mayor amplitud. ’

El nifio incorpora las novedades procedentes del mundo exterior
es sus esquemas, llamados esquemas de asimilacion.

2. Estadio preoperatorio.

Comprende de losdos a los seis o siete afios aproximadamente.
Durante éste aparece la funcion simbolica que se realiza en un
medio de adaptacion intelectual y social, que le permiten tomar
conciencia del mundo y la realidad que le rodea.

Con la aparicion del lenguaje, el nifo adquiere una progresiva
interiorizacion de signos verbales, sociales y transmisibles oral-
mente permitiendo una evolucién de la conducta y objetivizacion del
pensamiento, ya que el fenguaje constituye una herramienta y un
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sistema de comunicacion.

Se habla también de un egocentrismo intelectual, ya que el nifio,
es incapaz de prescindir de su propio punto de vista.

3. Estadio de las operaciones concretas.

De acuerdo a la edad cronolégica que presentan los alumnos de
segundo grado "B", éstos se encuentran en esta etapa, ya que se
sitia entre los seis a los once afios aproximadamente.

Se da un paso hacia la socializacion y objetivizacién del pensa-
miento, el nifio ya no se centra en si mismo, lo cual repercute
favorablemente tanto en el desarrollo afectivo como en el desarrollo
cognoscitivo y desemboca en la socializacion.

ES una nueva etapa en la vida escolar, los aprendizajes que el
nifio va a adquirir en este segundo grado van a modificar, a enrique-
cer y a reorganizar las estructuras formadas en el grado anterior.

A pesar de que solo existe un afo de diferencia, tanto cronolé-
gica como escolar, el nifio de segundo grado presentara algunas
caracteristicas diferentes que lo ubicaran en esta etapa de desarro-
llo.



50

a. Caracteristicas del nifio de segundo grado

El niflo comienza a salir del egocentrismo afectivo, siendo capaz
de entender los sentimientos de los otros y de enriquecer los
propios. Dentro del grupo adquiere mayor importancia, ya que
permite la interaccion con sus compafieros y ser valorado, lo que le
permite ir tomando conciencia de sus limitaciones ante el medio.

Debido a la transiciéon del egocentrismo y la ampliacion de las
relaciones sociales, el nifioc adopta una actitud diferente ante las
normas, reconociéndolas como necesarias para su mejor incorpo-
racion al grupo.

Tiene mayor capacidad para realizar trabajos en equipos, parti-
cipaycolabora en distintas actividades. Se relaciona afectivamente
con otras personas, ademas de sus padres, siendo menos impulsivo
en cuanto a sus sentimientos.

Le interesa ser agradable ante los demas. Su pensamiento y
lenguaje son mas reflexivos, piensa un poco antes de actuary es
capaz de retener su atencion por periodos mas largos.

Poco a poco se van estructurando las nociones de tiempo,
espacio, movimiento, nimero, cantidad, etc; asi como las relacio-

nes sociales del grupo.

Conforme va cediendo su egocentrismo, aumenta su capacidad
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de establecer relaciones, se va iniciando en la comprension de que
algo permanece constante a pesar de sus cambios aparentes.

El pensamiento del nifio se concretiza, reemplazando la intui-
cion que utilizé durante el primer afio escolar.

4. Estadio de las operaciones formales.

Abarca de los trece afos en adelante, la principal caracteristica
de pensamiento en este nivel es la capacidad de prescindir del
contenido concreto para situar lo actual en un amplio esquema de
posibilidades.

El adolescente se enfrenta a problemas generales, donde utiliza
datos experimentales para formular hipétesis y buscar diversas
soluciones tendientes hacia la verdad mas genérica.

La adolescencia es una etapa dificil, debido a que, acciones de
la vida humana, personal y social, suelen transformar su plan de
vida.

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y no es
posible determinar con precisiéon el momento evolutivo de una etapa
a otra, menos aun las diferencias de un grado escolar al siguiente.

Con todas las limitaciones y alcances que ésto supone, las
numerosas investigaciones que ha realizado la psicologia en el as-
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pecto evolutivo de la persona, demuestran que siempre represen-
taran para el maestro, un marco de referencia de suma utilidad.

B. El profesor

Viene a conformar el elemento unificador en el grupo, es el
centro de esta nueva sociedad, donde se representa el conocimien-
to y la autoridad.

El maestro desempefa dos roles: El de transmitir sus conoci-
mientos de manera pedagégicamente adecuada y el de responder
a las necesidades del grupo, de cada una de las responsabilidades
individuales, en relacidén a sus propios problemas.

Es necesario que se establezca un verdadero didlogo entre el
maestro y el alumno, y no, una forma falseada de relacién, por la
creencia de una superioridad del adulto sobre el nifio, en el que uno
es el detentador del saber e ignorante el otro.

El maestro debe sentirse cerca del nifio para comprenderlo,
pero al mismo tiempo, debe saber guardar las distancias para
controlar mejor sus efectos y poder analizar su relacion transferencial.

El maestro es un elemento clave del proceso ensefianza-apren-
dizaje, organiza y decide la forma en que habra de realizarse el
trabajo, transmite los contenidos escolares, trata de integrar ade-
cuadamente las necesidades propias y las de su quehacer cotidiano
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Dentro del contexto escolar, se destaca la interacciéon que se
establece entre los sujetos y los contenidos didacticos como objeto
a ser aprendidos, a través de una relaciéon pedagoégica; para lo cual
se abordan, algunos elementos importantes que le permitiran al
maestro reflexionar sobre los vinculos pedagdgicos que articulan el
proceso de ensefanza-aprendizaje.

Uno de estos elementos es la metodologia, ya que de ella
depende, en gran medida, el éxito o fracaso de todo proceso de
investigacidn, en la que juega un papel importante el maestro.

1. La acci6n del maestro, desde la perspectiva de la didactica critica.

Desde el punto de vista de la didactica critica, se rechaza que el
maestro de convierta en un reproductor y ejecutor de los modelos de
programas rigidos y prefabricados por otros expertos.

La didactica critica, " es una propuesta que no trata de cambiar una
modalidad técnica por ofra, sino que plantea analizar la practica docente,
la dinamica de la institucion, los roles de sus miembros y el significado
ideoldgico".(16)

Esto nos indica, que las modificaciones y transformaciones que ad-
quiera nuestra practica educativa, debe ser producto del analisis y la
reflexion de los docentes. Involucrando al conjunto de miembros que
forman parte de la institucidn, en las situaciones de aprendizaje, donde
todos aprenden de todos, integrando un equipo de trabajo.
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La didactica critica espera desarrollar en el docente una autén-
tica actividad cientifica, apoyada en la investigacion, el espiritu
critico y la autocritica, se trata de participar criticamente en el
cambio, para no ser victima de él.

Azucena Rodriguez considera " el aprendizaje como un proceso
dialéctico".(17)

Esta afirmacién nos dice, que el aprendizaje no es lineal, sino
que implica cambios, movimientos, crisis, etc; donde la apropiacion
y transformacion del objeto de conocimiento, esta determinada por
las caracteristicas del sujeto cognoscente.

El sujeto, al aniciar un nuevo aprendizaje, no es un sujeto en
abstracto, sino un ser humano con experiencias propias, con pre-
sente, pasado y futuro, que convergen ante una circunstancia
participando integradamente.

Begler afirma que, "cuando se opera sobre un objeto de cono-
cimiento, no solo se estd modificando el objeto, sino también el
sujeto y ambas cosas ocurren al mismo tiempo".(18)

Partiendo de la psicogénesis del nifio, se realiza un cambio de
estructuras cognoscitivas, propiciando la reflexion y la accién de
manera mas activa.

Es labor del maestro, conocery comprender los diversos proce-
dimientos o estrategias para abordar el conocimiento especifico



55

que su trabajo requiere. Es un ser multifacético, actuando, dirigien-
do, orientando, informando, ensefiando y adquiriendo diferentes
roles.

"Comprender al maestro como sujeto, es considerarlo como una
persona con razones, intereses y reflexiones propias, que decide y
actia de manera significativa dentro de las posibilidades de la
situacion especifica en que trabaja".(19)

C. La escuela

Es el espacio donde convergen diferentes grupos sociales con
un fin comun: el de adquirir conocimientos, habilidades y destrezas,
que les permitan a los educandos, transformrse en sere Utiles a la
sociedad de la cual forman parte.

La escuela, considerada como el lugar privilegiado por el proce-
so ensenanza-aprendizaje; es analizada como una institucion que
esta determinada por muitiples factores y en que se confrontan
intereses de clase, ideologias, conocimientos, porlo cual su funcion
no se restringe a la mera reproduccion de un sistema social, sino
que pueda estar presente, al mismo tiempo, su funcién transforma-
dora.

Lo anterior nos indica,que los conocimientos legitimos que la

sociedad valida, no pueden ser recibidos pasivamente, sino que la
escuela transmite informacidn que pueda ser interpretada y adecua-
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da a los sujetos que en ella participan.

El nifio acepta la escuela por interés, por necesitar cierta
autonomia o por considerarla como una aventura nueva y una
posibilidad de hacer nuevas amistades. Sin embargo, ia separa-
cion del nucleo familiar, no resulta siempre facil, porque no se trata
de abandonar el grupo homogéneo familiar, sino de adaptarse a un
nuevo mundo con férmulas més rigidas, de tomar conciencia de una
realidad, de adquirir sus primeras responsabilidades y la acepta-
cioén al grupo escolar.

D. La familia

Es el nucleo familiar por excelencia, de la sociedad, por lo
tanto, los padres juegan un importante papel dentro del proceso de
ensefanza-aprendizaje.

En ocasiones los padres parecen ausentarse de la escuela, sin
embargo, no es asi, si para el nifio la escuela es un nuevo campo
de experiencias, para los padres, la escolaridad del nifio representa
una insatisfaccion de sus problemas personales; pueden sentir la
escolarizacion como una separacion de autonomia en el nifio, como
un principio de individualizacién socialmente aceptada.

La participacion de los padres en el trabajo del nifio, es Gtil
cuando se establece un nexo de comunicacion entre ambos; de esta
manera, el pequefio encuentra el apoyo y el afecto necesario, en su
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nueva vida escolar; lo cual repercutira favorablemente en su apro-
vechamiento y en su adaptacioén al grupo escolar.

Los padres de familia tienen el deber y la responsabilidad de
vigilar y ayudar adecuadamente en el cumplimiento de las tareas de
sus hijos. También, es importante mantener un estrecho contacto
con el maestro, pués éste informa, sobre los logros y fracasos que
el nino adquiere, durante el proceso de apropiacion de los conoci-
mientos.

En resumen, esta relacién se ve favorecida, gracias, a la
intervencion de los elementos que conforman este complicado
proceso de aprendizaje, la cual debe ser constante y permanente,
para lograr una educacion satisfactoria y de calidad, para formar
sujetos que puedan adaptarse a las normas que impone la sociedad.



CAPITULO IV

LOS CUENTOS INFANTILES
A. Origen del cuento

En épocas primitivas, cuando no se conocia la escritura, los
hombres transmitian sus observaciones, impresiones y recuerdos,
por medio de la expresion oral; al mismo tiempo que contaban,
fabulaban, es decir, al hablar, dejaban en libertad su imaginacién.

El origen de sus relatos pretendia explicar el mundo, sus de-
seos, sus experiencias, etc; de manera natural, libre y espontanea.

Visto asi, el cuento era entonces lo que se narraba, existiendo
una relacion entre hablar y fabular.

Juan Valera, nos dice que; " cuento, en general, es la narracion
de los sucedido o de lo que se supone sucedié", dicho de otra
manera, es la narracion breve de algo acontecido, o bien, imagina-
do, que puede ser expresado oralmente, o por escrito, en verso o
en prosa, con la intencion de agradar y divertir o para educar. (20)

La definicidn anterior, comprende a todas las literaturas infanti-

les, si recordamos que el vocablo infantil, incluye todo lo referente

a la infancia, nos ocuparemos de dos tipos de literatura: La escrita
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por los propios nifios y la elaborada por los adultos para los nifios.

La primera interesa a linglistas y psicélogos, la segunda, es
decir, las creaciones de los adultos y que puedan destinarse al

publico infantil es un poquito mas compleja.

B. La division de la literatura infantil

La division de la literatura infantil, nos permitird por un lado,
asignar la ubicacion del cuento, considerado como género literario
y, por otro, hacer algunas referencias a los demas géneros de la
literatura infantil, gue no por estar ausentes de esta investigacion,

han quedado fuera de nuestro interés.

Con este objeto se ha dividido en dos grupos: Tradicionales y
modernos. El primero, comprende a los géneros lirico, épico, dra-
matico y didactico; el segundo abarca, periodismo, cinematografia,

radiofonia y television.

El siguiente cuadro esquematiza lo anterior.



Literatura
Infantil

/
/
Lirico
iGéneros
Tradicionales
Epico
Dramatico
Didactico
Géneros eriodismo
Modernos ine
adio
elevision
AN

/
Poesia

Canciones

AN

Cuentos
Leyendas
Novelas

eatro de
iteres
ombras
arionetas

abulas
divinanzas

De Cuna
illancicos

Rondas
oplas
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En la literatura, como en todo arte, un género va entrelazado con
otro, la poesia no esta ausente del relato en prosa, ni del teatro, y todas
las formas que constituyen los géneros tradicionales, se manifiestan
en la época moderna a través del periodismo, del cine o la television
y a su vez éstas formas constituyen distintas maneras de transmitir los
cuentos.

Del cuadro anterior, o que me interesa rescatar, es el género
tradicional que abarca el cuento y poderlo tomar como un recurso
didactico, que le permita al alumno ampliar su visién general del
mundo, asi como fomentar su nivel de comprensién en los diferentes
textos impresos.

LC. El significado de los cuentos

Los cuentos son relatos infantiles, que han perdurado a través del
tiempo, porque son una forma privilegiada de establecer comunicacién
~ con el nifio, un recurso tradicional del mundo infantil.

Para el nifio, los cuentos son un medio para entenderse a sf
-~ mismo, e interpretar los fendmenos que suceden a su alrededor.

En los cuentos el nifio aprende sobre los seres humanos, sus
problemas internos y las soluciones que los personajes encuentran en
el relato que escucha unayotravez. Esnecesario que el nifio aprenda

‘a aceptar la naturaleza y problematica de la vida de las personas y
aprenda también a no dejarse vencer por otros hechos.

Los cuentos de hadas, enfrentan al nifio con los conflictos humanos
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basicos, como la muerte del padre o de la madre, la maldad de los
hermanos, el abandono en el bosque; de hecho el pequefio se
encuentra en situaciones de angustia, temores y fantasias, que
pueden ocurrir en la vida real.

, Bettelheim afirma que, "Los cuentos de hadas plantean de
modo conciso y breve un problema existencial.” (21)

En consecuencia, los cuentos ejercen gran influencia en la
_ vida emocional del nifio. Al escuchar un cuento el pequefio
. reconoce situaciones de la vida real, contempla los problemas y
sus soluciones; el cuento es una pantalla interna en la que el nifio
proyecta sus emociones, sus conceptos sobre el mundo, y la gente,
sus fantasias y sus conjeturas.

Asli, laimaginacion, es un factorimportante en el desarrollo de
Ea personalidad y en la soc:ahzamon del nifo.

Los cuentos ayudan a expresar, a exteriorizar los problemas
-inconscientes. Son una manera terapéutica de ayudar al nific a
vencer las presiones internas y de orientacién para expresarlas.

» Es conveniente que el nifio escuche repetidamente el mismo
cuento que lo narre, lo escenifique, lo dibuje, para que exprese sus

emociones sus conflictos y empiece a comprenderlos.

- El cuento narrado es mas flexible y vivo que el leido.
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Bettelheim dice que : "los cuentos son lenguaje vivo que enlaza
la afectividad del nifio con la del adulto." (22)

Hay que contar cuentos una y otra vez, los cuentos tradiciona-
les, como; La cenicienta, Los tres cochinitos, Los tres osos, La
caperucita roja, Pulgarcito, etc., son de mucha utilidad, pero es
necesario que al terminar alglin nifio lo narre, y otros pueden
completar lo que le falto a aquél.

Después pueden escenificarlo, también hay que alentar a los
nifos a que inventen sus propios cuentos y los narren a sus
companeros.

Posteriormente de la narracidn, pueden dibujar lo que mas les
gusté del cuento, modelar personajes, realizar una obra de teatro,
también se pueden investigar los cuentos que saben los abuelitos,
de esta manera, intercambiando sus experiencias y emociones, el
nifio enriquecera su expresion y vocabulario, a la vez que entendera
el complejo mundo que le rodea.

D. Condiciones del cuento infantil

Tres son las condiciones fundamentales que debe reunir el
cuento para nifios:
Adecuacioén a la edad,
Manejo de la lengua, y
Propiedad del argumento.
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1. Adecuacion a la edad:
Significa que el cuento, debe estar adaptado a los intereses
propios de la edad, por la que atraviesan los pequerios.

El cuento que deleita a los pequefios de dos a cuatro afios puede
no interesar a los que tienen seis o siete afios, menos a los que
pasan de los ocho.

En consecuencia, todo el que escriba para nifios, o seleccione
sus lecturas, debera recordar que el cuento que sirve para una edad
o época infantil, puede no convenir a otra.

De tal manera, que al disponerse a escribir para los nifios, nadie
puede dejar de preguntarse:

¢Para nifios de qué edad sera mi cuento?

Una vez hecha la eleccién, de acuerdo a la edad, podran
dirigirse a los mas chiquitos o a los mayores.

El escritor para nifios deberd permanecer alerta, sin olvidar
como es el mundo al cual intenta incorporarse por medio del arte,
esto significa que tendra presente cuales son los intereses infanti-
les, la ingenuidad y la belleza, de los pequefios.

2. Manejo de la lengua:
Se refiere al uso preciso de palabras conocidas por los nifios,
acordes a su época infantil.
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En este inciso, se consideran dos aspectos:

a. El que se refiere al empleo de palabras segun su significado.

b. El que se relaciona con el uso de las mismas, consideradas
como recursos estilisticos, eligiéndolas y combinandolas para obte-
ner determinados efectos.

Aquihablaré de aquellos elementos que se consideren recursos
estilisticos para la elaboracién de los cuentos.

a. Comparacién:

Es mas claro y comprensible que la metafora sobre todo en los
nifios mas pequenos. Las comparaciones con objeto de la natura-
leza: cielo, nubes, pajaros, flores, insectos, etc., enriqueciendo el
alma infantil, envolviéndola desde temprano en un mundo de poesia
y ensuefio al que siempre habran de volver sus 0jos. Asi mismo, el
empleo de palabras referidas a cosas conocidas por el nifio, le
permitira captar inmediatamente el alcance de la comparacién
establecida y gozar de la misma.

b. Empleo del diminutivo:

Conviene evitar el exceso de diminutivos en los relatos para
nifios, pero es considerado importante su empleo, especificamente
cuando se requiere provocar una reaccién afectiva.

Es bien sabido que todo diminutivo lleva una significacién que
puede ser desde una tierna sonrisa hasta una burla evidente. La
aparicion de un diminutivo, colorea el paisaje, dandole forma y vida



66
de encanto a los personajes.

c. Repeticidn:

La repeticién deliberada de algunas palabras o de frases a
veces rimadas tiene su importancia porque provoca resonancia
psicolégica y didactica. A medida que se repite, favorece la
memorizacion del cuento, cosa que agrada al nifio y que logra con
rapidez vy precisién extraordinaria.

d. La cifra:

Cuando el nifio mas pequefio comienza a jugar, interviene en su
vida un estribillo universal "a launa, a las dos y a las tres...", a cuyo
conjuro aparece el salto, el derrumbe de unos cubos, o cualquier
actividad, empleada asi la cifra contribuye a crear el suspenso en
las partes que el relato requiere.

Pero utilizada de otra manera puede alcanzar un interés didac-
tico dentro de una libertad imaginativa y en cuentos, destinados a
nifios en edad escolar. Por ejemplo: Si se hace intervenir a un
personaje que no sepa hacer cuentos, sus disparatados errores
divertirdn a los oyentes que repasaréan sin darse cuenta sus cono-
cimientos aritméticos.

Traténdose de nifios mayores de seis afios, el problema del
significado de las palabras se simplifica, pues ellos mismos se
interesan por conocerlo y a menudo interrumpen el relato para
preguntarlo. En este aspecto, juegan un papel importante, el
desarrollo mental y la sensibilidad de cada nifio; pues unos com
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prenden mas rapidamente que otros, relacionan mas y preguntan a
cada instante porque son mas curiosos.

Ante cualquier pregunta se le ofreceran sinénimos; de esta
manera, ira enriqgueciendo su lenguaje, y el relato servira de ense-
fianza, velada por el encanto de la narracion.

Conviene tener presente, que siendo el cuento una de las
multiples formas del juego, este sujeto a matices diferenciales que
existen entre el desarrollo psiquico y el desarrolio intelectual.

En este aspecto del significado de las palabras, es preciso
concederle importancia, al seleccionar los nombres propios, cada
personaje ha de llevar el que corresponda a sus caracteristicas mas
sobresalientes, fisicas o temperamentales y que su solo enunciado
provoque en el nifio, el recuerdo de algo o de alguien que conozca
objetiva o cualitativamente.

De esta manera, el nombre propio adquirira valor que por si
mismo no tiene. Observar al nifio durante sus juegos, constituye
pues, una fuente para el escritor que ansie llegar a su alma por el
camino del idioma.

Para ello, no le bastara manejar la palabra segun su significado,
sino también habra de hacerlo de acuerdo con su valor sensorio,
pues de esta manera, embellecera su relato y lograra una gran
rigueza descriptiva, que el nifio vera, lo que esta oyendo.
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Todo trabajo destinado a los nifios debe tener una cuidadosa
elaboracion en la medida en que se quiera tocar su afectividad.

3. Propiedad del argumento

Este momento es fundamentalmente donde el escritor debera
tener en cuenta la edad de sus oyentes o lectores, que sera la que
debera condicionar el argumento.

En el caso de cuentos para nifios muy pequefios (de tres a cinco
afnos), el argumento serd mas sencillo y breve y el significado de las
palabras habra de referirse al mundo conocido por elios.

Es importante intercalar ilustraciones, porque ellas contribuyen
a la comprension del relato, ademas de que llenan de gozo al
peguefio.

A medida que aumena la edad, aumentara la complejidad del
argumento y la variedad y riqueza del vocabulario.

Antes de hablar de las partes constitutivas del argumento,
debemos sefialar que el titulo debera der sugestivo, o sea, que al
oirlo el nifio pueda imaginar de que tratara el cuento que ante su
enunciacion experimente un goce que se traduzca en un estreme-
cimiento mezclado de curiosidad y temor.

Puede también despertarse el interés del oyente pequefio, con
un titulo en el cual, junto al nombre del protagonista, vaya indicada
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una caracteristica o cualidad fundamental.

Pasemos a las partes que conforman el argumento: expos:cxon
trama o nudo y desenlace.

a. La exposicion: Es una especie de presentacién de los elemen-
tos que conforman el relato. Sera breve, clara, sencilla y no estable-
cera el lugar de la accién ni los nombres de los personajes principa-
les.

b. La trama o nudo: Constituye la parte principal del cuento,
aunque no la esencial.

c: El desenlace: Ultima y esencial parte del argumento, debera
ser siempre feliz, atin aceptando las alternativas dolorosas ¢ inquie-
tantes que sucedan en el transcurso de la accién, el final del cuento
habra de ser sinénimo de reconciliacion, justicia y humildad; cabe
decir, felicidad total y duradera.

En suma, un buen cuento infantil, reside en que el argumento, no
falsee la realidad del nifio, 0 sea que todo lo que se relate, esté
condicionado a su mundo, a su verdad y a sus intereses.

E. La finalidad de los cuentos
Uno de los principales fines del cuento es; deleitar al nifio. La

literatura infantil es una de las méas hermosas ensefianzas que
puede impartirsele a un nifio, para hacerle amar la belleza y adquirir
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a través de ella, la capacidad de sofar

El cuento permite intercalar conocimientos relativos al sabery
a la naturaleza, mezclados con el elemento magico y sobrenatural,
de manera, que si el nifo aprende, o haga sin darse cuenta.

En la medida en que el cuento toque su afectividad, perdurara
en su memoria, acrecentando el deseo de volver a leerlo, ira
descubriendo pasajes que antes le habian pasado inadvertidos.



CAPITULO V

ESTRATEGIA METODOLOGIA DIDACTICA PARA
FAVORECER LA REFLEXION CRITICA POR
MEDIO DE LOS CUENTOS INFANTILES

Se concibe de manera general a la palabra estrategia, como los
recursos didacticos, que los maestros utilizan para alcanzar un
aprendizaje satisfactorio y adecuado en los educandos.

Sin embargo, no basta determinar aquello que debemos hacer
paralograr un fin deseado, debemos buscarla mejor manera posible
para hacerlo, es decir, seleccionar estrategias, métodos, técnicas y
teorias, qgue conlleven a la realizacion especifica de una tarea
educativa.

Las siguientes actividades fueron disefiadas con el fin de propi-
ciar una reflexidn critica, en los nifios, por lo que leen, tomando en
cuenta sus posibilidades y limitaciones, las caracteristicas pSicolé-
gicas y culturales, asi como las necesidades e intereses propios de
su edad.

Apoyandome en el enfoque psicogenético que nos ofrece Piaget;
en donde se considera el aprendizaje como un proceso dinamico en
constante cambio y con una gran vitalidad.

Desde esta perspectiva, la escuela deja de ser un aula cerrada,
para convertirse en el escenario de la representacion de la vida,
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donde los nifios, son considerados como actores principales que
escriben el libreto de su propio aprendizaje y el maestro asume el
papel de director, que con respeto, habilidad y delicadeza, conduce
al desarrollo de las diferentes escenas de esta obra, denominada
proceso ensefianza-aprendizaje.

En dicho proceso se busca que el maestro reflexione sobre su
quehacer docente y la relacion que debe existir entre los participan-
tes (maestros - alumnos - padres), asi como las alternativas
didacticas que se implementan ante un contenido determinadoy en
la realizacién de actividades sencillas, claras y amenas, en la
apropiacion de los conocimientos que el sujeto hace suyos, en este
caso, de su comprension por lo que leen.

De ahi que la metodologia, sea considerada como el eje
principal, entre la realidad a ser concebida y la apropiacién de ésta
por parte del sujeto, en la que juega un papel importante el maestro.

Mi problema lo detecté en el grupo de segundo afio "B" de la
escuela "Dr. José Maria Luis Mora", ubicada en a colonia infonavit
Playas, turno vespertino.

Es un grupo formado por treinta nifios, con caracteristicas muy
diversas, que van desde sus edades, gustos y preferencias por los
juegos y situaciones escolares.

Primeramente usé el método clinico, observando y analizando
las expresiones de los pequefios; cuestionandolos cuando leiamos
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sobre algin tema en general; de ahi pude determinar el problema
objeto de estudio de esta investigacion.

Posteriormente se realiz6 una evaluacién diagndstica, en el
mes de septiembre de 1993, que consistié en proporcionar un
pequefio texto llamado "El colibri" (ver anexo 1)

Se aplicé de manera individual, primero los alumnos lo leyeron,
después platicaron las ideas que recordaban y finalmente escribie-
ron, tal como habian contado, en hojas que se les proporcionaron.

De ahi pude rescatar el nivel de lectura de cada uno de los
nifios, hasta ese momento.

Los resultados obtenidos fueron otorgados de acuerdo a la
propuesta de PALEM, los cuales fueron:

a. No lee.

b. Menciona datos o elementos aislados.

c. Comprende parte del contenido del texto.
d. Comprende el contenido general del texto.

NIVELES DE COMPRENSION -~ ALUMNQS
a 3
b 5
c 15
d s

Total = 30
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He pensado que existen una gran variedad de actividades que

podemos utilizar para fomentar la adquisicién de ésta importante

destreza de lectura.
Una manera eficaz puede ser, emplear actividades extraidas del
mundo de la lectura real de los nifios, a través del contacto diario

con la literatura.

Los libros de cuentos, son un medio excelente para que los

nifios, se familiaricen con distintos aspectos de la lectura y la

escritura.

Ademas contribuyen a ampliar el vocabulario de los nifios,
estimulan y desarrollan la imaginacion y al mismo tiempo, favore-
cen la capacidad de atencidon y comprensién de la lengua.

Esta accion pretende mostrar a los nifios, que la lectura puede
ser una practica agradable y divertida, es decir, que se lee por el
placer de leer, no solo para pasar de grado.

Asi pues, pongo a consideracion algunas actividades didacti-
cas, para su analisis y aprobacién, bajo las caracteristicas que a
continuacion se citan; asi como los objetivos que me propongo
alcanzar con cada una de ellas, son que los nifios puedan:

1. Fomentar su comprension en diversos textos.

2. Desarrollar su imaginacién y creatividad con el uso continuo



de ios cuentos infantiles.

3. Adquirir el habito por ia lectura.

4. Enriguecer el vocabulario, a través de los cuentos.
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ACTIVIDAD 1
CUENTO EN ROMPECABEZAS

Con esta actividad se pretendia fomentar en el nific la capaci-
dad de comprender las marcas impresas que circulan a nuestro
alrededor. Para ello utilicé el material diverso como: cartulinas,

marcadores, cuentos y sobres.

Para dar inicio leimos una serie de cuentos, de los cuales los
pequefos seleccionaron dos:
- La cenicienta. (ver anexo 2)

- La caperucita roja. (ver anexo 3)

Al terminar de leerlos, se realizaron comentarios alusivos a los
cuentos. En seguida se entregaron los sobres con las ideas mas
importantes que los alumnos eligieron al azar. Los sobres conte-

nian las ideas en piezas, que fueron elaboradas con anticipacién.

Los nifios reunidos por equipos, se mostraron interesados y muy

atentos al integrar las piezas del rompecabezas.
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Hubo algunos que terminaron rapidamente y voluntariamente

ayudaban a sus compafieros de otros equipos.

Una vez armado el rompecabezas cada unc dié lectura a sus
ideas, por lo que al escucharlas, los nifios propusieron jerarquizar-

las, anotandolas en el pizarrén y finaimente en su cuaderno.

Mi actuacién consistié basicamente en observar las acciones
realizadas por los nifios y auxiliar en su construccion a quienes lo

solicitaban.

Por lo anterior, puedo decir que el objetivo antes mencionado se
logré, pues los nifios rescataron las ideas principales de estos

textos.

A continuacion se pueden consultar los trabajos realizados en

esta actividad:
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ACTIVIDAD 2

INVENTANDO CUENTOS

Esta actividad pretende desarrollar la imagiancion y la creativi-
dad al leer continuamente los lilbros de cuentos infantiles, los

cuales utilicé, asi como cuentos y cintas.

Primeramente se les informé a los nifios que inventarian cuen-
tos, les proporcioné los elementos necesarios para su redaccion,
las palabras fueron: Cazador, patos, amigos, noche, estrellas y
luna; estas, al ser mencionadas evocaban en sus mentes algun

viejo cuento leido por ellos u otras personas.

Cabe citar que esta actividad se desarrolld en el transcurso del
ciclo escolar, aumentando las palabras y el grado de complejidad en

cada momento.

En un segundo momento, se emplearon las siguientes palabras:

Bosque, bruja, princesa, espada, dormir, castillo, rey y principe.

Y para inventar el Gltimo cuento, se utilizaron las palabras:

Zorra, tambor, mil pedazos, colgado del arbol, campo, viento, jQué
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animal mas raro! y nifio.

Al principio no mostraron interés, se dijo que eran muchas

palabras, que iba a estar muy largo, entre otros comentarios.

Poco a poco fueron adquiriendo la habilidad y la rapidez para
escribir sus propios cuenos; llenos de emociones, otros, inquietos y

juguetones, daban rienda suelta a su imaginacién.

Expresaban por escrito sus ideas y pensamientos, en forma
clara, procurando ofrecer un mensaje y un final feliz, en cada una de

sus creaciones infantiles.

Una vez concluida la actividad se daba lectura a algunos de los
cuentos elaborados, intercambiandolos con sus compafieros de

grupo.

Se acomodaron como ellos quisieron, en su mesa, en el suelo,
parados, etc; y entre el ruido, el cuchicheo y la algarabia daban paso
a un magico mundo donde todo es posible: La imaginacién, para

__sofiar y crear, crear, crear...
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ACTIVIDAD 3

¢CUALES SON LAS IDEAS?

Con esta estrategia se procuré introducir al nifio en el gusto y el
placer por la lectura, lo cual le permitié enriquecer su vocabulario,
a la vez que, amplié sus capacidades de comprensién, reconocien-
do las ideas principales en los cuentos.

Se empled: cartulina, cajas, cuentos, marcadores, cinta y
pazarrén.

Para su desarrollo los nifios seleccionaron los cuentos que ya se
habian leido: La bella durmiente del bosque, Aladino y la lampara
maravillosa y La bella y la bestia (ver anexos 4, 5 y 6), como algunos
nifios no recordaban los detalles precisos de los cuentos, nos dimos
a la tarea de volver a leerlos; para ello, todos nos acomodamos de
la manera méas adecuada y cémoda para escuchar los relatos
realizados por mi y los alumnos. |

Los pequefios se mostraron atentos y parecia que hasta en sus
mentes imaginaban lo escuchado.

Una vez terminado de leer, los nifios expusieron las partes méas
interesantes, procurando enriquecer los comentarios con la partici-
pacion de todos. '
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Algunos lo iniciaban y otros expresaban el final, contribuyendo

asi a construir y rescatar las ideas primordiales de los cuentos.

Las ideas previamente elaboradas, se encontraban en una caja,

los niftlos demasiado entusiasmados querian pasar todos a la vez.

Uno a uno fueron pasando a tomar de la caja la idea que leian
frente al grupo y los demas ordenadamente manifestaban a que
cuento correspondian, colocandola en el pizarrén de acuerdo a los

titulos que habian establecido.

Al final de pegar sus ideas, se dieron lectura donde los alumnos
observaron que no podian entenderlas, pues estaban desordena-
das y propusieron ordenarlas para poder interpretarlas, en su
momento todos se acercaron con sus sillas, otros sentados en el
suelo, otros més parados, etc; escuchaban, leian y escribian los

cuentos, formando un gran equipo de trabajo.
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ACTIVIDAD 4

LAS IMAGENES DE LOS CUENTOS

Por medio de esta actividad se procuré enriquecer el vocabula-
rio del nifio, a la vez que permitié expresar oralmente y por escrito
sus opiniones e interpretaciones acerca de las imagenes de los

cuentos.

Primeramente le di lectura a los cuentos, lectura que suspendia
en ocaciones para mostrar a los nifios las imagenes correspondien-

fes.

Al terminar de leer se hicieron preguntas al grupo, con el fin de
averiguar si los nifios habian comprendido. Algunas de las pregun-
tas fueron: ¢Coémo inicia el cuento?, ;Quiénes son los personajes

rincipales?, ¢ Qué hacian?, ; Coémo termind el cuento?.
é é

De esta manera, los alumnos narraban los sucesos importantes
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que recordaban; lo cual les permitié auxiliarse unos a otros cuando
no recordaban. Después de ésto, se mostraron algunas imagenes
alusivas a los cuentos leidos y se pregunté: jAqui, qué estan
haciendo?, ¢ Qué sucede?, con la finalidad de apreciar si los alum-

nos lograban dar sentido a las imagenes, sefialadas por el maestro.

Al presentar las imagenes a los pequefios, éstos permanecieron
atentos, emocionados y un tanto inquietos, ante mis indicaciones,
comenzaron a crdenarlos de acuerdo a la secuencia en que apare-
cen, las colocaron en el pizarréh y voivieron a relatar oralmente lo
que observaron; para finalizar escribieron los detalles que corres-

pondian a los cuentos.

Concluyendo asi el trabajo, en un ambiente agradable y de

interés comun para los niflos del grupo.

Los cuentos ge se utilizaron en esta actividad, fueron: Alicia en

el pais de las maravillas y El sastrecillo valiente. (ver anexos 7 y 8)
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ALGUNAS REFLEXIONES EN TORNO A LA ESTRATEGIA

Para realizar la evaluacion de la estrategia lleve a la practica las
actividades antes mencionadas, a través de las cuales se abordan
diferentes objetivos, que conjuntamente nos conducen al objeto de
estudio de esta investigacion: Fomentar la comprension de la

lectura en los nifios

Desde mi punto de vista, considero que la estrategia sugerida:
Los cuentos infantiles, ofrecen ciertas oportunidades y posibilida-

des.

En primer lugar, los libros de cuentos pueden conseguirse
facilmente, ademas de ser econdmicamente accesibles a toda la

poblacién escolar.

Por otro lado, el hecho de leer y leer, llega a generar la tendencia
hacia la lectura, tanto en el educando, como en el docente; convir-
tiéndolos en lectores asiduos a los libros de cuentos y otros mate-

riales. -
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Por lo que puedo decir que, dentro del grupo se manifestaron
diversas situaciones en los pequefios: De jubilo, alegria, curiosidad
e intriga, cuando se mencionaba el trabajo en cada actividad.

Visto de esta manera, el grupo de clase se convierte en un
equipo de ayuda mutua y colaboracion entre todos los integrantes.

Yo, por mi parte, estuve guiando, observando, auxiliando y
participando activamente, a la par que los nifios en el desarrolio de
la actividad planeada.

Les proporcioné el material necesario para el desarrollo de cada
actividad, dejé que éstas se realizaran tranquilamente, sin estable-
cer limite de tiempo.

Con todo lo anterior, no quiero decir que mi estrategia, sea la
solucién perfecta para uno de los tantos problemas que nuestra
labor docente presenta diariamente; pero si puede asegurar resul-
tados satisfactorios para el maestro, los alumnos y la propia institu-
cion.

La utilizacién de este recurso, abre un espacio mas a la ense-
fianza, donde ésta se transforma dando paso a nuevos horizontes
con mejores expectativas educativas para los nifos.

Mi mayor preocupacion como maestra, es brindar a los pequefios una
ensefianza Util y practica, dotarlos de conocimientos y herramientas, para
combatir al mundo que mas tarde han de explorar.
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Como todo ser humano, soy una persona con aciertos y des-
aciertos, me gusta observar a mis alumnos y descubrir las sensacio-

nes que experimentan ante nuevas tareas emprendidas.

El éxito de esta investigacién, se debe principalmente a la

relacion de confianza y comprension que existe entre mis alumnos

y Yo.

De haber sucedido lo contrario, mi labor como maestra, consis-
tirla en seguir investigando, analizando y buscando las mejores
alternativas didacticas para lograr una educacién de calidad en

nuestro pais.



CONCLUSIONES

Después de haber realizado y llevado a la practica mi estrategia
didactica, concluyo que:

Las actividades propuestas alcanzaron el objetivo contemplado
en cada una de ellas, y por ende, el propdsito principal de esta
investigacion: Fomentar la comprension de la lectura en los nifios.

Siendo los niilos, el centro de interés de mi trabajo, ya que ellos,
son la materia que ha de tomar forma por las manos de nosotros, los
maestros.

Los nifios llegan a nuestras aulas ansiosos y desesperados, con
un caudal de conocimientos, adquiridos en el medio en que viven;
asi como otras fuentes de comunicacion.

Por ello, es importante para mi vincular las caracteristicas
pedagogicas y psicoldgicas del nifio, de esta manera, se adapta un
aprendizaje acorde a su desarrollo que despierta su curiosidad,
imaginacion y creatividad e interés por analizar y comprender los
distintos usos y funciones que presenta el lenguaje en su vida diaria;
lo conducen a reflexionar sobre este importante medio de comuni-
cacion entre los miembros de una sociedad; al mismo tiempo en que
se desenvuelve y se fortalecen las potencialidades de su ser.

Es importante sefalar, que el alumno establece relaciones inter-
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personales con el maestro, con sus companeros de grupo vy la
comunidad, ocupando un lugar especial en el proceso ensefianza-
aprendizaje; pues gran parte de estas interacciones, permiten

conocer y ampliar el conocimiento individual de los nifios.

Mediante los cuentos, el nifio aprende leyendo y el maestro
ensefia jugando; el niflo se mantiene interesado y activo, desarrolla
sus capacidades de comprension que le permiten interpretar y dar
un sentido mas real y significativo a o que lee, de esta manera,
modifica y transforma su conducta, sus propias estructuras menta-
les; y al mismo tiempo los objetos, situaciones y hechos que se

suscitan a su alrededor.

La practica de la lectura, antes mondétona y aburrida, se torna
agil y divertida; la clase se convierte en un lugar lieno de dialogos,
comentarios y opiniones que los alumnos expresan libremente,
ésto, a suvez, les permite modificar y enriquecer su vocabulario con

la ayuda que se brindan entre si.

El docente, por su parte es un miembro mas del grupo, es un ser

investigador y experimentador, que analiza las expresiones que los
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nifos presentan ante una experiencia nueva.

Mi labor consisti¢ en proporcionar todos los recursos necesarios
a los alumnos, para que éstos pudieran adquirir un aprendizaje util

y practico.

Y a ti maestro amigo, te ofrezco una nueva alternativa, una
posibilidad de enriquecer y elevar nuestra labor pedagdgica; que
permite transmitir una educacién adaptada a las necesidades e

intereses de los educandos y al momento actual de nuestro pais.
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13.

£l Co Vv b1 1.
€1 colibri es un pajaro muy pequefo. Tan pegque-
Ao que en fu mano caben ires o cuatro. Pero
vuela tan rdpido. que casi no s€ le ve.oun-
que sus plumas. sSOD muy brillantes ¥ de -mu-
chos colores. Hace vigjes muy largos en

1 4uyeco _de flores y de buen tiempo.

Anexo no. 1
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Anexo no. 1






q i

con contagiosa alegria, que era compartida
por sus amigos, los animalitos.

Un dia, el joven principe de aquel reino
decidi6 celebrar en palacio un solemne baile
de gala, en el cual escogeria a su futura es-
posa.

—ijPonte a trabajar! —grit6 la madrastra
a Cenicienta—. {TU seras la Unica que no
asista a ese baile! El principe no quiere nada
con pordioseras.

Ya os podéis imaginar, queridos amigui-
tos, el disgusto de la pobre nifia... Cenicienta
era joven, Cenicienta era buena, Cenicienta
era bella... jNo podia sofiar?




una sefiora de majestuoso porte, vestida de
rosa y azul, que empufiaba una brillante va-
rita terminada en una refulgen-
te estrella.

—iNo te asustes, querida
—habl6é aquella seniora—. Yo
soy tu hada madrina! jQuiero
que esta noche asistas a esa
fiesta!

Asi diciendo, toc6 los raidos
vestidos de Cenicienta con la
varita, convirtiéndolos en un
precioso vestido de baile, con
el complemento de dos primo-
~ Trosos zapatitos.

S  Después transformé una
lgran calabaza en una regia ca-
ITozZa y a unos ratoncrcos en
briosos corceles.

—iQue tus suefios se hagan
realidad! —dijo el hada madri-
na, besando a Cenicienta—. Mas
ten en cuenta que mis poderes
terminan a la media noche...

Entonces todo quedard como
antes... jRecuérdalo y diviér-
tete mucho en el baile, amada
nifia! |




El joven corazén de la doncella se sentia
henchido de felicidad por haber podido rea-
lizar su més ansiado suerio. jTodo lo demas
se borr6é de su mente! jAhora vivia los ins- ’
tantes mas bellos de su vida!




Nuestra amiguita co-
rri6 desolada, ante la sor-
presa del principe... Atra-
ves6é salones y corredo-
Tes mientras sonaban crue-
les v justas las ultimas fa-
tales campanadas de aquel
dia feliz.

En su veloz huida, uno
de sus zapatitos quedoé en
las suntuosas escalinatas
de marmol que conducian
al jardin.

Cuando el principe pu-
do llegar al exterior del
palacio, intentando ha-
llar a su linda acompa-
nante, ya se habia extin-
guido la Gltima campana-
da de las doce.

En una humilde y os-
cura callejuela, sélo al-
canzd a ver a una misera-
ble mendiga sentada en el
suelo junto a una cala-
baza. |




estd, la prueba fue un estrepitoso fracaso.
Cuando se retiraban, repararon en la

andrajosa nina que se hallaba en un rincén,

le probaron el zapatito y comprobaron que

se ajustaba perfectamente a su pequefio pie.

Pronto la doncella les ensefié el otro zapato,

el cual le habia regalado el hada madrina

como recuerdo del baile.




S

Habza una- vez -una nina a quxen todos
~ querfan mucho Y como siempre usaba una
‘caperuza de tero:opelo rojo, le decian
"Caperucita Roja". it

' H.;zta, tu abuel:ta esta enferma ve a visitarla,
| 9y ﬂlevaie este pastel y estabotellade leche ve

Anexo no. 3



-A casa de miabuelita que estaenferma. Le
llevo leche y pastel para que se alivie.

Ellobo se dijo: jEstoy de suerte! [Me comeré
a la nifa, a la abuelita y de postre leche y

3l jQue A L e B vy

— Y meneando hipécritamehte el rabo, le
Ha: | pcregunto.
doénde -¢Y donde esta la casa de tu abuelita?

Sin desconfiar, Caperucita le contesto:
-No lejos de aqui siguiendo el camino.

-




Mientras tanto, el lobo, corrid por un atajo y
en menos que te lo cuento, llegd a casa de
la abuelita y-tocd la puerta.

-¢,Quién es? -se oyd la voz de la abuelita.

-Sov yo, Caperucita, te traigo leche y pastel,
respondid el lobo fingiendo la voz.

-Pasa, la puerta esta abierta, estoy en cama.




Cuando Caperucita llegd con un ramo de
flores, se sorprendié de encontrar abierta ia
puerta.

-Abuelita querida, ;dénde estas?

-Aqui en la cama hijita -respondié el lobo.

" +-jOh, jabuelita qué voz tan ronca t

)
)
O
0]

.
£ ~ "y
-Es que estoy resfriada, perc

-iAy abuelita, gueé ojos tan grandes tienes!
-3on para verte mejor.




1es...! Pero cerca de ahf andaba un cazador,
amigo de la abuelita y de Caperucita.

El oyd los gritos vy répidamente entré a la
casa, con su escopeta lista para disparar,
Al ver al lobo exclamé: |
—gAh Malvado! jHace mucho que te busco!
Te daré tu merecido. |
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El cazador y Caperucita oyeron ruiditos
dentro del ropero, se acercaron rapido y
encontraron a la abuelita, jquien habia
pasado un gran susto,creyendo que el lobo
se comeria a su nietal |
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[a Bella Durmiente
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Hace muchos afios el rey y la reina de un
famoso pais tuvieron una hija a la que pusieron
por nombre Aurora. Su bautizo fue motivo
de gran regocijo y el rey invito a todas

las hadas de la region.

e o e e




Belante de la cuna, subitamente el rey |
palidecid. Acababa de ver a un hada a la cual

olvidé invitar. Esta, para vengarse, se acercé

a Aurora y le dijo:

—iDentro de quince afios, te pmcharas
con un huso y moriras!

Felizmente, el hada madrina de Aurora,
un hada buena que aun no habia expresado -
sus deseos, pudo cambiar la maldicion.
En vez de morir, la princesita dormma
durante cien afos.




aldicion,

La princesa aprovechd la ausencia de sus
padres para visitar las habitaciones del castillo

que aun no conocia y asi llego hasta lo alto
de una torre donde encontro en un pequeno

cuarto, a una v;ejemta que hilaba | Iana




La hilandera,
muy asustada,
intentd reanimar
a la princesita,
mas al ver que sus
esfuerzos eran vanos
grité alborotando .
a todo el palacio.

Varios pajes acudieron
enseguida y comprendieron
que el presagio
del hada malvada
acababa de cumplirse.

)

:sada

e ella

o hacer.

5 tomo
anecida.

~~~~~~ o




| Y con un golpe de

- su varita magica,
~tocd al rey y a la reina,
que volvian de su viaje,
'y los durmié asi como
también a todos

sus subditos.

Poco después no hubo signo
alguno de vida en el palacio.
Sélo los enormes matorrales
llenos de espinas siguieron
creciendo en el bosque.

il

: .
raron |
suefo |
'S,
"ara




pasaron
liera

21

Un dia, un principe que habia oido hablar de
la princesa durmiente, quiso entrar al castillo.
Los zarzales se abrieron a su paso y pronto
el principe vio por una ventana a la bella
Aurora que dormia. Con un beso, el principe
la despertd, y en ese mismo momento todas
las personas del palacio volvieron a la vida.
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Abi, {me reconocen?

iEra un engano!
En realidad, |
era un brujo

malvado.

,&//
H abfa una vez un
muchacho llamado Aladino
muy simpético pero
algo perezoso.
Su mama hilaba -
lana sin descanso-
para poder ganar
un poco de dinero
hasta que un diaun
anciano de barba blanca
entré en su casa
y les dijo: ‘
—Yo soy el tio




ladino

\ra
cendiera

obedecid.

E

—Toma este anillo, le dijo el brujo, él te

protejera de los malos espiritus que habitan

esta gruta. Cuando llegues al fondo, encontraras
una lampara de aceite. iTraemela sin tardar!
Aladino obedecio y cuando llegé al final de la
escalera, encontrd la lampara, pero vio también
tanto oro y tantas piedras preciosas que se olvido
de volver. Se arrodilloé para contemplar a su gusto-
todos aquellos tesoros. El brujo al ver que Aladino
se tardaba en regresar, le. grité furioso:
—ijDesobediente, seras castigado!

Y con un golpe de su baston,

cerro la entrada de la cueva. ..




iaba

dedor de
rujo, y.:. )

‘Este dijo sin vacilar:

—Soy el genio del anillo. ;Donde quieres que

te lleve, Amo? —le pregunté a Aladino.

—iA mi casal pero antes voy a llenar un cofre
con piedras preciosas para mama. Asi, ella dejara
de trabajar. Me llevo también esta lampara,

pues la nuestra estd muy vieja.

Un instante despues,
el genio dejaba a
Aladino frente a la
puerta de su casa.

El muchacho conto
entonces la extrana
aventura a su madre.




para
que

as Amo?

—Quisiéramos... quisiéramos un banquete —d
Aladino aun sorprendido. |

Y vio inmediatamente aparecer una docena
de pequefios sirvientes que les ofrecieron
los manjares mas delicados y los
mejores vinos. .
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Gracias al genio de

la lampara, Aladino se
convirtié en un hombre
inmensamente rico.

Se hizo construir un
palacio maravilloso v,
cuando se instald en él,
pidié en matrimonio

a la hija del sultan.

El valiente sultan estaba
muy feliz al ver casarse a su querida hija
con un joven tan guapo y rico,

asi que organizé la mas magnifica

de todas las bodas.

Después de algun tiempo, Aladino,

a quién el sultan habia confiado

un puesto como-embajador, debid alejarse
de su esposa y de sus servidores "
para ir a un lejano pais.

El viejo brujo que sabia cémo habia hecho
su fortuna Aladino, aprovecho su ausencia
para entrar al palacio.




Se hizo pasar por un mercader, gritando:

—jCambio lamparas viejas por nuevas!

iAproveche esta ganga!

Inocentemente, la princesa le dio

la lampara de Aladino a cambio de otra mas bomta

Cuando el brujo tuvo en sus manos .A

la lampara encantada, ordend al genio transportar

el palacio, a todos sus habttantes ya él mxsmo a

Africa. :

Al regresar de su misién Aladino encontréﬁ

al sultan desesperado, suplicandole

que buscara a su hija. Aladino hizo =~ .
“girar en su dedo el anillo E

y el genio lo transporto,

también a él a Africa.

La noche caia, Aladino

aprovecho y se metio

en el palacio,

se encontré con

el brujo dormido

y pudo recuperar su &

lampara. — "

Inmediatament€ ordend:

-——;Genio!";fibéranos

para siempre de este

brujo!

y haznos

volver

a casa!




le Prince de Beaumont
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encita de extraordinaria

.

nacid y crecid una jov

’

con el nombre de Bella. Su familia estaba
formada por su padre y dos hermanas a los

que amaba mucho.




n, que era un,
da su fortuna

n cargamento

L
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ufragaron en;
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R
p

13 catéstrofe |
SU graciosa
le la desgraci
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ta adversidad,
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fpara sxempre. E!la horronzada ext :
, -Eso no fue lo'que acordaste con ‘mi pddre. SolSﬁuenas
. ili. conocerme para !uego de;ar;ﬁe marchar s
‘ ‘j_‘-"i_-No va a serasi. Te quedaras To 6s'los d,xas to
~ los alimentos }untos yme leeras.
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—iCarambal! iVoy a llegar tarde! —dijo

|

| un simpatico conejo blanco
al pasar cerca de Alicia.

; —jEspere, sefior conejo!

| —grito la nifia intrigada

y ansiosa

é de saber.

P
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—iVayal
Aqui hay una puertecxta con liovie

¢Y qué tendra esta botelhta tan greciosa?
Probaré wn POCO. .
iDios mio!

iMe estoy hacnendo
IPequenNal

ero.




—Necesito llegar
a tierra firme. .. —
iSefior conejo!

Al fin lo encuentro
otra vez.




scubrid
JO. ..

normal.

Despueés,

un conejo, un liron y un sombrerero
la invitaron a beber una taza de te.
| %t . —Gracias, —les dijo
‘Alicia antes de "
continuar su camino.




irta
e permit

LI 4

10

i

—Pero ¢por qué estan
pintando de rojo
todas las
flores?

—iVamos! jamés
habia visto jardineros
mas extranos.
Parecen las cartas
de una baraja.




reina,
ron.

e

do
cuando
éa |

iLos bolos son erizos
y los mazos flamencos!

La reina no dejaba

de hacer trampas.

—iAsi no se juega!l

—dijo Alicia desternillandose
de risa, pues encontraba
ridiculo todo aquello.

o
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sucedia en la calle, un sas-
trecillo trabajaba en su la-
bor, molestado por unas
pegajosas moscas.

— jPesadas moscas, dé-
jenme en paz!

Pero como no le dejaban
tranquilo...

— jMalditas moscas, ya
no las soporto mas, se aca-
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te que capture al gigante...!

justo en aquel momento
el sastrecillo se asomo a
la ventana gritando su ha-
zana:

— jHe matado a siete de
un golpe!

Todos creyeron que ha-
bia matado a siete gigan-

tes.
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por los habitantes de la
ciudad, que le creian un
héroe, se encontrd casi sin
darse cuenta fuera de ella,
en busca del gigante.

Se senté muy preocupa-
do, pensando en el lio en
que se hallaba metido- De
pronto, unos terribles true-
nos ensordecieron sus Oi-







Se sentd encima de una
casa para comer mas tran-
quilamente, y estuvo a pun-
to de aplastar al pobre sas-
trecillo, que intentd huir co-
rriendo, pero viéndolo el
gigante grito:

—iEh, ven aqui, gusano!

Y cogiéndolo con su
enorme manaza se lo acer-




N




curridizo sastrecillo, pero
éste con sus tijeras consi-
guid abrirse un camino pa-
ra escapar.

Cuando la manaza que lo

te que con sus tijeras ha-
bia abierto... cosié rapida-

y siguio cosiendo y cosign-
do hasta dejar inmovilizado
al gigante.

perseguia salio por el cor-~

mente la tela con su aguja, -



