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INTRODUCCION

El maestro en cada ciclo escolar seaenfrenta al cono-
cimiento del programa que debe desarrollar en ese lapso de -
tiempo, para saber qué actividades son las que va a realizar
aunque, el material principal gue debe de conocer, es el ma-
terial humano con el cual va a trabajar, sus caractéristicas
su proceso de aprendizaje, su nivel de conceptualizacidn de-
la lectura, etc¢., para fincar su tarea educativa en las expe

riencias que el nifio trae a la escuela.

Generalmente, es en la escuela donde el nifio inicia -
su proceso formal de aprendizaje de la lecto escritura, y el
maestro siente la necesidad de gue sus nifios comprendan lo -
gue leen, ya que sobre la comprensidn lectora se basa un --

buen aprendizaje.

Considerando lo sefialado anteriormente y debido a la
dificultad que presentaron los nifios de mi grupo al respecto
el tema seleccionado como objeto de estudio es: Buscar mane-
ras de favorecer la comprensidn de la lectura en los alumnos

de tercer grado de primaria.

El presente trabajo comprende en su primer capitulo, -
un analisis sobre los elementos gue intervienen en el desa-
rrollo y aprendizaje del nifio, las etapas que lo conforman -

de acuerdo a la teoria psicogenética de Jean Piaget, y las -
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caracteristicas del nifio de tercer grado, ya que con base en
lo anterior el maestro puede conocer mejor al nifio que tiene
a su cargo y desarrollar su labor docente en forma mas efi--

caz.

De igual importancia, es conocer las metodologias que
se deben emplear, por lo que de acuerdo a la nueva corriente
educativa, se hace un andlisis de la didactica critica y 1la
pedagogia operatoria, ya que su sustento tedrico estd de ~--

acuerdo a la teoria de la psicogénesis.

Los elementos esenciales en el proceso ensefianza a--
prendizaje son: el maestro, el alumno y la familia, por lo -
gque también se aborda en el presente trabajo el papel gque de

sempefia cada uno de ellos y su influencia en dicho proceso.

En la elaboracidn e implementacidn de estrategias pa-
ra superar el problema objeto de estudio, es necesario cono-
cer las caracteristicas de &ste y cdmo es que el nifio puede-

apropiarselo.

Para fortalecer el trabajo docente es necesario em--
plear 1la metodologia adecuada y asi obtener mejores resulta
dos en el desarrollo de nuestra practica, de ahi la preocupa
cidén de encontrar alternativas adecuadas para que el nifio --
sienta interés por la lectura y el anadlisis de textos que le
sirvan de base para lograr la comprensidn que espero sirvan-
de apoyo a los maestros para ayudar a los nifios en el proce-

so de la comprensidn lectora.



Finalmente presento los anexos con algunos trabajos-

realizados por los nifios y los textos que fueron utilizados.



DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La comprensidn de la lectura es la base para la apro-
piacién de conocimientos, se da en la medida en que el nifio-
pueda interpretar lo que lea, y asi podra lograr un buen a-

prendizaije.

Dentro de nuestra practica docente, uno de los proble
mas con gue nos hemos encontrado la mayoria de los maestros-
al llevar a cabo el proceso ensefianza aprendizaje, ha sido -
la dificultad que tiene el nifio, después de leer, de inter--
pretar los textos que se le presentan, ¥y mas aln, cuando se

le enfrenta a cuestionamientos escritos sobre lo leido.

Es innegable el papel que juega la escuela ampliando-
los conocimientos que los nifios ya traen del medio social en
gue se desenvuelve, y a la vez hacer que use el lenguaje co-

mo un medio eficiente de expresidn y comunicacidn.

La escuela debe brindarle al nifio oportunidades de -
lectura y escritura, entre mads variadas sean éstas, mayor sg
rd la oportunidad que el nifio tenga de aprender, ya gque con
la practica de estas actividades, atendiendo los intereses,-—
necesidades y experiencias de los alumnos, podran éstos am--
pliar sus esquemas, lo que les permitird llegar a la compren
sidén y adquisicidn de conocimientos, a través de la lectura,

entre otras fuentes.



La educacidn primaria abarca asignaturas como: matemi
ticas, espafiol, historia, civismo, etc., de la cuales el ni-
flo tiene que rescatar sus contenidos; es bien sabido que no-
sotros, los maestros, optamos por profundizar mas en las a--
signaturas de espafiol y matematicas, ya que consideramos que

es en torno a ellas que gira la ensefianza en la escuela.

Particularmente este trabajo estd enfocado al area de
espaficl, y especificamente a la comprensidn de la lectura, -
ya gue la comprensidn estd ligada a la adquisicidn de un buen

aprendizaje.

Muy a menudo nos encontramos con personas, incluyendo
a estudiantes de niveles superiores que se quejan de gque por
més que leen no entienden nada y es gque no logran rescatar -
el sentido de lo que leen, esto se debe a que no logran la -

comprensidn.

A partir de las observaciones hechas a los alumnos de
mi grupo, me he dado cuenta que la mayoria de los nifios no -
estdn capacitados para hacer una interpretacidon de los tex--
tos que leen, simplemente decodifican, no reflexionan sobre-
el contenido de la lectura, por lo que no alcanzan a compren

der lo gque estan leyendo.

Por lo que, con base en dichas observaciones y a la -
problemdtica con que me he encontrado en mi grupo, el proble

ma objeto de estudio de la presente propuesta es:



;Cémo favorecer la comprensidn de la lectura en los -

alumnos de tercer grado?

La
cer grado
matutina,

Mazatlan,

En

presente propuesta se puso en practica en el ter--
seccidén "A" de la escuela primaria "Justo Sierra"
la cual estd ubicada en la colonia Ldopez Mateos de

Sinaloa.

su desarrollo se utilizd la lectura y el andlisis-

de textos, lo gque hizo atendiendo las caracteristicas de los

ninos del

grupo.



JUSTIFICACION

El haber seleccionado este tema como objeto de estu--
dio para la presente propuesta, obedece a las maltiples expe
riencias gue he tenido a lo largo de mi desempefio como docen
te, ya gue he recorrido todos los grados desde primero hasta
el sexto, y es ahi donde me he dado cuenta de la gran inci--

dencia que hay en la no comprensidn de la lectura.

En el grupo de tercer grado que atendi, me encontré -
con que la mayoria de los nifios no logran comprender lo que
leen, no le encuentran sentido a la lectura, por lo cual tig
nen dificultad para resolver problemas con materiales escri

tos.

En el desempefio de nuestra labor docente, nos percata
mos que los alumnos a nuestro cargo leen sin comprender, no
logran interpretar el contenido del texto que estan leyendo-
lo cual es motivo de preocupacidn, ya que la falta de compren
sién de la lectura por el alumno, le dificulta el aprendiza-
je de cualguier area del conocimiento, ya que sin la compren

sién, no puede haber un buen aprendizaje.

Por lo general, decimos que el nifio ya sabe leer, --
cuando lo Gnico gque hace es reproducir los fonemas de las --
grafias que se le presentan, sin tomar en cuenta que el prin

cipal objetivo de la lectura es rescatar la informacidn e -



interpretar lo gue &sta nos comunica; si no le damos a la -
lectura esta finalidad, se vuelve una practica aburrida y ca

rente de sentido.

El hacer de la lectura una practica mecanicista para-
gque el nifio se la apropie, viene a dar como resultado un por
centaje muy considerable de alumnos reprobados, ya que esta-
practica se caracteriza por producir una serie de ejercicios
de preparacidn y el empleo de un vocabulario controlado, cen
trandose mas en el dominio de habilidades, dejando a un lado
la lectura de textos con contenido que vendrian a propiciar-

la comprensidn en el nifo.

También decimos gque el nifio aprende a leer, cuando lo
finico que estd haciendo es solamente desarrollar su habili--
dad para reconocer las palabras visualizadas, sin hacer un -
andlisis de las mismas; este problema se presenta desde el -
primer gradc, donde el maestro tiene que atender una serie -

de situaciones como:

a. El nGmero de alumnos, gue en la mayoria de los ca-
sos pasa de 40 nihos.

b. El probar con nuevos métodos de ensefhanza, que re-
gquieren de gran cantidad de material y de determi-
nado nimero de alumnos.

c. El tener que desarrollar un programa, ya que sin -
tomar en cuenta para nada las situaciones antes --

mencionadas, se presiona al maestro para que trate



todos los contenidos durante el ciclo escolar.

Todo esto viene a ser una presidn para el maestro, ya
gue al finalizar el ciclo escolar se evalta la préctica de -
éste, y presenta un considerable porcentaje de alumnos apro-
bados, que sepan leer, sin importar la calidad de la lectura
que lleva el nifio, cayendo el docente en el juego de hacer -
de &sta una practica mondtona y carente de sentido para el -

nino.

El hecho de que los alumnos de primer grado sblo ha--
gan de la lectura una prdctica mecanicista, es el mayor pro-
blema con gue nos encontramos los maestros de los grupos in-
termedios y superiores, ya que alin no desarrollan su capaci-
dad de anilisis para lograr comprender los textos que leen,-
lo gque por lo comin ocasiona problemas en el aprendizaje de-

todas las areas del conocimiento.

Rescatando el objetivo principal de la lectura, o sea
el de poder interpretar lo que se lee, me he propuesto alcan

zar los siguientes objetivos:

a. Depertar en el nifio el interés por la lectura.

b. Hacer de la lectura una tarea interesante para que
el nifio la sienta como un factor decisivo para su-
aprendizaje.

¢. Lograr la comprensidén de materiales escritos por -

medio del analisis de textos.
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El contexto institucional en gue se desarrolla nues--
tra practica docente, determina en gran medida el rendimien-
to del aprovechamiento escolar por parte de los alumnos, vya
gue el buen desempefio del maestro dependefé de las relaciones
gue se den entre éste, el director y demi&s personal que labo
re en la institucidn, asi como de los recursos materiales de
gue disponga para el desarrollo de su practica en el proceso
de ensefianza aprendizaje. Dicha escuela, "Justo Sierra" matu
tina, es de organizacidn completa, cuenta con un director, -
una planta de 18 maestros de grupo, 3 maestros de enseflanzas

especiales y 2 auxiliares de intendencia.

De igual importancia es el contexto sociocecondmico y
cultural en el cual se encuentra enclavada la institucidn e-
ducativa, pues la disponibilidad para aprender que tengan --
los nifios en la escuela, depende en gran medida de las rela-

ciones que se den en su ndcleo familiar.

Los nifios que asisten a esta escuela, pertenecen en -
su mayoria a la clase media, ya que gran parte de los padres
de familia tienen un trabajo bien remunerado y un grado de -
escolaridad aceptable, factor que se toma en cuenta para in-
volucrarlos activamente en el proceso educativo de sus hijos

para obtener mejores resultados.

Su andlisis se hace necesario, ya que son factores --
que influyen directamente en el proceso educativo, repercu--

tiendo en el aprovechamiento del nifo.



CAPITULO 1

ASPECTOS QUE CONFORMAN EL APRENDIZAJE

Antes de abordar nuestra practica docente, los maes--
tros debemos conocer a los alumnos que tenemos a nuestro car
go, sus caracteristicas y la etapa de desarrollo en que és--
tos se encuentran; en base a ello, podremos planear nuestra
tarea educativa; por lo que el presente capitulo se analiza-
ra cémo se dan el aprendizaje y desarrollo en el nifio y los-

factores que en ello intervienen.

A. Teoria Psicogenética

El sustento tedrico de los nuevos programas de educa-
cidén primaria, estd basado en las aportaciones tedricas de -
la psicogénesis de Jean Piaget, por lo que en este trabajo -

se ahondara en el andlisis de ésta.

La tarea fundamental del maestro, es la de contribuir
a la formacidén de las estructuras del sujeto, para ello es -
necesario que conozca los mecanismos del desarrollo y el a-
prendizaje, éstos tienen una relacidon muy estrecha, ya que -

el aprendizaje se dard en funcidn del desarrollo del nifo.

Todas las actividades relacionadas con la enseianza -

deben partir de los conocimientos que se tengan sobre el de-
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sarrollo del nifio; actualmente la teoria mas aceptada al res
pecto es la de la psicogénesis. La aportacidn de esta teoria
ha cambiado la concepcidn gque se tenia sobre el desarrollo -
infantil, ya que en el proceso de aprendizaje el nifio asume-
un papel activo, busca estimulos y él mismo produce situacio

nes de aprendizaije.

Piaget trata de explicar cbémo el individuo gprende, y
cémo se desarrollan sus estructuras intelectualmente. El su-
jeto de aprendizaje construye su propio conocimiento baséando
se en estructuras y esquemas que desarrolla, las cuales se -

amplian y modifican de acuerdo a la actividad del sujeto.

Considera que el desarrollo del nifio es gradual, que-
se da por etapas que denomina estadios, las cuales suceden -

por periodos con sus caracteristicas propias.
A

"Entendemos que el aprendizaje se genera con las inte-
racciones entre el sujeto y los objetos de conocimiento" (1)
es decir, gue es el producto de la interaccidén del nifio con-
el medio ambiente en formas que cambian conforme éste va evo

lucionando.

Esta teoria respeta el proceso natural del nifio en su
aprendizaje, el cual depende de las actividades fisicas que-

(1) SEP. Propuesta para el Aprendizaje de la Matematica. Ma-
nual primer grado. p. 16.
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éste realiza; el concepto de aprendizaje de esta teoria se -

basa en el aspecto dindmico del quehacer pedagdgico.

El aprendizaje se lleva a cabo a lo-largo de todo su
proceso evolutivo, y decimos que el nifio ha aprendido cuando
el conocimiento construido es aplicado inteligentemente, o -
sea, cuando el conocimiento ha sido integrado por el sujeto-

y es utilizado en diversas situaciones.

Piaget hace la siguiente distincidn entre aprendizaje

y desarrollo:

"El desarrollo del conocimiento es-
un proceso espontaneo vinculado con
todo el proceso de la embriogénesis.
La =mbriogénesis concierne al desa-
rrollo d=1 organismo, pero también-
al del sistema nervioso y al de las
funciones mentales. En el caso del
desarrollo del conocimieato en 1los
nifios, la embriogénesis concluye al
llegar a la edad adulta. El1 aprendi
zaje constituye el caso opuesto. En
general es provocado por situacio--
nes; por {(...) un docente en rela--
cidn a algln punto didactico o por-
una situacidn externa. Es provocado,
en general, a diferencia del espon-
tidneo. Ademds es un proceso limita-
do a un solo problema, o a una sola
estructura”. (2)

Es necesario conocer el desarrollo desde sus comien--
zos tenemos que tener presentes todas sus fases si queremos-

comprenderlo.

(2) Leland C. Swenson. Jean Piaget. Una Teoria Maduracional-
Cognitiva. YUPN. Teorias del Aprendizaje. p. 206.
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Para Piaget el aprendizaje es el proceso mental median
te el cual el nifio descubre y construye el conocimiento a -
través de las acciones y situaciones que despiertan su inte-

res.

Para que el nifio logre el aprendizaje, es necesario -
gue se den ciertos mecanismos para que &éste pueda desarrollar s
y modificar sus estructuras cognoscitivas que le permitan el

logro de abstracciones.

El aprendizaje supone una comprensidn de los objetos-
gue se asimilan, de su expresidn, su relaciones, su aplica--
cidn y su utilizacidn; esto es que en el aprendizaje el ac--
tor principal es el sujeto mismo el gue actiia scbre la reali
dad y la hace suya en la medida gque la comprende y la utili-

za para adaptarse mejor a las exigencias del medio.

Quiere decir gue el maestro acompafia al nifio, lo mo-
tiva, le despierta su interés, "le presenta situaciones esti
mulantes, lo interroga y asi logra gque adquiera niveles mas

complejos de conocimiento". (3)

El aprendizaje y la comprension de la lectura, se pue
den realizar mejor, si el maestro aprecia los esfuerzos del

nifio y lo estimula a seguir leyendo.

(3) Gémez P. Margarita. Propuesta para el Aprendizaje de la
Lengua escrita. p. 36.
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B. Desarrollo del nirfo

Comprender el desarrollo del nifio significa que pode-
mos contar con los elementos necesarios para llevar a cabo -

nuestra tarea dentro de las aulas.

Todo desarrollo, ya sea psicoldgico o bioldgico, tie-
ne una duracidn; muchos son los investigadores que se han de
dicado a estudiar desde distintos aspectos el desarrollo del

hombre.

Son varias las teorias que se han formulado al respec
to, pero la més representativa de la psicologia genética es
la de Jean Piaget, quien basd su teoria en los procesos pro-
pios del desarrollo cognoscitivo, tomando en cuenta las eta-

pas del desarrollo del nifo.

En la actualidad, la educacidn del nifio se da tomando
en cuenta los intereses de é&ste; la teoria de Piaget, es has
ta el momento la que nos proporciona un estudio sobre el de-
sarrollo del nifno, describiendo por pasos de acuerdo a la e-
dad del mismo, cudles son sus intereses y cdmo va desarrollan

dose su inteligencia.

Por las aportaciones tedricas, las cuales se han lle-
vado a la practica y nos han mostrado los resultados, es la-
teoria en que nos apoyamos en el desarrcllo de nuestra prac-
tica docente, y es la que seleccioné para fundamentar mi ob-

jeto de estudio.
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La teoria de Piaget nos permite conocer en qué etapa-
de desarrollo se encuentra el nifio que tenemos a nuestro car

go, y con base en ello, diseflamos las estrategias que le per

mitan apropiarse de los conocimientos.

Piaget dice que, para entender la naturaleza y el fun
cionamiento de los adultos, es necesario conocer cdémo se for

man los mecanismos mentales en el nino.

Para &1, la Gnica interpretacidn valida, es la inter-
pretacidn genética, por eso decimos que en la medida en que
el maestro se compenetra en el desarrollo cognoscitivo del
adulto, al mismo tiempo comprende el desarrollo mental del -

nifio.

Concibe el desarrollo mental como un proceso continuo
de organizacidn de estructuras, de modo que cada nueva orga-

nizacidn integra en si misma la anterior.

Esto nos permite comprender que en la infancia del --
hombre se dan ciertas etapas en las cuales el nifio tiene mu-
cho que aprender, por lo que en la medida gue crece, va evo-
lucionando su pensamiento hasta alcanzar un eguilibrio men--

tal al llegar a ser adulto.

Dentro del proceso de desarrollo intelectual, se dis-
tinguen dos aspectos: el social, o sea el que brinda al nifio
conocimientos desde afuera (la familia, la sociedad, etc.) y
el aspecto psicoldgico, que es donde se da el desarrollo cog

noscitivo.
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Para gue el nifio adquiera un nuevo conocimiento, debe
ra desarrollar estructuras que le sirvan de antecedente para
la elaboracidn de estructuras nuevas, es decir, podrd tener-
regresiones sucesivas, las que nos permiten llegar a la teo-

ria de los estadios de desarrollo.
C. Elementos esenciales en la adquisicidn del aprendizaje

Piaget expresa que cada persona cuenta con Qna serie-
interna de principios de organizacidn (instrumentos menta--
les) con la que puede construir su entendimiento del mundo,-
esta organizacién cambia en cada persona durante el periodo-
de crecimiento, desde el nacimiento a la madurez, este desa-

rrollo implica cambios en el proceso del pensamiento.

Cree que desde que el nifio nace busca los medios para
adaptarse al entorno, esta adaptacidn supone una bisqueda --
constante de nuevas formas de aceptar més eficazmente ese en

torno.

Para Piaget el proceso de desarrollo tanto de las es-
tructuras como de los contenidos, se efectla a través de las
invariantes funcionales, gue no son otra cosa gque los proce-
so de interaccidén adaptativa denominados asimilacidn y acomo

dacidn.
1. Asimilacidn

La asimilacidén consiste en utilizar lo que ya se sabe
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o se puede hacer cuando uno se encuentra ante una situacidn-
nueva, O sea que " se produce una asimilacidén siempre gue un

organismo utiliza algo de su ambiente y se lo incorpora" (4)

Esta accidn va a depender de los instrumentos que tie
ne el sujeto, es decir, de sus estructuras cognoscitivas.Una
accidén de clasificacidn serada diferente si la realiza un nifo
de 3 a 4 afios, a uno de 7 u 8 afios que ya estada en las opera-

ciones concretas.

El individuo integra nuevos elementos a los aprendiza
jes previos, incorporando nuevas experiencias, con lo cual -

provoca un desequilibrio.
2. Acomodacidn

"La acomodacidn consiste en las modificaciones que el
sujeto realiza sobre sus propias estructuras con el fin de -
adaptarlas mejor al medio" (5) Es un proceso a través del --
cual se alteran las categorias basicas del pensamiento o al-
gunas actividades como producto del ambiente, y que lleva al
individuo al logro de la equilibracidn, con lo cual llega a

una mejor adaptacidn.

La acomodacidn tiene lugar cuando la persona en cues-

(4) Phillips,Jr. Introduccidn a los Conceptos basicos de la
Teoria de Jean Piaget.UPN. La Matematica en la Escuela I.
p. 229.

(5) Gomez P. Margarita. El Desarrollo y el Aprendizaje. En -
Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita. p.31
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tién, descubre que el resultado de actuar sobre un objeto u-
tilizando una conducta ya aprendida, no es satisfactoria, vy

asi desarrolla un nuevo comportamiento.

Segin Piaget, la adaptacidn a través de la asimilacidn
y la acomodacidn, conduce a cambios de organizacidn en la es
tructura cognitiva del individuo, el nifio pasa de un nivel -
de conocimiento a otro més complejo, en este proceso, el ele
mento esencial es el equilibramiento, es decir, la bisqueda-

de un equilibrio.
3. Equilibracidn

"A la adaptacidn formada de asimilacidn vy acomodacidn
le podemos llamar equilibracidn". (6), gracias a ella el ni-
fio pasa de un nivel de conocimiento a otro mas complejo, mas
evolucionado. Esta consiste en un cambio dindmico que el ni-
fio efect(ia en respuesta a situaciones o estimulos que confir
man los esquemas internos existentes (estructuras cognitivas
o conceptos), la desconformacidn o desequilibracidn, deja
al nifio en estado de desequilibrio y le proporciona el moti-
vo para reestructurar esquemas, estos esguemas van cambiando

de acuerdo a la maduracidn y la experiencia del sujeto con--

virtiéndose en nuevos esguemas cognoscitivos.

Con este proceso se logra el desarrollo intelectual -

en cada una de las etapas de maduracidn, o sea que la equili
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bracién es el mecanismo a través del cual el individuo pasa-

de

de

mo

el

to

una etapa de desarrollo a la siguiente.
Etapas del desarrollo seglin Piaget

Una de las caracteristicas centrales del pensamiento-
Piaget, es, como ya se dijo, la de considerar al nifio co-
un sujeto activo en su proceso de evolucidn. Entiende que
nifio desde que nace, desarrolla estructuras de éonocimieg

que se renuevan a partir de la experiencia.

La inteligencia es adaptacidn, y ésta consiste en un-

equilibrio entre asimilacidn y acomodacidn; el nifio empieza-

su desarrollo buscando un equilibrio entre su acomodacidn a-

la

en

realidad externa y la asimilacidn de ésta.

Segin Piaget el desarrollo cognitivo del nifio se da -

cuatro etapas principales:

a. Etapa del desarrollo sensoriomotriz.
b. Etapa preoperatoria.
c. Etapa de las operaciones concretas.

d. Etapa de las operaciones formales.

Con relacidn a esta teoria el alumno de tercer grado,

se encuentra ubicado dentro de la etapa de las operaciones -

concretas. "Las operaciones del pensamiento son concretas en

el

sentido de que sdlo alcanza a la realidad susceptible de
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ser manipulada". (7)
1. Etapa sensoriomotriz

Esta etapa abarca desde el nacimiento hasta los dos-
afios aproximadamente, es la etapa de la inteligencia senso--
riomotriz, es decir, en la que el nifio actlla a partir de es-
guemas sensoriomotrices innatos (reflejos, chupar, mamar,.)-
precede al lenguaje y al pensamiento propiamente diého, an=-

tes del lenguaje, hay inteligencia, pero no hay pensamiento.

En esta etapa el nifio logra la permanencia del objeto
se construyen todas las estructuvras ulteriores, nocidn de es
pacio, de tiempo, de causalidad, es decir, todas las nocio--
nes que construirdn posteriormente el pensamiento y que se -

elaboran desde su nivel sensoriomotriz, y se ponen en accidn

con la actividad material.

En este periodo las adquisiciones son mas y mas rapi-
das. El nifio a través de los movimientos y percepciones, se
apropia del mundo exterior aungue todo lo hace en forma in--

tuitiva, por ejemplo, la nutricidn.

Al finalizar el primer afio el nifio es capaz de reali-
zar acciones mas complejas, como volverse para alcanzar un -

objeto, utilizar objetos como soporte o como instrumentos pa

(7) J.D.Ajuriaguerra. Estadios del Desarrollo seglin Piaget.
UPN. Antologia. Desarrollo del Nino y Aprendizaje Esco--
lar. p. 109.
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ra conseguir un objetivo o para cambiar de posicidn un obje-

to determinado.
2. Etapa Preoperatoria.

Esta etapa abarca de los dos a los siete aflos aproxi-
madamente, en ella aparece en el nifio la capacidad de repre
sentar algo por medio de otra cosa; a esta accidn es a lo --
que llamamos funcidn simbdlica, édsta tiene un gran desarro--
1lo entre los tres y los siete afios, se realiza en forma de
actividades ladicas, (juegos simbdlicos). Aqui el nifio toma-
conciencia del mundo, aunque a su manera, reproduce el juego
en situaciones que lo han impresionado, ya gue no puede pen-
sar eh ellas, es incapaz de separar su propia accidn y pensa

miento.

Mediante el lenguaje el nifio podrd adquirir una inte-
riorizacidn con el empleo de signos verbales y transmisibles

oralmente.
3. Etapa de las  operaciones concretas

El tercer periodo del desarrollo mental del nino, se-
sita entre los seis y los once afios, sefiala un avance en --
cuanto a la socializacidn y objetivacidn del pensamiento. -
"cuando el nifio llega a la etapa de las operaciones concre--

tas tiene, de hecho, que traducir en lenguaje todo lo que ya
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sabe en té&rminos pré&cticos u operatorios". (8)

La edad de los seis afios coincide con el principio de
la escolaridad propiamente dicha del nifio, aparecen las pri-
meras operaciones, a las gue Piaget llama operaciones concre
tas porgque operan con objetos. Por ejemplo, estdn las opera-
ciones de clasificacidén, ordenacidn, construccidn de idea de

namero, operaciones espaciales y temporales.

Alrededor de los siete u ocho afios, al principio de -
la etapa operatoria concreta., los nifios comienzan a captar -
el significado qgue tienen las reglas para que el juego se --
juegue como es debido, la cooperacidn con sentido social co-

mienza a aparecer.

Por lo que respecta a la afectividad, el mismo siste-
ma de coordinaciones sociales e individuales engendra una mo

ral de cooperacidn y de autonomia personal.

Desde el punto de vista cognoscitivo, el desarrollo -
mas importante del periodo de las operaciones concretas, es-
la construccidn de las operaciones logicas, éstas le permi--
ten al nifioc llegar a conclusiones logicas. Estas acciones --
mias que dominadas por las percepciones, estdn orientadas por

la actividad cognoscitiva.

(8) Garcia G. Enrique. El nivel de las operaciones concretas.
Biblioteca Grandes Educadores. Piaget. p. 44.
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Las operaciones ldgicas se construyen, al igual que
todas las estructuras cognoscitivas, a partir de las estruc-
turas previas y como una funcidn de la asimilacidn y la aco-

modaciodn.

En este periodo de operaciones concretas, es cuando -
las operaciones llegan a ser verdaderamente ldgicas. La se--—
riacién y la clasificacidn son dos estructuras esenciales pa
ra las operaciones concretas, estas dos operaciones ldgicas-
son fundamentales para que el nifio entienda el concepto de -

nimero.

La seriacidén es la capacidad de ordenar mentalmente -
un conjunto de elementos de acuerdo con su menor o mayor ta-

mafio, peso o volumen.

La clasificacidn constituye asimismo, un agrupamiento
fundamental, cuyas raices pueden buscarse en las asimilacio-

nes propias de los esquemas sensomotores.

Alrededor de los ocho afios, los nifios demuestran cier
ta comprensidén del principio de inclusidn de clase. En la -
clasificacidn consideran tanto las diferencias como las seme
janzas y pueden reflexionar acerca de las relaciones entre -

clase y subclase.

El concepto de nimero en los nifios es consecuencia de
una sintesis de las operaciones ldgicas de seriacidn y de in

clusion.
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4. Etapa de las operaciones formales

Esta etapa abarca desde la adolescencia hasta la edad
adulta. En ella se logra un eguilibrio superior al de la eta

pa anterior en el pensamiento y la afectividad.

Al llegar el nifio a la adolescencia, ya es un indivi-
duo capaz de construir sus teorias. En esta edad el pensamien
to ya es formal, el nifio puede decidir las conclusiénes que
hay que sacar de puras hipdtesis, su pensamiento es hipotéti

co-deductivo.

La inteligencia formal permite la libre actividad de

la reflexidén espontéanea.

Paralelamente a la elaboracidn de las operaciones for
males y el perfeccionamiento de las construcciones del pensa
miento, el adolescente afirma su personalidad e ingresa a la

sociedad adulta.
E. Caracteristicas del nifio de tercer grado

Las teorias sobre el desarrollo infantil han precisa-
do una serie de caracteristicas del nifio, con lo que ayudan-
al educador en la adopcidén de una serie de medidas pedagdgi-

cas adecuadas a distintas situaciones concretas.

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y

no es posible determinar con precisidn el paso de una etapa-
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evolutiva a otra, y menos aun, las diferencias entre un gra-

do escolar y el siguiente.

Con todas las limitaciones que estd supone, los avan-
ces logrados por la psicologia en el aspecto evolutivo de --
las personas, siempre representaran para el maestro un marco

de referencia muy Gtil.

El nifio de tercer grado se encuentra en una etapa de-
su vida en gue estd en pleno proceso de integrarse al mundo-
social. El mismo nifio advierte en si mismo la transformaciodn
de que estd siendo objeto: va teniendo conciencia creciente-
de si mismo como persona, y es capaz de conversar con los a-

dultos.

El nifioc en este periodo vuelve a sentir el deseo de -
expansidn del que habia sido alejado en el retraimiento de -
los siete afios. Se siente atraido por su medio ambiente y -
puede pasar dias examinando y explorando con detalle lo que-

le interesa.

Esta caracteristica y su renovado interé&s por interac
tuar con los demds, proporciona al maestro de tercer grado -
un medio favorable para la formacidn de conceptos en el am-

bito sociocafectivo.

Al nifio de esta edad lo caracterizan tres elementos:
velocidad, expansividad y afdn valorativo. Es notable su a--

vance en el orden légico, el desarrollo de su conciencia mo-
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ral y el interé&s con que ansia conocer los motivos de actua-
cidén de las personas que lo rodean, particularmente los adul

tos.

El aspecto sociafectivo implica los progresos del ni-
fio en su capacidad de relacionarse con los demés y en la ma-

nifestacidn de sus emociones y sentimientos.

El aspecto psicomotriz afecta los avances en el domi-
nio y organizacién de los movimientos corporales y de los --

conceptos de espacio y tiempo.

El contexto social influye notablemente en el desarro
1lo del nifio, por lo que conviene que el maestro conozca el

medio sociocecondmico del que provienen sus alumnos.

Las deficiencias en el desarrollo del lenguaje y la -
comprensidén de la lectura, se dan en el nifio debido a las di
ferentes situaciones a las que estdn expuestos los nihnos, es
por ello necesario gque el maestro tenga presente gue las ca
racteristicas mencionadas se dan en algunos nifios como capa-
cidades en cierto grado ya adquiridas, mientras que en otros

se presentan como capacidades a desarrollar.

También es importante resaltar las metodologias més -

propicias a los elementos hasta aqui mencionados.



CAPITULO 11

METODOLOGIAS DEL CONSTRUCTIVISMO

El hablar de métodos es hacer referencia a los proce-
dimientos que el maestro utiliza para la conduccidon y direc-
cidn del proceso ensefianza aprendizaje de los alumnos. En es
te proceso debe darse una constante interaccidn entre maes--
tro-—alumno, alumno-alumno, alumno-contexto escolar; estas re
laciones son indispensables para lograr en nuestros alumnos-
cambios de conducta, es decir, gue aprendan a aprender, que-
hagan suyo el conocimiento, lo apliquen y lo relacionen con
su vida diaria; es por eso, gque todo aprendizaje debe partir

de la realidad misma del nino, de sus intereses.

La nueva educacidn se apoya en la accidn, y a través-
de ella se propone que sea el nifio el productor de su propio
conocimiento, que sin presiones externas vaya ordenando la -
realidad y encontrando coherencia y relaciones 1dgicas entre

&l y su mundo.
A. Concepto de didactica

Didictica etimoldgicamente significa "el arte de ensg
fiar", es la parte practica de la pedagogia, la cual debe es-

tar sustentada cientifica y tedricamente, ya que sin esta --
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fundamentacidn, el maestro seria Unicamente un didacta dies-
tro que desconoceria los propdsitos de la accidn educativa,-
tales como: lograr que el educando alcance su desarrollo in-
tegral, que sea capaz de reflexionar sobre.sus propias accio

nes, permitiéndole construir su propio conocimiento.

El vocable didiactica es de origen griego. Didacticum-
significa la ciencia y el arte de la ensefianza, por lo gue
se define a la didactica como "el arte y la ciencia de la en

sefianza" o como "la direccidén té&cnica del aprendizaje".

Es la parte de la pedagogia que describe, explica y -
fundamenta los métodos mas adecuados y eficaces para condu--
cir al educando a la progresiva adquisicidn de hdbitos, téc-
nicas y conocimientos; o sea, a su metddica e integral forma

cion.

La actitud del educador hacia sus educandos, hara de-
la didactica algo vivo y funcional en las relaciones que se

establezcan entre ambos.
B. Didactica critica

La didactica critica es una alternativa y todo proyec

to educativo, es un modo de actuar docente.

Sus caracteristicas esenciales son: naturaleza dialéc
tica, considerar el proceso enseflanza aprendizaje como un --

proceso que manifiesta constantes momentos de ruptura y cons
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truccidn, centrindose mas en el proceso gue en el resultado.

No toma el conocimiento como un todo acabado, ni lo -
obstaculiza, su metodologia participativa permite que los su

jetos actien con sentido critico y cientifico.

Desde el punto de vista de la didactica critica, el -
alumno es considerado como un sujeto capaz de construir su -
propio conocimiento, dejando de ser objeto de ensefianza para

convertirse en sujeto de aprendizaje.

Los objetivos de aprendizaje son determinar la insti-
tucionalidad y la finalidad del acto educativo, explicar de
forma clara y fundamentada, los aprendizajes que se preten--
den promover en el curso, dar bases para planear la evolucidn

Yy organizar el contenido.

En la perspectiva de la didactica critica, (donde el
aprendizaje es concebido como un proceso que manifiesta mo--
mentos de ruptura y construccién), las situaciones de apren-
dizaje cobran uha dimensién distinta a los planteamientos me
canicistas, pues el é&nfasis se centra mas en el proceso gue-
en el resultado; de ahi la gran importancia de las situacio-
nes de aprendizaje como generadoras de experiencias que pro-
mueven de los estudiantes en la elaboracidn de su propio pro

ceso de conocimiento.

C. Pedagogia operatoria
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La pedagogia operatoria consiste en centrar el eje de
la educacidn en el alumno, en lugar de hacerlo en el profe--

SCX .

Nos muestra que para llegar a la adguisicidn de un --
concepto, es necesario pasar por estadios intermedios, por -
lo tanto, antes de empezar un aprendizaje es necesario deter
minar en que estadio se encuentra el nifio respecto de él, vy
cudles son los conocimientos sobrée el tema en cuestidn para-
conocer el punto del que debemos partir y permitir que todo
concepto que se trabaje, se apoye y se construya con base en

las experiencias y conocimientos que el nifio ya posee.

Un cambio fundamental que propone la pedagogia opera-
toria consiste en sustituir la ensefianza por el aprendizaje.
"Se basa en la idea del individuo como "autor"de sus propios
aprendizajes, a través de la actividad, el ensayo y el descu

brimiento”. (9)

Uno de los objetivos es formar individuos capaces de
desarrollar un pensamiento autdnomo, que pueda producir nue-
vas ideas y permita avances cientificos, culturales y en de-

finitiva, sociales.

Otro de los objetivos es el desarrollo de la imagina-
cidn creativa, que no debe entenderse como algo limitado al

campo de lo artistico, sino extendido a todas las dreas del

(9) Diccionario de la Educacion. Tomo II. p. 1102.
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pensamiento.

Una de las mayores preocupaciones de la educacidn ac-
tual gira en torno a la ensefianza y a la bisgueda de las for

mas m&s adecuadas de llevarla a un buen término.

La ensefianza es una tarea gue concierne al educador,-
y en torno a la blisqueda de formas en que éste debe proceder

giran las preocupaciones didacticas.

Se supone, que si el educador lleva a cabo una tarea-
correctamente, tendrd un aprendizaje por parte del alumno, y
si esto no ocurre es debido a gue este Gltimo, sufre un tipo
cualquiera de trastorno, ya que lo més normal es que si al-
guien ensefia bien, los ensefiados aprendan también correcta--
mente. El centro de las preocupaciones de esta corriente se-

ra el sujeto gque ensefla y la forma en que debe hacerlo.

La pedagogia operatoria propone un aprendizaje de las
diferentes nociones apoyado en una actividad aceptada o suge
rida por el alumno, dentro de la cual, los conocimientos apa
recen siempre como instrumentos necesarios para alcanzar —-
los objetivos que el alumno se propone, y no como una finali
dad en si mismo, cuyo Gnico interés para él puede llegar a -

ser el de construir condiciones para aprobar los examenes.

Debemos tomar en cuenta en la construccidn del conoci
miento del nifio las estructuras de la inteligencia, pues -~

constituyen los instrumentos por medio de los cuales el cono
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cimiento se organiza, considera la inteligencia como el re--

sultado de un proceso de construccidn.

Estas estructuras se van formando poco a poco a tra--
vés de los primeros reflejos innatos y a través de la inte--
raccidn con el medio, y es a través del desarrollo del nifio,
que éste va elaborando nuevos conceptos que le permiten cons

truir sus propios conocimientos del mundo que lo rodea.

El elemento principal de nuestra practica docente, lo
constituye el nifio por lo cual es necesario destacar todas -

las particularidades que a &l se refieren.



CAPITULO III

ELEMENTOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO EDUCATIVO

En la construccidn del conocimiento del nifio, debemos
tomar en cuenta los factores gque intervienen en su aprendiza
je pues constituyen los instrumentos por medio de los cuales

el maestro organiza su préactica diaria.

Es importante destacar la influencia de la familia vy
del medio en que se desarrolla dicha préactica como factores-

que intervienen en el proceso ensefianza aprendizaje.
A. Papel del alumno

El alumno serd capaz de construir sus propios conoci-
mientos, aprovechando las situaciones de aprendizaje que el

maestro le propicia.

Los nifios demandan conocimientos, ya que viven en un
mundo en el gue ocurren cantidad de fendmenos naturales a --

los cuales busca darles una explicacidn.

Las ciencias ayudan al nifio a conocer, comprender y -
manejar de mejor manera su entorno, y por medio del lenguaije

ya sea en forma oral o escrita, podrad manifestar todas las -
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experiencias y vivencias que é&ste le brinda.

El papel gue juega la ensefianza en el desarrollo cog-
noscitivo y afectivo del nifio, es que al realizar éste invesg
tigaciones, observaciones y experimentos, en los gue pone en
juego toda su capacidad, tiende a desarrollar la confianza -

en si mismo.

B. El papel del maestro

Dentro de la estructura tradicional, el maestro era-
el Ginico que poseia el monopolio del saber y del poder, el -
gue para modificar estas estructuras debera ser capaz de cam

biar costumbres y actitudes.

De acuerdo a la nueva corriente educativa, se reguie-

re gque el maestro sea capaz de:

- Estimular y orientar en sentido intelectual, social

y afectivo, el proceso formativo de los educandos.
- Propiciar y coordinar actividades de grupo.

-~ Desempefiar y propiciar actividades de caracter di--

dactico.

- Asumir una actitud de disponibilidad a las innova--

ciones didacticas.

El maestro actual es capaz de adaptarse a lo estable-

cido, pero su actitud es la de un critico que puede discer--



36

nir sobre lo que puede o no aplicar de la curricula en su --

grupo.

Al mismo tiempo que alimenta en los nifios su afan por
investigar, se constituye también en investigador, aprende -
junto con el nifio, va que el maestro descubre junto con &1 -
cudles son las hipdtesis que se formula frente a los proble-

mas y las estrategias que utiliza para resolverlos.

La accidon del docente no puede darse en forma aislada
también &l necesita hacer intercambios en los que pueda con-
frontar sus decubrimientos, reflexionar sobre el quehacer de

los nifios y encontrar soluciones a problemas comunes.

En suma, el maestro en la actualidad es el que requie
re la educacidn, un maestro capaz de contribuir a la forma--
cidn del pensamiento critico del nifio, desarrollando la capa
cidad de percepcidn y exploracidon del mismo y de lo gue lo -

rodea.

C. La relacion maestro alumno.

La formacidon de la personalidad de cualquier ser huma
no, ain desde que nace, depende de las interaccciones socia-

les.

Uno de los aspectos mé&s importantes en la vida del -
grupo, es en lo que respecta al clima gue forma el maestro -

para favorecer el desenvolvimiento colectivo de los ninos.
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Los conceptos fundamentales en los cuales se apoya la
teoria psicogenética son: libertad de expresidn, actividad y
creatividad, porque estédn referidas a las fuerzas internas -

de la existencia infantil.

La relacidn maestro alumno implica un profundo respe-
to intelectual hacia el nifio, respeto por sus posibilidades-
y por sus limitaciones; implica también un cambio fundamen--
tal con respecto a eje alrededor del cual gira el aprendiza-

je.

El maestro debe tomar en cuenta la dindmica de su gru
po, debe despertar un clima de verdadera democracia en el ==
mismo, . debe constituirse en el promotor de actividades, en--
cauzador de intereses, guia en el aprendizaje de los alumnos

y propiciar que éstos sean agentes de su propio aprendizaje.

Las relaciones que logra establecer el maestro con -
sus alumnos, son decisivas para crear alrededor de éstos un

clima due favorezca el aprendizaje creativo en el nifo.

D. Factores que influyen en el aprendizaje

1. Externos.

Es sumamente importante conocer el contexto donde se
desarrolla nuestra practica docente, ya que la influencia de
los factores que lo integran, determinan en gran medida el -

desarrollo del proceso educativo.
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La escuela donde se llevd a cabo esta practica, cuen-
ta con caracteristicas que permiten que el docente pueda de-
sempefiarse satisfactoriamente; el edificio en si, se encuen-
tra en buenas condiciones materiales, las aulas son amplias-
y bien ventiladas y el mobiliario es suficiente y se encuen-
tra en buenas condiciones de uso. Es de organizacidn comple-
ta, cuenta con un director, 18 maestros de grupo, 3 maestros

de ensefianzas especiales y dos auxiliares de intendencia.

Se cuenta ademds con algunos materiales didacticos -
(mapas y esquemas) que estdn a disposicidn de cada maestro,-

lo cual viene a facilitar nuestra labor en el grupo.

Es importante destacar la relevancia del factor econd
mico familiar, ya que esto permite que los padres puedan O -
no proporcionar a sus hijos los materiales necesarios para -

trabajar en el aula.

2. Factores internos.

Los factores internos que tienen influencia en el a-

provechamiento del nifio son:

a. Las condiciones del nifio; el que éste pueda coordi
nar sus capacidades intelectuales y psicomotrices;,
le permitird lograr un mejor aprovechamiento en el

proceso de aprendizaje.

b. La capacidad del nifio de lograr la organizacidn de
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los estimulos del conocimiento, dependiendo de su

desarrollo cognoscitivo.

c. El interés que el sujeto tenga en el aprendizaje,—
el cual sera aprovechado para favorecer el proceso
por lo gue, a mayor interds por parte del nifio, ma

yor y mas rapido sera su aprendizaje.

3. La familia

La familia es la institucidn encargada de preservar -
los patrones culturales de la sociedad, es también otro de -

los elementos que intervienen en el proceso educativo.

Segin el estatus socioecondmico que ocupa la familia-
en la sociedad, es el mismo que se le asigna al nifio desde -
el momento mismo que ingresa a la escuela, y es el que le va

facilitar o a limitar oportunidades.

"l,a familia es una instancia importante en la repro--
duccidn social y cultural, ya que a partir de sus practicas-

se reproducen las estructuras de las desigualdades sociales”

(10).

Esto se refiere a que la familia imparte conocimien--
tos, valores y normas considerando la clase social a que per

tenece, haciendo con ello que el nifio se comporte de una ma-

(10) Safa,Patricia. COmo se forman los nifios populares.Pro--
blemas de Educacidn y Sociedad en México.Anto.UPN.p.86.
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nera determinada, marcandole ciertos limites de los cuales -

le serd muy dificil salir.

Entre la familia y la escuela se establece la siguien

te relaciodn:

- E1 que algunas familias le otorguen a la escuela la
autoridad suficiente en las decisiones respecto a -

sus hijos.

- Dejar sdlo a la escuela como responsable de la edu

cacidn de sus hijos.

Este tipo de relacidén es muy cdmoda para aquellos pa-
dres de familia gue no guieren responsabilizarse de la educa
cidén de sus hijos, dejandola en manos del maestro; por lo --
que si no hay interés por parte de ellos, la ayuda gue pue--
dan darle a sus hijos en las tareas extraclase, es nula, lo

gue contribuye al fracaso escolar.



CAPITULO IV

LA COMPRENSION DE LA LECTURA

LLa preocupacidn constante que todo maestro tiene, es
la de encontrar la manera de ayudar a sus alumnos a que pue-
dan mejorar la comprensidn lectora; para guienes estamos in-
miscuidos en la ensefianza de la lectura en todos los niveles,

es el problema mds analizado y discutido actualmente.

Para llegar a analizar el proceso de comprensidn en -
el nifio, debemos primero sefialar las caracteristicas del len
guaje, ya que es precisamente la comprensiodon, uno de los as-

pectos fundamentales de éste.
A. La evolucidn del lenguaje

Uno de los elementos indispensables para gque el hom-
bre llegara a pensar, fue el lenguaje, resultado del trabajo

(13

colectivo de las primeras hordas; Herder nos dice que "in--
cluso como animal, el hombre disponia ya de un lenguaje",(11)
éste ha sido producto de la necesidad de los hombres de com=-

prender y hacerse comprender al realizar tareas en comin.

A medida que la sociedad progresa, se intensifica la

(11) Fisher, Ernest. El Lenguaje.UPN. El Lenguaje en la Es--
cuela. p. 11.
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necesidad de comunicarse y expresarse mediante el lenguaije -
hablado, es asi como se va desarrollando y perfeccionando en
el transcurso del tiempo, por ejemplo, al principio de la hu
manidad las comunidades desarrollaron un lénguaje propio de

su medio, un repertorio de formas lingiliisticas particulares.

El lenguaje tiene también efectos sobre la sociedad, -
en un momento dado las palabras gue van surgiendo como refle
jo del desarrollo social, son cada vez mis utilizadas preci-

samente para promover la instauracidén de los nuevos vocablos

Un ejemplo claro lo encontramos en los primeros hom--
bres de la sociedad primitiva, entre ellos la adquisicidn de
un lenguaije cada vez mads complejo y completo, necesariamente
reflejaba un avance en la construccidn y en la comprensidn -

de su propia sociedad.

En las relaciones qgue los hombres establecen con los-
demas, transmiten su pensamiento principalmente a través del

lenguaje.

El pensamiento necesita de los signos para ser expre-
sado, ya que los objetos gue nos imaginamos mentalmente, to-
man una forma concreta a través de la palabra escrita o ha--

blada.

Existe una intima relacidn entre lenguaje y pensamien
to el desarrollo de uno implica el desarrollo del otro, el -

pensamiento es la facultad de operar con imadgenes que se en-



43

cuentran relacionadas de diversos modos y formas de estructu

ras.

La lingiliistica describe la relacidn entre el pensamien
to, el lenguaje y la realidad misma; nos dice que el pensa--
miento al adquirir vida en la palabra influye sobre los hom-

bres.

El lenguaje es un medio de comunicacidn en la socie--
dad, aGn cuando de hecho dé& diferentes connotaciones al con-
tenido y al significado de los enunciados, segGn la realidad

gue estos grupos sociales experimentan.

El lenguaje nunca se puede mantener desligado de los
intereses y las ideas de los diferentes grupos de la socie--—
das; cumple con dos funciones: 1a comunicacion y la organiza
cidén social, ya que a través del lenguaje adquirimos habili-
dades que son necesarias para estructurar nuestro pensamien-

to y las normas de comportamiento social.

Asi el hombre estructura y transmite el pensamiento a
través de la palabra oral o escrita, para ello, es necesario
que desarrolle la capacidad de expresarse y de comprender lo

gue otros hablan o escriben.

"El lenguaje constituye un factor indispensable para-

una adquisicidn normal de la lectura” (12). Si el nifto tiene

(12) Dehant, André. Guille,Artur. Nivel del Lenguaje suficien
te y correcto. El Nifio Aprende a Leer. p. 29.
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dificultades en el lenguaje, apareceran éstas en el aprendi-
zaje, y su interés por la lectura se vera disminuido. Para -
gue lo escrito tenga sentido para el nifio, es necesario gue

éste tenga un buen dominio sobre el lenguaje oral.

Si un nifio llega a primer grado con un lenguaje desa-
rrollado en forma normal, pero con defectos de pronunciacidn,
podrad aprender el mecanismo de la lectura, pero estarad vicia
da por esos defectos; si por el contrario no presenta ningin
problema del habla, al nifio se le facilitard la lectura, pues
todo lo que &1l sea capaz de leer, correspondera a vivencias-

gque posee.

"El nifio que no ha asimilado correctamente la comuni-
cacidn oral, encontrard dificultades para asimilar la comuni
cacidn escrita al estar en presencia de dos sistemas que no-

presentan correspondencia”. (13)

En el estudio del lenguaje intervienen dos aspectos -

fundamentales: la expresidn y la comprensiodn.

Expresar es transmitir el pensamiento de manera cohe-
rente en forma oral o escrita, para poder hacerlo es necesa-

rio comprender el mensaje que se transmite.

Generalmente una de las formas md&s usuales para esta-

blecer comunicacidén es la escritura, la cual se da conjunta-

(13) Ibid. p. 30.
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mente con la lectura.

B. Concepto de lectura

Tradicionalmente se ha considerado a la lectura como-
el hecho de pasar los ojos sobre lo escrito, por lo cual el
lector sdlo hace una traduccidn de grafias en sonidos, lo --

gque implica que ésta sea una simple decodificacidn.

El hacer de la lectura una simple prdctica mondtona y
carente de sentido, provoca que se olvide gue: "la lectura -
es una conducta inteligente donde se coordinan diversas in--

formaciones con el fin de obtener un significado". (14)

En esta tarea la accidn del lector no solo se reduce-
a una tarea mecanica, sino que implica una actividad inteli-
gente en la que éste trata de controlar y coordinar diver--
sas informaciones para obtener un significado del texto,para

lo cual pone en juego todos los conocimientos que posee.

Frank Smith, plantea que existen dos fuentes de infor
macidn ensenciales en la lectura: las fuentes visuales y las
no visuales. Las primeras se refieren a los signos impresos-
en un texto que se perciben a través de los ojos, un lector-
debe saber reconocer las formas gréficas que le brindaran --

(14) Gomez P. Margarita. Estrategias Pedagbgicas para Superar
las dificultades en el dominio del sistema de escritura.
Desarrollo Lingliistico y Curriculum Escolar. p. 75.
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cierta informacidn.

La informacién no visual es aquella que estd detréas -
de los ojos, se refiere al conocimiento del lenguaje en que
estd escrito el texto, o al conocimiento del tema o materia-

de que se trate.

Diferentes autores seflalan a la lectura como un proce
so global gue tiene como Gnico objetivo la comprenéién; para
Goodman, "La lectura es un juego psicolingliistico de adivina
cidn, y la comprensién es el proceso de muestreo, prediccidn,
prueba de hipdtesis que tiene lugar en el lector y el texto"

{15} .
C. Tipos de textos

A la manera de como el lector organiza las ideas en -
el texto se le llama estructura del texto; atendiendo a ello,

los encontramos de dos tipos: narrativos y expositivos.

Narrativos:Son los que cuentan una historia y son de tipo 1i

terario.

Expositivos: Son aquellos que brindan informacidn y refieren
hechos, y son los materiales de tipo cientifico

y estudio relacionados con las ciencias socia--

les.

(15) Dubois, Maria Eugenia. Algunas Interrogantes Sobre la -
Comprensidn de la Lectura. Lectura y Vida. Aflo 6. p. 14.
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El lector pone en juego procesos de comprensidon dife-
rentes para cada tipo de texto, para lo cual es necesario en
sefiarle como leer distintos tipos de éstos, o sea mostrarles
como comprender materiales narrativos y expositivos o infor-

mativos.
D. Concepto de comprensidn

"La base de todo aprendizaje, incluyendo el de la lec
tura, es la comprensidn. Los nifios aprenden relacionando su
comprensidn de lo nuevo, con lo gue ya conocen, y en el pro-

ceso modifican o elaboran su conocimiento previo". (16)

Actualmente la comprensidn se concibe como un proceso
a través del cual el lector elabora un significado en su in-

teraccidn con el texto; esta interaccidn es el fundamento de

la comprension.

El acto de relacionar lo que el autor le presenta en
el texto con la informacidn almacenada en su mente, es el =-

proceso de comprensidn.

La nocidn de esquema y la teoria de los esquemas ha -
permitido tener una nueva concepcion de comprensidén. Un es--
guema es una estructura representativa de los conceptos alma

cenados en la memoria individual.

(16) Smith, Frank. Aprendizaje acerca del Mundo y del Lengua
je. UPN. Desarrollo Lingliistico y Curriculum Escolar.p.3
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La teoria de los esquemas explica como se forman ta--
les estructuras y como se relacidn entre si a medida gue un

individuco almacena conocimientos.

Seglin las experiencias que tenga el lector, podra de-
sarrollar esquemas que le van a permitir en un momento dado,
lograr la comprensidn, estos esquemas se amplian en la medi-
da de que el lector elabora nuevos conocimientos y‘los rela-

ciona con los conocimientos gue tiene almacenados.

Para que exista una verdadera comprensidén se deben -
dar una serie de factores como: el nivel intelectual, ampli-

tud de vocabulario y madurez del sujeto.

Influye también en la comprensidn la adecuacidn de -
los textos a la edad del alumno, pues para &l es mads facil -

comprender un lenguaje gue ya conoce.

E. La comprension lectora

La lectura no es sdlo una actividad ocular, su apren-

dizaje se fundamenta en varios principios de la psicologia -

|

del aprendizaje, el proceso de lectura cuenta con tres acti
vidades: lectura literal, de interpetacidn y critica, pero -

en la practica las tres deben darse en forma simultanea.

Leer literalmente significa captar la informacidn y -

las ideas gue estadn implicitas en el texto.

El nifio sabe leer literalmente cuando ha comprendido-
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de tal manera lo gque leyd, que es capaz de interpretarlo --
con sus propias palabras. Para la lectura literal es impor--
tante gque los nifios desarrollen su capacidad de comprensidn-
dél significado de las palabras gue no conéce, para ello --
cuenta con tres recursos fundamentales: el contexto general,

las ilustraciones y el diccionario.

Interpretar implica comprender mas alld del significa
do literal, la interpretacidn implica leer entre lineas. In-
terpretar una lectura es: relacionar, generalizar, sacar con

clusiones y captar el propdsito del autor.

Criticar, podria describirse como un proceso que con-
siste en examinar objetivamente los materiales escritos, en
analizarlos y dar sobre ellos un juicio; no existe un solo-
texto que sdlo diga verdades, al nifio lector habrd que condu
cirlo a que cuestiones el contenido de sus lecturas, que --

siempre se interrogue si es verdad lo que se dice.

La comprensidn por parte del nifio es muy importante -
en todas las areas del conocimiento, ya que sin la compren--

sion es dificil que haya un buen aprendizaje.

Al nifio le resultard mas facil el estudio y la compren
sidn de las deméds Areas del conocimiento, teniendo la capaci

dad de extraer las ideas centrales de un tema ya sea hablado

o escrito.
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Es necesario que el nifio desarrolle la capacidad de -
expresarse y de comprender lo gque otros hablan o escriben, -
va gque muchas veces se dan por ciertos hechos o descripcio-
nes gue no concuerdan con la realidad, ya gue son dados con
los matices o caracteristicas gque sbdlo van de acuerdo a los-

intereses del grupoc que los transmite.



CAPITULO V¥V

ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

Definiendo en términos generales el concepto de estra
tegias, tenemos que es el acto de emplear diferentes tacti--

cas y acciones para resolver un conflicto.

En el campo educativo podemos decir gque el propdbsito-
de una estrategia es alcanzar los objetivos fijados, utili--
zando al maximo los medios de que se dispone, combinando su

accidén para producir el resultado deseado.

Una estrategia dentro de la lectura se define como: -
"un esquema amplio para obtener, evaluar y utilizar informa-
cién". (17) Refiriéndose a la serie de habilidades empleadas
por el lector para utilizar diversas informaciones obtenidas

en experiencias previas, con el fin de comprender el texto.

Las estrategias implementadas en el grupo de tercer -
grado, vienen a ayudar a los nifos en el desarrollo de la -
comprensidn lectora, lo que le permitird hacer la interpreta
cidn de los textos que lea, y le facilitard su aprendizaje -

en otras areas del conocimiento.

(17) Gébmez P. Margarita. Consideraciones Tebricas Generales-
acerca de la Lectura. en UPN. Desarrollo Lingiiistico vy
Curriculum Escolar. p. 77.
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Con el propdsito de ayudar y guiar el aprendizaje de
mis alumnos, aprovechando sus experiencias en forma mas efec
tiva, implementé estrategias metodoldgico-didacticas en las
gue utilicé el andlisis y comentario de textos, para llevar-
a cabo el desarrollo de las actividades, tomando en cuenta -

las caracteristicas de los nifios de mi grupo.

Para la elaboracién y desarrollo de dichas estrategias
se retomd la psicologia genética de Jean Piaget, ya que las
actividades que se desarrollaron fueron de acuerdo a los in-
tereses y experiencias del nifio, seglin la etapa del desarro-

l1lo en gque se encuentran mis alumnos.

Considerando que uno de los problemas que mé&s inciden
cia tiene a lo largo del desarrollo de la educacidn primaria
en la asignatura de espafiol, es la comprensidon lectora; se -
implementaron estas estrategias con el propdosito de que el -
nifio de tercer grado alcance la comprension de cualgquier ti-

po de texto gue llegue a sus manos.

Para su aplicacidn se utilizd el método clinico, ya -
gque estd de acuerdo a la teoria psicogenética, éste consiste
en una serie de cuestionamientos, que a través de preguntas-
y respuestas permite que los nifios se vayan integrando al --

trabajo del grupo, lo que favorece su socializacidn.

Para favorecer en el nifio la comprensidn lectora, se
utilizd el andlisis de textos. Este método (clinico) por su

caradcter, permitid trabajar con el nifio por medio de cuestio
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namientos sobre el contenido de los textos.

En la elaboracidn de actividades se partid de la rea-
lidad del nifio, de sus intereses y de la necesidad de tomar-

lo que se encuentra en su entorno escolar.

Mi papel como maestra fue el de recabar toda la infor
macidn que el nifio trae consigo y propiciar situaciones de -
aprendizaje, dejando a éste en libertad de realizarlas por -
&1 mismo, lo cual le permitid ordenar los conocimientos y -

avanzar en el proceso de construccidn de su pensamiento.

La nueva corriente pedagdgica se apoya en la accidn,-
y es por medio de é&sta que el nifio va elaborando su propio -
conocimiento; es importante gue sea el nifio quien ordene su
realidad y encuentre la relacidn 1dgica entre &l y el mundo-

en gque estéd inmerso.

Freinet propone gque "...la ensefianza que se le de al-

13

niffio debera ser en un ambiente sin presiones..." (18) asi co
mo de que las relaciones entre el maestro y el alumno se --
den en un ambito de entera libertad que le permita al nifio -

poder expresarse tanto en forma oral como escrita, sin que -

le sea impuesto nada.

Si al nifio se le permite actuar de acuerdo a sus inte

(18) Romian,Helene. Aprender a leer en tres afios. UPN. Desa-
rrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar. p. 142.
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reses estimuldndolo en sus actividades de lectura y escritu-

ra, "...intenta comprender o adivinar a través de los signos
el pensamiento o las indicaciones que éstos expresan'". (19)
Freinet afirma que "...la lectura es la conclusidn de

la evolucidén de un proceso natural, que va del lenguaje a la
expresidn grafica, a la expresidn escrita y a la aprehensidn
del pensamiento escrito o impresoc que es la verdadera lectu-

ra. (20)

Como se menciond al inicio de este capitulo, el pro--
blema gue se trata de superar es la comprensidon de la lectu-
ra en el nifio de tercer grado, para lo cual una de las estra
tegias a seguir fue el comentario de textos, para alcanzar -

los siguientes objetivos:

a. Proponer algunas estrategias para que el nifo lo--

gre la comprension lectora.

b. Buscar las formas adecuadas de lectura para lograr

que el nifio alcance la comprensidn.

c. Conocer los fines de la lectura y las ventajas de

préctica constante.

d. Que el nifio realice dibujos a partir de lo leido.

e. Que el nifio sea capaz de socializar sus ideas.
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f. Que el nino pueda redactar textos.

Antes de desarrollar la primera actividad, implementé
una prueba de diagndstico con el fin de detectar el nivel de
comprensidn que presentaban mis alumnos, la cual consistid -

en lo siguiente:

Se selecciond el texto "Se han plantado mas de 100 --
mil Arboles en Naucalpan" (ver anexo 1) con la finalidad de
determinar el grado de comprensidén de cada nifio, para lo -~
cual se pasd al frente alumno por alumno, para que leyeran,-
después se les recogid la leccidn y se les cuestiond lo si--
guiente: ;De qué se trata lo que leiste?, ¢Qué dice la lec--
cidn?; con base en las respuestas, se le incentivaba al nifio

a seguir narrando el contenido de la lectura.

Mientras el nifio exponia sus ideas, realicé& un regis-
tro de los diferentes tipos de respuestas que éstos daban, -

para ello elaboré@ tres categorias de andlisis que son:

a. Rescate de palabras aisladas, consiste en que el -
nifio s6lo menciona palabras del texto sin relacidn

entre ellas.

b. Rescate de partes del texto, es cuando el nifio so-

lo rescata ideas secundarias, {(titulo, acciones..}.

c. Rescate de ideas principales, se da cuando el nifio

entiende el mensaje del texto.
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Los resultados arrojados fueron los siguientes: 23 ni
fios s6lo rescatan palabras aisladas, 7 nifios rescatan parte-
del texto y los 6 nifios restantes de mi grupo, rescatan las

ideas principales del texto.

Como se puede observar la mayoria de los nifios de mi
grupo sd8lo rescata palabras aisladas del texto gue leen, por
lo que, para lograr los objetivos de esta propuesta, se im--

plementaron las siguientes actividades:

A. Primera actividad

"Concordancia con la historia".

La actividad se desarrolld de la siguiente manera: se
planted a los nifios esta interrogacidn ;Qué les parece si --
leemos algo?, los nifios respondieron afirmativamente a la --

vez gue preguntaban en qué libro iban a leer y en qué péagina.

Les pedia que sacaran su libro de lecturas y que ellos
seleccionaran lo que les gustaria leer, hubo quien propuso -
leer una poesia, otros leer un corrido o una fabula, pero a
la mayoria se les ocurrid leer un cuento o una historieta, -
propusieron algunos, y por mayoria se optd por leer la histo

ria "El maiz de Tio Conejo". (ver anexo 2)

Se procedidé a leer el texto, y luego con la guia del
maestro se comentd su contenido, qué personajes intervinie--

ron qué hizo cada uno, donde se desarrolld la trama de la --
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historia y luego se hicieron comentarios sobre el final de -
la misma, llegando los nifios a la conclusidén de que el tio -

conejo era muy astuto.

Un nific dijo que lo que habia pasado en la historia -
era como una trama alimenticia, se le preguntd por qué y con
testd que por qué la gallina se come a la cucaracha, el coyo
te a la gallina y el cazador caza al coyote, lo que.hizo qgue

en ese momento se retomara el tema de Ciencias Naturales.

Una vez que creimos suficientes los comentarios hechos
sobre el contenido del texto, se pidid a los nifios que guar
daran su libro, se les entregd una hoja blanca para que hi--
cieran algunos dibujos que fueran de acuerdo a la historia -
leida y comentada y que a cada dibujo le escribieran un tex-

to sobre los hechos ocurridos en la historia que leyeron.

Una vez que realizaron esta actividad, los nifios in--
tercambiaron sus dibujos y los compararon con los de sus com
pafieros para ver si en realidad habian escrito o dibujado --
con referencia a la historia leida y comentada; encontrando-
gue la mayoria de los nifios, hizo sus dibujos y comentarios-

rescatando el contenido del texto.

Ya que concluyeron la actividad, se hizo la evaluacion
de los trabajos de los nifios, encontrando, de acuerdo a los
dibujos y los textos que escribieron al pie de los mismos, -

que un niimero considerable logrd rescatar la idea central, -
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guedando pococs en el nivel A, sin rescatar nada del texto.

B. Segunda actividad

Recuperacidn escrita de un texto.

Para la realizacidn de la segunda actividad se tomo -
como base una de las estrategias del texto de Margarita GO--
mez P. : AnAlisis de la Estrategia de la Intervencidn Pedagd
gica para la Escritura, del cual fue considerado el tema: Es
trategias utilizadas para el manejo de la ortografia durante
otras actividades del programa; la actividad utilizada fue:

recuperacidon escrita de un texto leido.

Pedi a los nifios que seleccionaran un texto de su li-
bro de lecturas, después de varias propuestas se acordd leer

el cuento "la jirafa inconforme. (ver anexo 3}.

Se le dio lectura en voz alta analizando el contenido
del texto, ya que se consideraron suficientes los comentarios
pedi a los nifios que guardaran su libro, se les entregd una
hoja de papel en blanco a cada uno para que escribieran ellos
un texto sobre lo que acababan de leer, que dijeran todo lo

gue habian entendido del mismo.

Una vez que terminaron de escribir, entregaron su ho-
ja, se revisd cada una y se fue marcando con rojo las pala--

bras que escribieron con error ortografico.
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Se les entregd de nuevo su hoja, y algunos pregunta--
ron gue por qué estaban rayadas esas palabras, y comenzaron-
a hacer comparaciones con los escritos de sus compafieros dan
dose cuenta gue esas palabras estaban malAescritas; pidieron
gque se les dejara corregir, se les dijo que si, pero que lo
iban a hacer todos juntos de la siguiente manera: primero --
van a copiar en la parte de abajo de su hoja, las palabras -

gue estdn subrayadas, pero tal como estan escritas.

Ya gue las copiaron se les pide gue saguen de nueva -
cuenta su libro en la misma p&gina que leyeron y busquen en
el texto las palabras que esgribieron (las subrayadas) y las

copien correctamente.

Con esta actividad constaté que podemos aprovechar --
cualquier momento para trabajar con el nifio, alguna otra ac-

tividad que puede ser de la misma asignatura o de otra.

La reproduccidén que hicieron del cuento los nifios, --
fue aceptable, ya que su narracidn en la mayoria de los ca--

sos tenia una secuencia buena de acuerdo al texto original.
C. Tercera actividad

Historias a la mano.

La actividad se realizd haciendo ejercicios de coordi
nacidon motora utilizando las manos con esta rima: abrir, ce-

rrar las manos al compés, cerrar, abrir las manos hacia atrés
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lo que sirvid de base para dialogar con los nifios sobre las
manos, su funcidn, cémo estdn formadas, qué drgano de los --
sentidos encontramos en ellas, cdmo se llama su parte ancha,

para qué sirve...etc.

Luego que los nifios dijeron que la mano sirve para es
cribir, se les pregunta ¢se podra escribir en la mano?, ¢ en
qué parte?, gse podrd escribir en los dedos?; las preguntas--

fueron surgiendo con base a las respuestas que daba el nifio.

Se continud el desarrollo de la actividad diciéndole a

los nifios: vamos a ver si es cierto lo que dicen, les voy a

dar una hoja en blanco para que ustedes dibujen en ella su

mano para luego participar en un juego.

El juego va a consistir en escribir en su mano algo -
que hayan leido, ;qué les gustaria leer?, la mayoria dijo --
gue un cuento y comenzaron a -buscar en su libro de lecturas
y entre varios eligieron el de Francisca y la muerte. (ver -

anexo 4).

Luego que leyeron,pedian gue se hiciera el juego de -
la mano, se les respondio que si, pero que antes habia que -

comentar lo que sucedid en la historia.

Algunos describieron a los personajes sefialando como-
vestian, cémo era su piel, pero no describian ningln hecho.
Para ayudarlos a reflexionar sobre las respuestas que ellos

podian dar, se les preguntd si lo que ellos comentaban era -
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algo gque habia sucedido en el texto, a lo gue la mayoria con

testd negativamente, volviendo a leer el texto.

Luego empezaron a contar gque lo que habia sucedido --
era gue la muerte andaba buscando a Francisca, que le pregun
taba a las personas por ella, que iba a donde le decian pero

gue nunca la encontraba, etc.

Ya que dijeron varios hechos sucedidos en ia histo--
ria, se les dijo: ahora si vamos a sacar la hoja donde dibu-
jaron su mano. El juego va a consistir en escribir en cada -
dedo de la mano dibujada un hecho de los que ustedes acaban-
de mencionar, y en la palma de la mano, van a escribir el he
cho gue ustedes crean qué es el mas importante de lo gue le
yeron; el que termine de escribir, va a pasar a pegar su ho-
ja en el pizarrdn para que luego la lean a todos sus compafie

ros.

Los trabajos de los nifios fueron buenos ya que casi -
todos los nifios lograron rescatar la idea principal del tex-

to.

D. Evaluacidn

La evaluacidn desde la perspectiva de la psicogénesis,

estd considerada como parte de un proceso ciclico.

Se sefiala que la evaluacidén es uno de los elementos -

de proceso ciclico que sirve para detectar las necesidades -
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de los alumnos, ubicarlos y definir en gqué momento se van a

tratar.

Considero que con las actividades que operativicé pa-
ra alcanzar el objetivo de esta propuesta, obtuve resultados
satisfactorios, ya gque logré que el nifio participara activa-

mente en el proceso educativo.

Todo esto me sirvid para ser consciente de gue buscan
do la forma de realizar actividades involucrando al nifio, se

mejora nuestra practica docente.

Después de haber puesto en practica las estrategias -
citadas para mejorar la comprensidn de la lectura en los ni-
fios de tercer grado, considero gque todos los maestros debe--
mos de darles la oportunidad de que participen activamente -
en la elaboracidén y apropiacidn de sus conocimientos, ya que
aprovechando las experiencias, necesidades y vivencias que -

éste trae, hacen que disfrute de dicha actividad.

No cabe duda que el presentar a los educandos textos-
interesantes para ellos, o permitir que ellos mismos los se-
leccionen, viene a favorecer el proceso de la comprensidn --

lectora.

El maestro en todo momento debe estar propiciando si-
tuaciones de aprendizaje que permitan al alumno analizar tex
tos para lograr su comprensidn y pueda relacionar el conteni

do de éstos con su experiencia.
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Al nifio se le debe permitir elegir los textos que va-
ya a leer para lograr interesarlo por esta actividad, procu-
rando incrementar las lecturas encaminadas a obtener informa

cidn sobre contenidos escolares y de cultura general.

Los maestros si podemos mejorar la comprensidn lecto-
ra de los alumnos de nuestro grupo, si hacemos gue con esta-
actividad sienta satisfaccidn y no sea un acto forzado; pode
mos abrirle el camino conduciéndolo a la comprensidn, dejan-
do que se exprese libremente y respetando su opinidn, sdlo -
asi podremos lograr formar nifios seguros de si mismos y de--
seosos de participar en la elaboracidn de su proceso de a-

prendizaje.



CONCLUSIONES

La presente propuesta se operativizd aplicando las -
estrategias sefialadas anteriormente, y de acuerdo a ios re—-
sultados obtenidos, puedo concluir este trabajo y hacer algu

nas recomendaciones.

Para interesar al nifio por la lectura se le debe per-
mitir que sea &l quien elija los textos o el material gue va

ya a leer.

Mediante la lectura y el andlisis de textos por medio
de preguntas y respuestas, pude lograr que el nifio mejorara-

su comprensidn lectora.

Al nifio ademads de permitirle gue elija los textos que
vaya a leer, se le debe guiar para que exprese sus comenta—--
rios sobre el contenido de los mismos; estos comentarios los

debe hacer extensivos a sus compafleros de grupo.

El provocar la socializacidn del conocimiento por par
te de los nifios, favorece el proceso educativo, ya que el ni
#io ademas de enriquecer su acervo, aporta su saber a sus com

pafieros.

Con las actividades realizadas, pude lograr gque el ni

fio reconstruyera el texto leido por medio de dibujos, con lo
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gue pude constatar que éste nejord su comprension lectora.

Si hacemos de la lectura una tarea interesante para -
el nifio, y lo involucramos para que haga un andlisis de lo -
leido podrd redactar textos en base al contenido de la lectu

ra.

Las estrategias aqui seflaladas son sdlo unas entre mi
les de las gue hay para ayudar a que el nifo logre‘la compren
sién lectora, espero que &stas sirvan de base para abrir el-
camino y haya quien las utilice en beneficio de los alumnos-

gque tiene a su cargo.
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G EXO 2

El maiz del tio Conejo

Una vez fue el tio Conejo a pedir dinero a la cucaracha, a cuenfc
del maiz que él iba a cosechar. La cucaracha le dio el dinero y
quedaren en que la enfrega del maiz iba a ser cierto dia. Asi
quedaron. Pero el dinero no le durd ni un dia al fio Conejo.

Entonces fue a ver a la gallina y le pidid dinero a cuenta del maiz
La gallina se lo dio y Conejo le dijo que fuera a recogerio cierto
dia, el mismo que le habia dicho a la cucaracha. Ofra vez se le
acabé el dinero'al tio Conejo. Entonces fue a ver al coyote y pasé
lo mismo. Se le acabd de vuelta el dinero y fue a ver al cazador. t
cazador le dio el dinero y quedd de ir por el maiz el mismo dia en
gue irian los animales.

Liegd el tiempo de la cosecha y el dia fijado se presentd la
cucaracha vy le dijo al tio Conejo:

— Ya vengo por el maiz que tratamos.

Conegjo le contestd:

— §i, pero espérame tantito, porque acaba de nacerle una criatui
a mi mujer. Escéndete alli, no te vaya a comer.

La cucaracha se escondid debajo de una basurita, cuando en es
llegd la gallina por su maiz.
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—Pues si —le conlestd Conejo—, pero espérame tantito, Mientras, ¢$NO
juieres comer algo? Mira, levanta esa basurita.

a gallina levanid la basurita y se comid a la cucaracha.

ntonces Conejo le dijo a la gallina que se metiera debajo de una
:anasta, porque iba a llegar el coyote,

n eso llegd el coyote.

-Vengo por la cuenta del maiz —le dijo.

-Pues si, pero espérame un momento. Mientras, te voy a dar de
omer. Mira, levanta esa canasta a ver qué encuentras.

7 que va saliendo la gallinotal Enfonces el coyote se la comid.

uego el tio Conejo le dijo al coyote que se escondiera enire unas
natas porque iba a venir el cazador. Al ratito llegd el cazador con su
fle v su perro.

-Vengo por el maiz que tratamos —le dijo.

- Conejo le contesto:

=51, ya te lo voy a dar Pero espérame tantito. Mientras, te voy a dar
ilgo de comer,

“que le ensena el lugar donde estaba el malvado coyote, y que lo
wta el cazador. Entonces Conejo le dijo:
-Vamos por el maiz. Esta lejos, en el cerro,
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Y se fueron caminando hasta un barranco tan hondo, que si una
persona se caia, no podia salir. Alli estaba atravesado un palito
podrido. Conejo se pard sobre el palo y no le pasd nada al

puente, Enfonces el cazador pusc un pie sobre el palo y nomads se o
fronar de o podrido.

— No — dijo el cazador —, yo no paso por aqui porgue esta
podrido.

— No, hombre — dijo Conegjo —, no pasa nada. ¢(No ves que asi
suena este palo de por si?

Y cruzd el puente varias veces el fio Conejo, muy contento,
brincando y animando al cazador,

— Mira cdmo paso yo — le decia. ,
Enfonces el cazador se subid, y a la mitad del puente, que se froza
el palo podrido. {Y hasta abagjo fue a dar el cazador!

Aht termina el cuenio y también fermina la cuenta del maiz del tio
Conejo.

Cuento mazateco
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A EXO S

La jirafa inconforme

i

- La primera vez gue Pompilia se asomo al tio y vio lo lorqo que ‘i@mu '
el cuello, no le hizo ninguna gracla,

“Esle 170 no es buen espejo”, se dijo. “Mo mhwe en la laguna, qu
fiene el agua mds Tranguila”, -

.E .
.Y anles de que el sol brillara demasiado Pompilia comc‘) a la laguna
“para mirarse bien, Alll comprobd cjue nada habia camblado: 5U
- cuello parecia una larga vara coh und cabeciia en la punla.

Nuestra jirafa quedd muy mal impresionada; observaba de reojo a
cuanio animal le cruzaba cerca, deseando que alguno se le
pareclera, y no los halld mas que en su propid famitic.

“LY sl pruebo a encogerme un poco? A 1o mejor asi el defeclo se
nolard rmenos”, penso ella,

Pero el resullado fue peor, porque se le hizo una joroba,

‘Seguiré probando”, suspird muy bajilo Pompilia. "Tengo que

seyuir probando”.

Fsla vez, la pequeia jirafa fue a vivir a una cueva, decidida o salir
solo durante 1a noche; pero como Pompilia era timida, en cuanlo se
vio sola en la oscutidad, echd a correr y se acuituco junlo

A suU mamd,

Por muchos meses la joven jirala sufrid calladamente lo que ella
creia un lerrible defeclo. Estaba tan desconsolada que hasla guiso
ser como la rana Camelia, que parecia una bolija. Pasd un largo
liempo sin que Pormpillia dejara de pensar en lo mismo, pero sin
hallarle rermedio, Ella crecia, se esliraba y —a la vez-— lambién
crecia su cuello, que siguid moshando una pequmm cabeza y
cuernitos muy graciosos, como dos caramelos.

Cansada de su secrela lucha, un dia entendid que con negarse a
ser como era, solo conseguia eslar siempre trislte y arrinconada. Por
eso Pompilia hizo asi; comprd veinte melros de cintas de diferentes
colores y se llend de lazos el larguisimo cuello para que lodos la
miraran. {Y resullo que Pompilia se veia muy lindal

Dotra Alonso
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Francisca y la Muerte

N EXOD
—Santos y buenos dios —dijo la Muerte, y ninguno la pudo

reconocer porgue venia con su trenza retorcida bajo el sombreroy
su mano amarilla en el bolsillo.

—Quisiera saber donde vive la sefora Francisca. |
A& arriba —respondieron, sefalandole el camino. '

Andando, la Muerte vio que eran las siete de la manana. “Para la 1
una y cuarto esta anotada Francisca: menos maill, poco trabajo, un ‘
solo caso”, se dijo satisfecha de no fatigarse. Y llegd a casa de k
Francisca: }
—Por favor con Panchita —+dijo adulona la Muerte. ’
—Abuela salid fermnprano —confestod una nieta. \‘
—:Y a qué hora regresa’ —pregunto. \
—iQuién lo sabe! —dijo 1a madre de la nina—. Depende de 10s \
qguehaceres gue tenga en el campo. '

—Hace mucho sol. (Puedo esperarla aqui?

~-Si, pero puede que regrese hasta el anochecer,

a buscarla”. Y pregunto:

—iDonde, de fijo, puedo encontraria ahora?

—De madrugada salidé a ordefar. Seguramente ahora estara
sembprando.

—Gracias —dijo secamente la Muerte y echd a andar de nuevo.
Pero mird todo el extenso campo 'y no habia un alma en él.

)

i

%

“iChinl — pensd la Muerte—, se me ird el tren de las cinco. Mejor voy i
i

|

i

Entonces rabid:
—Vieja andariega, doénde te habrds metido.

Escupid y continuo su sendero sin tino hasta que se topd con un
caminante y le pregunto por Francisca.

—lleva media hora en casd de los Noriega —le contesto—, Esta
enfermo el nifo y elia fue G sobarlo.

La Muerte apretd el paso aunque ghora el camino era mas duro y
fatigoso. Asi que llegd hecha und lastima o casa de 10s Noriega:
—Con Francisca, si me hace el favor.

—Ya se fue —dijo la madre.

—iComMo! Tan pronto? ¢No hizo la sobremesa’?

—S6lo vino a ayudarnos con el nifio. Se ve que usted No conoce a
Francisca.
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—Tengo sus senas.

—A ver, digalas —espero la madre. Y la Muerte dijo:

_Pues... con arrugas, desde luego; ya son setenta anos...

— Y qué mas?

~Verda... el pelo blanco... casi ningan diente propio... la nariz
afilada.

—Pero usted no ha hablado de sus 0jos. . .,

; —Bien: nublados... si, nublados han de ser... ahumados por 10s anos.
—No, no la conoce —dijo la mujer-—. Todo lo dicho esta bien, pero
no los ojos. Tiene Menos tiempo en la mirada. Esa que usted busca
i no es Francisca.

i
1
i
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