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INTRODUCCION

En la actualidad, la comunicacidn asume un rol prioritaric en
cualquier actividad de la vida del hombre, siendo la herramienta
fundamental para entender los sucesos cotidianos, confrontarlos mediante

el didlogo y trasmitirlos interpretados en forma escrita y oral.

Indispensablemente es por lo tanto, preparar al nino para gque
pueda ejercer una adecuada comunicacion, dominando correctamente
su estructuracion oral, misma que servird de base para entender y hacerse

entender por los demds e infroducirse en mundo de la expresidn escrita .

Es por eso, que en el presente frabajo, se hace un andlisis de las
formas y mecanismos mediante los cuales el nino desarrolla su lenguaje y
comunicacidn oral, especialmente en aquellos aspectos donde aprenden
a hablar, pronunciar, estructurar palabras y enunciados y a desarrollar la
correcta diccidn de lo que dice. El papel que asume el docente de
preescolar y cémo bajo su guia, este ocrecfenfo y consolida sus
expresiones o es victima de una conduccién errdneq, llevandolo a una
patologia de cardcter oral.  Situaciones, que en términos generales se
desglosan para llevarnos a conclusiones importantes de la practica

educativa de este aspecto en el nivel de preescolar.Para su desarrollo, se



2
aborda en el primer capitulo, el heého educativo en general, su
correlacion con la comiente psicogenética, fundamentada en la feoria de
Jean Piaget y vinculdndola con la educacion, sentar las bases de un
marco tedrico para el tema central: la problemdtica de la estructuracion

oral en el nifio de preescolar.

Fn el segundo y tercer capitulos se analiza cémo es la
comunicacién infantil en sus mofivaciones, manifestaciones, metodologia-
con que es fratada por el docente de preescolar y las problemadticas

resultantes cuando la estructuracidn oral no es correctamente atendida.

Fn el cuarto capitulo se aborda critica y analiticamente la
problemdtica del alumno y la actuacién del profesor, el rol que asignan a
ambos los programas escolares y su impacto educativo, para desde esa
perspectiva, plantear variantes, alternativas y recomendaciones que
contribuirdn a un adecuado proceso metodoldgico de la ensefanza de la

expresion oral en el nivel de preescolar.

Con este tfrabajo, se pretende aportar una éptica diferente, al
tratamiento rutinario que el docente de preescolar desarrolla en su
practica educativa, orientdndolo en los vicios, de expresion aue el nino

desarrolla y reencauzando su actividad hacia la atencion personal v
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consciente de la estructuracion oral del infante y no del grupo como

actualmente ocurre.



FORMULACION DEL PROBLEMA

El nifo, como un ser humano en evolucion, tiene diversas metas a
alcanzar, una de ellas es dominar correctamente sus formas de expresion
oral. Pero, zque pasa cuando el infante no sabe, ni es estimulado «
estructurar adecuadamente su lenguagje oral y se enfrenta a situaciones

gue lo inhiben, confunden o alteran sus expresiones lingUisticas?

Evidentemente que a una situacién cadtica de un mundo que nc

1%
o

entiende, ni se preocupa por encauzarlo hacia el correcto manejo de

habla cotidiana.

Por tal motivo, el problema que se ha investigado es, i
problemdatica del lenguadje oral en el nino de preescolar. Visualizando su
desarrollo evolutivo, esquemas de comunicacidn y problemdélicas de la
diccién infantil, orientdndolo desde el punto de vista fisioldgico y de frans-

misién social que influyen en él para su correcta o incorrecta expresion oral.

La justificacién de esta investigacidn, se da en el hecho de que es
el jardin de nifios, el espacio donde el infanie recibe la influencia y
orientacién lingUistica que habrdn de consolidar su lenguaje o formar vicios

de diccién que habrd de arrastrar una gran parte de su vida y donde, la

<&
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atencién que reciba del docente para el desarrollo pleno de esta funcion

comunicativa serd determinante en su futuro lingUistico.

De esta manera, iniciar al nifio en el manejo de su expresion oral,
requiere que las educadoras conozcan aunque sea en forma elemental,
los mecanismos y procesos lingUisticos que el nifo de esta edad debe
dominar y por ofro lado conocer la problemdtica oral en su estructuracion,
para que de esta manera ulilice la metodologia mdas apropiada que
propicie el desarrollo oral y evite influencias negativas que desemboquen

en dislexia o pérdida parcial de su expresidn y estructuracion oral.

Para tal efecto, los objetivos que se pretenden alcanzar con este

trabajo son los siguientes:

a) Conocer los niveles de desarrollo y madurez infantil que presenta el nino
de preescolar en los aspectos bioldgicos, psicolégicos, lingUisticos
social, para ubicar sus esquemas de pensamiento, comunicacion e

interés del tipo de lenguaje que maneja al llegar al jardin de ninos.

b) Ubicar la problemdtica que el nifio de preescolar puede encontrar en la
iniciacién formal de la consolidacidn de su lenguaje oral. Desde o

estrategia que la educadora utiliza, hasta las posibles patologias que
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pueden manifestarse en &l, por una deficiente conduccién en el

desarrollo de su expresion lingUistica.

c) Plantear alternativas, sugerencias y propuestas que modifiquen algunas
précticas viciadas y rutinarias que las educadoras practicamos en la
consolidacién del lenguaje oral y fortalecer asi, la creatividad y

dinamismo que deben caracterizar el nivel de preescolar.

Para la redlizacién de esta investigacion, nos planteamos la
siguiente hipdtesis: Las maesiras  de preescolar tienden a mosirar
indiferencia o poco interés en la forma que fiene el infante de estructurar su

lenguaije oral.

Como proceso metodolégico, se recurmié a la investigaciéon
bibliografica o documental y a la investigaciéon de campo mediante la
aplicacién de encuestas a una muestra rebresen’rcﬁvo de docentes de
preescolar del sur del estado. Procediéndose a interpretar los datos para
exiraer conclusiones y elaborar propuestas que impactaran de manera

positiva en esta problemdtica infantily del nivel preescolar.

Finalmente considero importante, que los docentes de este nivel

educativo nos concienticemos de lo importante que es prepararnos y ca-



pacitarnos en todos los aspectos del mundo infantil y particularmente en io
que se refiere a la expresion oral del nifo, ya que de un dominio pleno de
su capacidad como hablante, serd capaz de entender y darse a enfender
en el entorno que lo rodea. Esto es lo importante de esta investigacion.

Contribuir con nuestro trabajo al desarrollo infegral del educando.



CAPITULO |

FUNDAMENTOS DE LA TEORIA PSICOGENETICA.
A. Teoria psicogenética y educacion.

Denfro del contexto social, se dan diversos fendmenos y
movimientos que hacen evolucionar las ideas, la historia, la economia vy ia

dindmica de la sociedad en general.

Sin embargo, estas sifuaciones no podrian darse si no existieran
individuos socialmente conscientes, analiticos de los esquemas de
pensamiento en vigencia y criticos de las estructuras y superestructuras ae
las que forma parfe. Pero también, estos individuos no podrian jamas
impactar en su sociedad sin una sdlida formacién, si no tuviesen
capacidad, si no tuvieran hdbitos y destrezas que proporcionan und

verdadera y auténtica educacion.

Asf, la educacién, alcanza una dimension extraordinaria como
formadora de sujetos que habrén de revolucionar la sociedad y la culiura,
como proveedora de herramientas intelectuales y Qolores elementales que
incluso en un momento determinado son capaces de ’rronsformoria a ella

misma.



9
De esta manera, la educacidn, por la frascendencia que alcanza en
el ser humano, ha sido objeto de estudio, especialmente en el aspecto del

f

proceso ensefanza-aprendizaje.

Asi han surgido teorias importantes como la de Socrates, Platén,

Rousseau, Freud, Paulov, la Gestalt v la psicogenética de Jean Piaget.

en que se desarrolla el pensamiento, incorporando el andlisis genético al
estudio de la adquisicidn dél conocimiento, es decir, a la explicacion y
descripcién de las diferentes operaciones y procesos mentales que e
individuo presenta desde el nacimiento hasta la edad adultc; desiacanuo
como el nino a partir de sus esfructuras rﬁén’roies previas y su interaccion
con el medio llega a dominar grados de conocimientfo. Situaciones, gue
de inmediato fueron analizados para vincularlas y aprovecharlas en la

educacion.

De esta manera psicogenética y educacion se enfrelazan
pedagdgicamente, siendo fundamento de avances metodoldgicos que
desembocan en el constructivismo, la propuesta PALEM y el metodo

didactico para la ensefianza de la lectura, la escritura y las matemdaticas.
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Ademds la psicogenética viene a significar replanteamientos de los
procesos de aprendizaje al conceptualizar mediante mecanismos de
asimilacidn, acomodaciéon y adaptacion. Conceptos que rompen con
‘sifuociones tradicionales y rutinarias del contexto educativo y los lleva al
andlisis de las diferencias individuales, la creatividad vy libertad en la
ensefianza y el desarrolio pleno del pensamiento mediante el estimulo

constructivo y natural del nifio por parte del docente.

En sintesis, la teoria psicogenética y la educacion, deben estar en
perfecta armonia ya que, el hecho educativo ccfudl se enfatiza en mavor
grado en el proceso ensefanza-aprendizaje, donde los docentes cuentan
con una amplia libertad en la seleccién de métodos, técnicas y estrategios
diddacticas y en donde aplicar una orientacion tedrica educativa debera
tomar en cuenta las necesidades de sus alumnos propicicndo con elle, sus
desarrollos en todas las formas de actividad Humdno, sean socicies,
intelectuales o motrices y, precisamente hacia estos objetfivos se encamina
la psicogenética; producir individuos . adaptados, preparados  parc
transformar vy transformarse desde la infancia hasta la edad aduiia de

acuerdo con su natural y propio desarrollo de sus estructuras mentaies.

B. Procesos del Desarrollo Intelectual.
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Como se habia indicado en el punto anterior, la aportacién del
psicologo Jean Piaget, la psicogenética, explica la forma en gue se
desarrolla el proceso intelectual incorporando el andlisis genético en Ia
adquisicion del conocimiento, es decir, a la explicacién y descripciéon de
las diferentes operaciones y estructuras mentales que se presentan desde el

nacimiento hasta la edad aduita.

De esta manera, para Piaget, ’exis're una continuidad entre los
procesos de adquisicion del conocimiento y la organizacién biolégica del
sujefo y destacando ademds la relacién sujeto-objeto, pues la experiencia
en forma activa de esa interaccién permite la conformacién de las
es?‘ruc‘ruros del conocimiento, que se van modificando de un estado inferior

a ofro superior.

Segun esta teoria se supone la vexisfencia de una serie interna de
principios de organizacién, esto es, es’rrucfufos mentales con las que el
individuo frata de construir un entendimiento del medio, esa organizacian
cambia lentamente pero en forma radical, por lo tanto, el desarrolla ~s!

conocimienfo implica cambios importantes en el pensamienio,

1

presenfdndose estos cambios en los procesos de adaptacidn v de
organizacién, en donde la adaptacién es el cambio en el comportamientc

como reaccién a la interaccién del individuo en su contexto. O sea Guc o



B
i

2
el individuo se enfrenta a algo desconocido, tendrd que adaptarse o eso

desconocido, para ello varia su comportamiento y trata de recccionar <z

la mejor manera posible para ser un sujeto adaptado.

Para llegar a la adaptacién, la teoria psicogenética de Fiaget
establece una diferencia entre el desarrollo cognitivo y el aprendizgje. ki
desarrollo cognitivo o del conocimiento es u'n proceso de crecimiento de
las estructuras mentales en donde es deferminon’re la interaccion entre
maduracidn, equilibracion, la experiencia activa y la fransmisidn social y en

donde la equilibracion permite adaptarse al sujelo a nuevos conoci-

mienios.

Asi se supone segun lo anterior, que el nifio no puede adquirr la

comprension de un conocimiento si no tiene suficiente maduracion.

Puesto que el aprendizaje preveé el empleo de estructuras
intelectuales previas para la adquisicidon de un nuevo conocimiento. Por lo
tanfo, los mecanismos del aprendizaje dependen del nivel evolutivo del
nifo, asi como de sus experiencias fisicas y su interaccidén social que

favorece su maduracion.

Por ofro lado, segUn explica Piaget, el aprendizaje es provocado por
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sifuaciones externas y limitadas a un solo aspecto o problema y en este
enfoque puede haber dos clases de aprendizaje: el simple o de contenido

y el aprendizaje amplio donde se desarrolla olros procesos supericores.

El aprendizaje simple, implica la construccidon y comprensién del
conocimiento y el amplio buscar como aplicarlo en base a un desarrolln
infelectual.

Entonces el aprendizaje en sus procesos, implica algo continte da!
desarrollo intelectual y asi lo explica Piaget cuando afirma que éste es un

oyt
o587

,
i

proceso continuo enfre momentos de asimilacion y acomodacion. Asi

actos constituyen el desarrollo intelectual.

La asimilacion. Que tiene lugar cuando el sujeto incluye un cono-
cimiento a un esquema ya existente que estaba organizado por sus
experiencias anteriores, es decir, asimila a lo que ya sabe algo nuevo de

acuerdo con sus vivencias pasadas.

La acomodaciéon. Que se explica cuando ese nuevo conocimienio
se adecua a sus estructuras mentales, es decir, se ajusta a las condiciones

nuevas.
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Estos dos procesos se complementan a tfravés de coordinaciones
reciprocas cuando se logra que el sujeto llegue a la adaptacién de la

realidad.

Estos se repiten continuamente y hacen que el individuo crezca en
aprendizaje, desarrolle conocimientos progresivos y en consecuencia se
desarrolle intelectualmente alcanzando una equilibracidon  de  su

pensamiento.

Por conclusidn, el desarrollo intelectual segin esta teoria, es un
proceso acumulativo en donde una nueva experiencia se estructura con
los esquemas ya existentes, transformdndolos y siendo la vez transformadcs
en funcidn de la maduracién y la experiencia activa, generdndose ur
proceso evolutivo que logre un equilibrio con base a los estadios cnieriores,
superandolos en forma adecuada en relacién al contexto en que se

desenvuelve el sujeto.

Asi, la psicogenética sustenta el desarrollo intelectual del nino, comc
un conjunto de procesos y acontecimientos que infervienen en los cambpios
que ocurren por etapas o estadios y que reflejan el crecimiento, la

maduracion y el aprendizaje del ser humano.

RS



C. Estadios del Pensamiento.

Dentro del andlisis presentado anteriormente, se ha descrito
interpretativamente como la psicogenética y Piaget explicon el
aprendizaje como un proceso continuo entre momentos de asimilacion v

'

acomodacién para que el sujeto se adapte a su redlidad y en relacidn ~nn

I
S

lo anterior, Piaget expresa que: ‘“los sistemas del desarrclle de

|

estructuras cognitivas pueden ser relacionadas en términos del aprendizaje

.
(R

con los estadios del desarrollo evolutivo de la infeligencia™ . De es
mchera, se considera que los individuos pasan por ifodcs s elagpcs
cognitivas siguiendo el mismo orden de presentacidn en gue van
evolucionando; especificando las caracteristicas de esquemas de accion
propias de cada estadio y por lo tanto, el paso de una estructurc c ciia no
es arbifrario sino que cada estadio es preparatorio del posierior. Piage!
clasifica cuatro etapas o estadios en el proceso del desarrolio del
pensamiento intelectual: - sensorio-motor, que oscila de 0 - 2 anos,

preoperacional de 2-7 afos, operaciones concretas de 7-11 anos y opera-

ciones formales de 11 afos a la edad adulta !

! UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Pl/‘\GET, Jeén,Una Teorta maduracional-cognitiva,
TEORIAS DEL APRENDIZAJE. Antofogfa , Tera. Edicién. México 1988. Pag. no. 205.




1.- Pensamiento sensorio-motriz. Extendido de los 0 - 2 anos, indica
que el nifio al nacer no tiene conocimientos ni de su propia existencia, i '
del mundo. Los Unicos modelos innatos de conducta gue posee son los
debidos a sus necesidades bioldgicas. Estos modelos son proyectados en ei
medio ambiente vy a su vez modificados por éste. Estas modificaciones son

la base de la posterior elaboracidn de ofros esquemas que igualmenie

seran proyectados y modificados.

La repeticidn de estas satisfacciones bioldgicas hace que se vayan
coordinando los sistemas sensorio-motrices del nino a la vez que se
construyen gradualmente modelos de accidn interna, los cuales le
permiten llevar a cabo una experimentacion mental con los objetos que
estdn a su alrededor. El resulfado de esto§ acciones utilizando este modelo
interno del pensamiento es el sensorio-motriz. Durante este periodo de la
inteligencia infantil realiza grandes progresos. Los objetos del medio dejan
de ser prolongaciones del yé infantil para pasar a fomar existencia propia.
Es un conocimiento préctico, no sabe nada de las cosas, de los objetos, ni
los porqués de sus conductas. En esta efcpo, aparece el pensamienfo
simbdlico que permite al nifo utilizar las representaciones sensorio-motrices
en imagenes que el aplica de manera distinta a las cosas, es decir, imita
infernamente las cosas mediante un simbolo mental aungue el objefo no

esté.
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En esta etapa se desarrollan, gracias al simbolismo: el lenguaje vy la
capacidad de movilidad, de caminar, esto es que, cuando el nino
representa imdgenes de las cosas, tiene un significado y cuando supera el

balbuceo, tiene el significante, iniciGndose en el lenguaije oral.

2.- Pensamiento preoperacional. La interaccidn social y el lenguaije,
contribuyen @ un cambio gue se manifiesta en doble sentido.
Primeramente ordena vy relaciona sus representaciones mds en-
consonancia con la naturaleza conceptual del lenguaje y en segundo
lugar comienza a reorganizar sus representaciones para dar paso 4 la
relatividad y pluralidad de los puntos de vista que le impone su inferaccion
social. La comprensidn de los concepfosven el sentido abstracto aln esta
fuera del alcance del nifio, es decir, ain aprende del mundo vy luego los
infercambia con su mundo social, pero sin crear sifuaciones abstractas. Asf
pues, el pensamienfo que aparece con la representacién simbdlica en
torno a los dos, se desarrolla en representaciones articuladas alrededer de

los siete constituyendo el pensamiento preoperacional.

3. Pensamiento operacional concreto. Aparece en torno ¢ los 7 cros
de edad. Las operaciones concretas son acciones menicles que se na;
convertido en infernas en la mente. Gracias a las operaciones concrelas,

[
Gigs, =%

los datos inmediatos pueden reestructurarse en nuevas formas men
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decir, el ejercicio de entender su mundojmento!meme, lo ha convertido en
un ser que observa, clasifica, organiza, los interacciona con el medio social
y guarda en su mente lo méjor y aprende a descifrar lo concreto siguiendo

mentalmente estos procesos.

4. Pensamiento de operaciones formales. La aparicién de este tipo
de pensamientos tiende a partir de los once afios. Debido d la accién de
los operaciones concrelas cada vez se vé complejizando mas la
informacion proveniente del medio, hasta hacer necesaria una reforma de
estruciuros. Las formas aisladas del pensamiento en las operociones
concrelas se integran en un sdlo sistema y forman un todo estructurado.
Este sistema tolal produce las operaciones formales, es el comienzo de!

pensamiento abstracto que aparece casi parejo con la adolescencic.

En forma de conclusion, se puede dfirmar que de una manearc
bioldgica todos atravesamos estas etapas en las que, como afirma el cuinr
de esta feoria, la maduracion del pensdmiem‘o nos lleva a cira etapa
superior y esta a otra, desarrolidndose asi, procesos infeleciuales que ncs

hacen crecer y madurar mentalmente.



CAPITULO H
COMUNICACION ORAL Y ESCRITA DEL NINO PREESCOLAR.
A. La comunicacion y su funcion social.

En un mundo en que la necesidad de la relacion se manifiesta a
través de todos los niveles y en las actividades mas diversas, el tema de Ia
comunicacién ha adquirido un exiraordinario relieve. De esta manera, fe
vida de los hombres en sociedad se puede esquematizar por la muliifud de
relaciones que vincula a uno con los otros y en esa variedad de relaciones,
se observan dos aspectos fundamentales: saber fransmitir las ideas y saber

hacerse comprender por los demdas.

Lo anterior nos hace reflexionar, que en este mundo moderno, con
una enorme capacidad de comunicacion mo‘sivq, los individuos hemos
creado costumbres de informacién, que inevilablemente han influido en
nosoftros, y lbgicamente en las masas Tclmbién, lo que nos ha obligado en
cierta manera a digerir, y crear asi, un sistema inferno de comunicacion,
comprendiendo en primera instancia las ideas externas, asimilarlas y luego
transmitirlas ya inferpretadas, fratando de ser comprendido por quien nos

rodea dentro del contexto social en que nos desenvolvemos. La aneja
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incognita que plantea el lingUista espanol, Rafael Seco: "la comunicacion
es el gran instrumento del que dispone la humanidad infimamente ligaaa
al desarrolio social, hasta el punto gue se ha llegado a discutir si fue la
comunicacion la que nacid de la sociedad o fue la sociedad la que nacid

de la comunicacion” .2

En este sentido, la comunicacion tiene una importante funcidn social
como agente que permite dar y recibir mensajes, difundiendo las ideas y

propiciando un acercamiento entre los hombres.

Los elementos que la integran, cualquiera que sea su

manifestacion o naturaleza, son los siguientes :

a) Emisor: quien es el que envia los mensajes.

b) Receptor o destinatario: quien es el que recibe los mensajes .

c) Mensaje: que es el conjunto de ideas que se fransmiten.

d) Cédigo: que es el sistema de sefnales dominado o convenido
por el receptor y emisor para poder entender .

c) Canal: que es el medio a través del cual el mensaje del

emisor llega al recepfor.

ZSECO, Rafacl-Ferndndez de la Corriente G. Enciclopedia Prictica de la lengua., Editorial CUMBKE,
1era. Edicién, Madrid Espaita 1978, Pag. 9.
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Tan esencial es que la comunicacion confenga fodos estos

elementos, que cuando la misma falla por alguna circunstancia lo causa
hay que buscarla en deficiencias de cualquiera de ellos .

1~

Simplificando cuanto es posible este proceso, cabe decr que '«

®

buena comunicacion supone que un emisor, empleando correciamenic

unas técnicas de expresidon adecuadas, frasmite un mensaje claro, precisc
y ordenado a uno o varios receptores que captan normalmente v
necesidad de esfuerzo especial. El confenido del mensaje gracias a ia
acertada utilizacidon por parte del destinatario de un cddigo cormidn
previamente seleccionado y en virtud también de un adecucdo cunal,

hard posible que se establezca funcionalmente la comunicacion.

En cuanto a su funcidn social se puede afirmar, que la comunicacion
se encuenira en todas las actividades que el funcionamienfo de Ia
sociedad exige, manejandose en diferentes cddigos de acuerdo a i
acftividad que se desarrolle, ya que , sin comunicok:ién y su capacidad de
expresarla vy comprenderla, resultaria en exiremo dificél e imposible
establecer relaciones sociales entre los individuos, ya que, el hombre
comunica sus necesidades e ideas a ofros para conseguir cooperacion,

comprensidn, participar y realizar actividades o despertar la conciencia a

fravés de sus conceplos. Por eso, la comunicacion social debe estor
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dirigida a orientar, disuadir o convencer d sus semejantes, particularmente
en una sociedad democrdtfica, es tan importante la habilidad para
comunicarse, para expresar los mensajes, la capacidad para concebirlos y
el poder entender y apoyar las causas que generen progreso para una

sociedad.

Por ello la habilidad de quien debe comunicar a los demds sus
propios pensamientos, estd en preparar una metodologia que le permita-
aproximarse a los destinatarios de su mensaje, de ahi que actualmente
estemos asistiendo a una fecnificacion de la comunicacion, donde el que
posea los mejores recursos y medios comunicativos, obtendrd sin duda una
mejor comunicacién individual y una mejor comunicacién con su sociedad

en que vive, coexiste y participa activamente.
B. Lenguaije oral y lenguaje escrifo .

Como se sefald anteriormente en el acfo de lo comunicacion es

impbri‘cn‘re, que tanto el emisor como el receptor uliicen un mismec cddign
es decir un lenguaje comun. Este puede ser de una gran variedad, rmisino
que va desde sefiales luminosas, movimientos corporaies, imdgenes,
técnicas, etc. , hasta el lenguaje oral y el lenguaje escrito, herramientas

que son fundamentales en el uso y acto de la comunicacion.



23

Al lenguaje oral también se le denomina lengua, como lo afirma el
libro del maestro en su apartado de sugerencias pard .Io ensefianza de
algunos contenidos del espafiol en la edicion de planes y programas de
estudio 1978 S.E.P., la cual fiene peculiaridades propias que no se

manifiestan en ofros sistemas de comunicacién, donde las palabras y la

capacidad para expresarlas por medio de la voz, son imprescindibles.

Los rasgos que caracterizan genéricamente al lenguaje hablado son
de .uso utilitario vy su propdsito de comunicacion, estos rasgos donde
predomina lo comunicativo sobre lo expresivo, distinguen a la expresion
oral de la escrita, por cuanto a esta Ulfima predomina la preocyupacion

literaria.

Nunca se escribe exactamente igual como se habla, ya aue al
lenguaje oral permite palabras, consercciones, interrupciones, incorrec-
ciones y desérdenes que no son posibles ni permisibles en la lengua escriton
Mejor o peor, con mayor o menor propiedad todo el mundo scbe hablar

para entenderse con los demds, esto es, para comunicar algo, expresar lo

que siente o actuar sobre sus receptores.

Al hablar se cometen incorrecciones y en ocasiones 2 chlizan

escasas palabras, muchas veces ni siquiera se terminan frases, y es poigee
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los gestos, la expresién del rostro, el tfono de voz y la situacidén en que se
habla, contribuyen a entender y ser entendido situandose el lenguaje oral,

como el principal instrumento comunicativo del hombre.

Hay sin embargo, aspectos singulares y elementos fipicos del
lenguaje hablado, lo que implica el aprendizaje de técnicas especificas
gue han de ser contempladas y seguidas en el estudio y practica de la
comunicacidn oral. Se ha dicho que se aprende a hablar bien haciéndolo,
infentando hacerlo bien, la practica pues es insustituible en este aspecto

concreto de ensefiarse a utilizarlo.

Por ofro lado, Margarita Gdémez Palacios, gran promotora vy
experimentadora de la PALE, al respecto del lenguagje oral nos dice lo

siguiente :

“ Los fendmenos de actuacion lingUistica, nos permiten observar que
todo hablante distingue y produce los sonidos perﬁnen’res de su lengua, es
decir, los fonos, los cuales nos indican, que todo hablante posee un registro
de sonidos, de esta manera, el ser humano distingue y procuce secuencias
de sonidos que constituyen silabas en su lengua, lo que demuesira gue
ademds de los fonemas tenemos interiorizadas reglas que nos permiicn

combinarlos. La competencia oral se esfructura en tres niveles : foncicgico,



donde se encuentran registrados los fonemas y sus reglas de compinacion
en secuencias como silabas y las palabras. El nivel sinfactico, donde se
encueniran registrados los significados de los elemén’fos [éxicos y las reglas
para combinarios y construir oraciones y el componente semdntico, donde
se encuentran registrados los significados de los elementos léxicos y sus

reglas de uso para inferpretar mensajes complefos “. 3

Por ofro lado, hablar de la lengua escrita, es hablar de la
herramienta gue hizo saltar al hombre a la civilizaciéon y que nos da la
oportunidad de conocer sus conceptos dnﬁguos y los de hoy : lenguaje
cuya funcién bdasica es representar a los fonemas, mediante las grafias y
construir con ellas mensajes que pueden ser leidos y analizados mas

cuidadosamente que el lenguaje oral.

Desde éste punfo de vista el lengudje escrito no tiene mayor o
menor jerarquia que el lenguaje oral, ya que, cada uno cumple fines
distintos. La lengua escrita es el vinculo mas apto para la conversacion y
fransmisidn analitica del pensamiento, permitiendo a las palabras perdurar
en el iempo v en el espacio. La lengua escrita se caracteriza pues, por su

orientacion, a superar lodo dialectismo, al evitar las variantes geogrdficas,

YSECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Propuesta pare el aprendizae de la fengue eserit= 722
Fdicion, México 1990. Pag no. 8.
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el nivel socio-econémico y cultural, situaciones generccionaies y el fienipo

para llevar mensagjes y comunicacion.

En concordancia de esto y para reafimar lo anferior se cila
textualmente a Margarita Gdmez Palacios y Emilia Ferreiro, quienes

expresan lo siguiente sobre la expresidon escrita :

* La lengua escrifa tiene una funcién social de comunicacion , para
manejarla en forma adecuada, deben hacerse fres descubrimientos
importantes : reconocer que la lengua escrita tiene caracteristicas propias
diferentes o la lengua oral, comprender la naturaleza alfabetica del
sistema con las reglas para dominar los aspectos semdnticos y sintacticos v
, finalmente coordinar la convencionalidad ortogrdfica del sistema
linglislico, que se maneje en relacidn a su confexto y orden de
presentacion .1

Situaciones gue son fundamentales para desempenar como enfes
pensantes, el papel de la escritura  y por lo tanto, adoptar su rol de

trascendencia en la historia y en la sociedad.

AUNIVERSIDAD PEDAGOGKA NACIONAL. Consideraciones Teéricas generales de la escritura.
DESARROLLO LINGUISTICO Y CURRICULUM ESCOLAR. Antologia. tera. Edicicn .
México 1988. Pag. no. 87 .
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La lengua escrita estd implicada en muchos de los distintos procesos
gue se dan en la escuela como son : la transmisién, la socializacion, la

reproduccién, la destruccién o la resistencia cultural y el cambio.

De esta manera se concluye que, el lenguaje oral, es el instrumento
natural con el que se hace y se enriquece en la convivencia cofidiana,
discriminando objetos, acciones y situaciones, de igual manera, el lengucie
oral antecede y sirve de preparacion a la escritura y, aungue no lo~
prefigura, si ayuda, siendo de esta manera el paso de una a ‘o otra, el
oroceso de transformar sonidos a lefras y una vez dominado el lengucie
escrifo, su papel es, ensefarnos y permitir ensenar o fravés del

enriquecimiento de la lectura y sus comentarios orales y escriios.

C. Esquemas de comunicacion infantil.

la comunicacién, como un vehiculo de dar y recibir mensajes,
constituye por si solo, fodo un fendmeno que el nifio fiene que aprender en
sus diferentes fases y esquemas, es de tal modo, un mecanismo interesanie

que lo acerca y hace parle del mundo que lo rodea.

“ Dominar y usar la lengua, constituyen competencias que le

permiten comunicar de modo explicito sus inquietudes con las personas,



adquirir y ordenar informaciones para consiruir conceptos, organizar v
poner de manifiesto las propias percepciones, mantener Yy onutrr o
memoria, orienfar y confrolar el comporfamiento, en sintesis, cescuiry
personalmente el mundo y caminar sobre él, este es el esquema general
de comunicacion, que el infante de preescolar y etapa preoperatoria iici o

que realizar”, °

Fn este sentido, el primer esquema de comunicacion que el nino
practica, es con él mismo, es dominar y senfir el mundo material gque o
rodea por medio de sus sentidos y la asimilacién en experiencias que esto

le reporta mediante el uso de la percepcion.

La relaciéon entre la percepcidn y movimiento se va conformando a
través de la capacidad de ser, de probarse, de caminar, de agarrarse, de
aferrarse a objetos, de recorrer una distancia con la mirada, de oir, de sentir
cosas nuevas, de oler, saborear cada dia algo distinfo y con ello encontrar
significados en la propia interioridad, en los comportamientos, modo de

estar, relaciones que poco a poco se construyen con los ofros.

De esta manera, la experiencia perceptiva debe permitir la maxima

SSECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Lecturas de Apoyo para la Educecién Preascelzr Ters.
Edicién . México 1993, 151 pgs. Pag. no. 31
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expansion del nifo : se puede definir mejor, quizd como laposibilicas o
ampliar progresivamente sus limites, haciéndolo mas rico y sernsible, mids
capaz de abrir los ojos a la realidad desde diversos puntos de visia y <o

ello, de incrementar la capacidad de reflexidon interior pasando al

simpolismo.

" El esguema simbdlico en el infante originado a parlir de la

percepcion v su experiencia sensorio-motriz permite al nino :

- Utilizar su experiencia sensorio-moiriz en contactos distintos a

aquellos donde los adquirié.

- Utilizar los objetos substitutivos en el medio, para trasladarios a una
manipulacion mental simbdlica, es decir, imaginarlos y darles un valor, un

simbolo, una representacion mental.

- Separar la representacién de la conducta de su cuerpo y aplicar

ésta fuera de él mismo”. ¢

Asi, en nuestra opinién, se considera que la funcidn simbdlica nace

“GARCIA Manzano, Emilia. Biologfa, Psicologia y Sociologia del nifio en edad Preescolar. Editoriel
CEAC, 4ta. Edicién, Barcelona, Espaiia, 1978, Pag. no. 42.
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debido a la imitacion interiorizada, puede ser evocada en ausencia de |as
acciones que en principio cred la percepcion. El lenguaje es posible
gracias a la funcidn simbdlica. El lenguaje es conceptual y el pensamienfo
del nifio en esta etapa es pre-conceptual, es decir, apenas desarrolia el
pre-concepto que es el infermedio enfre la imagen simbdlica y el
concepto propiamente dicho y que, evolutivamente le permiten el

dominio total del lengugje.

De esta manera y en concordancia con su evolucidon lingUistica vy de
pensamiento, el nifio pasa de dos a sele ahfios al denominado por Piaget,
pensamiento preoperacional, donde la interaccién social y el lenguaie

contfribuyen a un cambio que se manifiesta en doble sentido:

Primeramente ordena y relaciona sus representaciones mas en
consonancia con la naturaleza conceptual del lenguaje y en segundo
fugar, comienza a reorganizar sus representaciones para dar paso a la
relatividad y pluralidad de los punios de vista que le imbone su interaccidn

social.

f s ~ommronciAan Ae s s e
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alrededor de los cinco a los siefe afios, haciéndolo pasar ofro esquema
de comunicacién infantil y desarrollo del lenguaje oral, donde él tiene ya
que poner atencion, escuchar, conversar y volver a poner atencién para

entablar una adecuada y eficaz comunicacion.

Dicho esquema de evolucion linglistica y de comunicacién infantil

se diagrama interpretativamente de la siguiente manera:

Jifg«dﬂ?ﬂ;};ﬁ’ﬂff{:f e liv cormeniioacidry JJg/{é&'f(Z ‘

| Infante 1

S
¥

Percepcion }

. . ]
Simbolismo |
v ) § Situaciones de comunicacién no verbal t
¥
Poner Alencidn , Escuchar , Conversar i
e T T

i

v
]
Refroalimentacién |

" GARCIA Manzano, Emilia. Op. Cit. Pag. no. 40.
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Explicando el diagrama anterior, diremos que el infante cn su
desarrollo rumbo al dominio del lenguaje oral, primero percibe sensuiic.
mente, luego substituye mentalmente éstas experiencias por evocaciones

simbdlicas, pasando a la articulacién de las palabras.

En este camino se encuenitra con el esquema de enlender
situaciones de comunicaciéon no verbal, como los gestos, la mimica, ias
sefiales, la mirada y el efecto no hablado. Elementos que asimila
répidamente, adaptdndose y entendiendo sus significados; bracﬁcéndolos

y ensanchando con ello, las variantes y contextos de la comunicacion.

Sin embargo, al pasar a la practica de situaciones de comunicacion
verbal, de lenguaije oral, no fodo es tan facil, sino que tiene que seguir un
determinado esquema que ha continuacion se explica y que consta de
fres punfos: poner ofencién, éscuchor, conversar y refroalimentar el

esquema.

- Poner Afencion. Para que se _produzcc: la comunicacién es
preciso que se efectle la identificacion de las caracteristicas que connotan
enfidades sonoras { la clase de sistemas fénicos que se emiten ) , fanto del
que habla como del que escucha, las palabras que se emifeh. Para esto se

requiere conceniracién, poner los senfidos atenfosy en alerta para poder
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escuchar.

- Escuchar. Las palabras permiten a quien habla, poner en relacion,
hacer referencias a un sistema de ideas y mensagjes que permiten
especificar hechos, cosas, situaciones, conceptos, etc. A quién escucha,
descifrar los mensajes, reconocer la pertenencia de los cbjetos, imaginar y
conocer significados de lo que se habla llevandolo a una estructura mental
mas amplia, la comprensidon del mensaje enviado y con ello, posibili-

tadndolo para que pueda contestar a en niflo, capacitarlo para conversar.

- Conversar.- Dominar y usar la lengua, constituyen competencias
que permiten comunicarse de modo explicito con las personas, adquirir y

ordenar informaciones para construir conceptos como lo sefala Garcia
Manzano en obra citada al principio de este tema y transmitirlo a las
personas en un sistema de intercambio oral, es conversar, es llevar en fodas
sus fases la comunicacidon entre el receptor, el emisor, el canal y los
mensajes, convirtiéndolo en un circuito del habla que no se interrumpe
hasta que concluye la conversacion y en consecuencia, el niflo tiene que
adoptar estos roles también, lo que refroalimenta el esquema, ya que. no
solo prueba su competencia verbal, sino que igualmente aprende ideas y

experiencias nuevas mediante esfa interaccidn social.
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- Relroalimentacidn. En este esquema, el nifo fiene que volver a

iniciar fodo el proceso desde el momenfo en que ya envid sus mensajes y
espera respuestas, es decir, tiene que estar atento para escuchar la emision
de sonidos, la arficulaciéon de palabras y descifrar mentaimente el
significante y sus significados para entender los mensajes, las ideas, los
conceptos, que le envian y responder o ellos en el nivel intelectual vy
madurez que su experiencia lingUistica le han permitido desarrollar, ya que
el lenguaje verbal funciona mediante un conjunto de caracteristicas que se
combinan con la interaccién social, desarrollo intelectual, capacidades
fonoldgicas, lexicoldgicas y sintdcticas, de manera especial e individual en

cada infante que después serd adulio.

En conclusidn se puede decir, que los esquemas de comunicacion
son simples y sencillos desde el punto de vista de un adulto, pero en el
desarrollo interno  del infante, significan  pasos gigantescos de la
construccién de su mundo y un despegue increible en la conquista del
lenguaje oral, ya que partiendo de sencillas percepciones es capaz de
llegar a hablar y conversar, para luego evolucionar hacia operaciones mas
formales que lo harén llegar al andlisis, sintesis, induccion y deduédén
propias de una persona inteligente y que domina diferentes esquemas de

comunicacion.
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D. Sistemas de motivacion lingUistica.

Cuando el nifio aprende a hablar, generalmente repite lo que el
adulto pronuncia y éste Ultimo usualmente es el que lo guia y orienta, el
que lo estimula a seguir hablando o el que crea en él inhibiciones, traumas

y complejos.

Por eso, debemos estar conscientes de que de nuesira actitud vy
motivacidon hacia el infante dependerd su desarrollo lingUistico, su
capacidad de dominio del lenguaje y su ampliacion de los conceplos

lexicolégicos y practicas sintacticas.

Para ello hay que recordar que, la lengua oral es un saber que no
puede transmitirse o aprenderse rigurosamente como tal. Cuando un nino
aprende a hablar {porque habla o porque escuchaj, desarrolla compor-
tamientos de habla o de escucha como un modo de ser, de actuar, de
comunicar, de enirar en relacién con los demds y con las cosas mediante
su uso, ya que el aprendizaje de la oralidad se produce en sifuaciones
reales, en las que se pueden explicar posibilidades de transferencia de Qno
actividad a ofra por lo que, no se debe subestimar cualquier actividad
simbdlica capaz de ayudar a la comprension y aproximacion a  los

significados. El aprendizaje oral es posible cuando la situacién comunica-
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tiva es rica en oportunidades de tipo perceptivo y llevan al nifio a recurrir al
reordenamiento de ideas distinguiendo y reuniendo, atento al contexto por
las asimilaciones y adaptaciones a las situaciones que él mentalmenie
hace del lenguaje, de lo que percibe, escucha y tiene que conversar. En
suma, se debe motivar en el aprendizaje del lenguaje oral los aspectos
metalinglisticos  {gestos, enfonacién, mimica, pronunciaciéon y eshruc-
turacidn comrecta de palabras y frases), los aspectos léxicos, como los
significados de las palabras mediante diversos ejercicios escolares y los
aspectos sintacticos o sea que aprenda a ordenar adecuadamente el

sujeto, los verbos y los modificadores.

Asi al llegar el nifio a la escuela, el problema que se planfea el
profesor, es como hacer transparente lo que ensefa y hacer entender al
nifio nuestro mundo colidiano. Esto, sin perder de vista los mecanismos de
asimilacién, acomodacién y equilibrio Piagetanos, en el que intervienen
factores madurativos, acumulacién y recuerdos de experiencias sucesivas,
equilibrios y reconstrucciones, llegando a grados cada vez mas altos de

abstraccién y por o tanto del lenguaje en general.

Asi lo interpreta Emilia Garcia Manzano cuando afirma :

“ El lenguagje fiene una importancia fundamental en el
desarrollo integral del nino, ya que en él se implican ftres
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elementos cuyo desarrollo en el preescolar es necesario, el
elemento sensorio-motriz, el intelectual y el afectivo. De ahi
que existen una serie de aclividades que conviene poner en
practica.

Para favorecer la evolucién y el perfecto desarrolio del
lenguaije en el niflo de preescolar :
- Hacer ejercicios de pronunciacion de silabas dificiles.
- Hacer ejercicios de ritmo y acentuacidn en la diccidn de pa-
labras.
- Fomentar su nivel de didlogo.
- Ampliaciéon del vocabulario.
- Fscuchar narraciones.
- Observar dramatizaciones, recitaciones y escuchar can-

ciones" .8

También deben pensarse por otro lado, los objetivos generales de la
comunicacion oral, mismos que deben ser estimulados y motivados segin

se cita en la enciclopedia préctica de la lengua, tomo tres y que sugiere :

“ Cuando una persona habla, es dectr, cuando se comunica
con alguien a través de la palabra, intenta lograr los siguientes
propdsitos :

. Conocer con exactitud lo que quiere decir o quiere

comunicar.
- Decirlo o comunicarlo con un fono adecuado para que el

destinatario o receptor lo acepfe.
_rlo diciendo de manera que el receptor o destinatario lo

entienda a medida que lo oye.
- Decir lo que realmente se pretende comunicar, es decir,

usar la palabra exacta.
_ Cuidar las cualidades primordiales del estilo oral : claridad,

concisidn, coherencia, sencillez y naturalidad” . 7

® GARCIA Manzano, Emilia. Op. Cit. Pag. no. 60
*SECO, Rafael-Fernandez de la Corriente G. Op. Cit. Pag. no. 14
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Por eso en las clases de nivel preescolar, debemos fomentar

todas aqguellas  situaciones  que favorezcan la aparicién  de los
comportamientos relacionados con la exigencia de una ampliacién del
lenguaje oral. De esta manera se puede trabajar en la mo‘révacién

lingUistica con :

- Todo tipo de actividades en las que el nifio escuche, disfraces,

marionetas, lecturas, etc.

- Actividades que animen al niflo a contar, relatar : naraciones

sobre experiencias propias, invencion de historietas, relatos de aventuras de

sus héroes, etc.

- Actividades que favorezcan las conversaciones sobre femas mas
especificos, didlogo enire dos, descripcion de imagenes por equipos

pequenos, debates sobre peliculas, etc.

- Actividades de juego con la expresion oral : rondas, juegos de

palabras, trabalenguas, adivinanzas, efc.

_Situaciones de dramatizacidén en las que los persongjes fransmitan

mensajes importantes con contenido simbdlico e inviten al nino a expresar
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sus sensaciones y estados de animo.

Por Ultimo y en conclusion, debémos tener siempre presente que, de
todos los lenguajes existentes, el verbal u oral ocupa un puesto privilegiado,
ya que es capaz de destacarse de los demds, por sus aspectos preceptivos,
y es que la funcion oral es und expresion humana, biolégica y social tan
fuerte, que constituye un fendmeno convergente con la propia vida del
hombre. Por eso en la escuela, la lengua hablada no puede ser una de
tantas materias de ensenanza, sino que debe mofivarse cofidianamente,
estimularse haciendo hablar al nifo haslta hacerlo sentir a él que ésta es un
instrumento de uso necesario para la reflexion personal y pard la

interaccién social. Por estas razones debe estimularse y mofivarse

diariamente.

Por eso, el jardin de nifos debe ser congruente de los factores que
promueve, de aquellos que. hacen progresar la comprensidn de
fenémenos y permiten encontrar relaciones constantes entre ellos. De ahi
que debe permitir una exploracién activa de la realidad en la que el nino
actie como protagonista, es decir que sed el actor principal vy que. los
temas &l los sugiera, revisando con ello sus experiencias en sentido i6gico y
representarlas en la aclividad l0dica mediante palabras, grafismos,

seriaciones, numeros, etc., y ampliando y motivando con esto, su compren-
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sién del lenguaje oral en sus aspectos bdsicos: el significado vy los

significantes.



CAPITULO LI
PROBLEMATICA DEL LENGUAJE ORAL EN EL NINO PREESCOLAR.
A. Metodologia del lenguaje en preescolar.

Como hemos afirmado anferiormente, el lenguaje es una de las
caracteristicas que diferencian o los seres racionales de los demds seres
vivos gue lo rodean, ya que mediante &l, los humanos expresamos nuestros
deseos, sentimientos, inquietudes, razonamientos, etc. , siendo entonces su

fin principal, la transmision de ideas. Tanto orales, como escrifas.

Por ofro lado, si se considera al lenguaje con una honda raiz social,
es decir, con la capacidad de poder comunicar a todos los usuarios que
manejen un mismo codigo, enfonces el nifio, al ser parte de una sociedad,
adquiere de manera natural, el uso y la funcién del lenguaje oral, en su
familia, al relacionarse con ofros nifos, en la escuela y en el medio que lo

rodedq.

Esta sifuacion debe estar muy clara en nuestra mentalidad como
educadoras, ya que el lenguaje condiciona el pensamiento del mismo

modo que el pensamiento condiciona al lenguaje y por lo tanto, éste
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formard individuos de cardcter abierto o exirovertido, de aqui la importan-

cia de su correcto desarrollo desde los primeros anos educacionales.

Y es que, el acertado manejo del lenguagje en la conversacion,
discusién, escucha, etc., ofrece a los ninos, claro estd, numerosos obs-
t&culos, siendo tarea obligatoria del maestro, la de capacitarios, orientarlos

debidamente para que los venzan. Todo esto, en el clima escolar

adecuado.

Por eso es importante lo que sefala el lingUista Louis Nof, cuoﬁdo
afirma: “la escuela debe propiciar la comunicacién oral como medio para
favorecer el desarrollo del lenguaje, pues si bien es cierto que el nifo inicia
su expresion oral en el hogar, también es necesario que cuente con

modelos flexibles que le proporcionen los adultos cuando se dirigen a él

empleando construcciones lingUisticas completas”. 10

Lo anlerior nos indica la el importancia que tfiene que el nino
aprenda a hablar observando, imitando, escuchando lenguaje vivo, real y
normal de quienes lo rodean y que Margarita Gbémez Palacio com-

plementa cuando dice: “los fendmenos de actuacién lingUistica, nos

WNOT, Louis. La pedagogia del Conocimiento. Editorial FONDO DE CULTURA ECONOMICA,
1era. Edicidn, México 1982, Pag. no. 229.
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permiten observar que todo hq.blan’te distingue y produce los sonidos
perfinentes de su lengua, es decir, los fonos, lo cual nos indica que todo
hablante posee un registro de estos sonidos, sonidos que constituyen silabas
y éstas palabras, lo que demuestra que ademdas de los fonemas tenemos

interiorizadas reglas que nos permiten combinarlos”. '

Si interpretaramos a los dos autores citados anteriormente, entonces
entenderemos que pese a que el nifio frae su propio lengudije, le falta el
pulimento que brinda el maestro , que brinda la escuela y es que cuando
los niftos nos llegan al jardin de nifios, es uno de los primeros contactos con
la sociedad, es el principio de su educacidén formal, y para no causar
trastornos posteriores, nuestra actitud como maestras de preescolar y como
primer inicio de nuestra metodologia, debe ser, el tacto, la comprension,
sumados a una preparacion y estrategias adecuadas. Esto, lo podemos
explicar diciendo que dentro del proyecto del jardin de ninos, el aspecto
afeclivo-social requiere de especial relevancia, pues a partir de las
relaciones que el nifo establece con otros sujetos y objetos significativos,
estructura sus procesos psicologicos que determinan en él la manera de
percibir, conocery oc’mor, pfoyédéndolo después en sus intereses y po.r lo

tanto en el dominio y uso de su expresion oral y escrita.

" SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Propuesta para ol aprendizaie de la lengua escrita. 1era.
Edicidn, México, D.F., 1990, Pag. no. 8.




Ahora bien, antes que nosofros los docentes pongamos en préactica
una metodologia determinada, un segundo paso metodolégico seria, estar
conscientes de que el lenguaje infantil en su etapa preescolar, tiene fases
muy diferenciadas entre si, evolutivo, donde obtiene una imposibilidad fotal
de comunicacién o el mas completo intercambio de ideas. Asi lo enfiende
Cristina Castillo Cebrian cuando afirma: “la importancia de la etapa
preescolar se comprende faciimente por cuanto logre el nino en lenguaije
aprendido y que serd base de todo posterior aprendizaje. Por esto es
necesaria la ensefianza de un corecto lenguaje en esta etapa, pues él
aprende y enriquece su vocabulario al fiempo que perfecciona su diccién

y adguiere un uso correcto del mismo". ?

Esto anteriormente expuesto se confirma en el hecho de que los
nifios en edad preescolar tienen que realizar uno de los aprendizajes mas
dificiles de foda su vida : el lenguagje. Pues cada dia que pasa combinan
palabras nuevas y familiares para expresar ideas que no han formulado
antes y es que van a pasar de.oquef lenguaje en que hablaban con sus
juguetes, sin la menor idea de lo que es un verbo o una comay ahora

tendrdn que corregir y asi, mientras hablan escuchan a los demas, tienen

que desarrollar su capacidad de funcionar como individuos. Y es

IZCASTILLO Cebrian, Cristina. Educacion Preescolar, Miétodos, Técnicas y organizacion. . 4ta. Edicién,

Editorial CEAC, Barcelona, Espafia, 1978 Pag. no. 151.
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que el jardin de nifios, por ser el primer nivel escolar, es también la escuela
de lo esencial y obligada a alcanzar, a acercar en todas las cosas al nifio

de una manera mas inteligente.

Por ello y en sintesis, uno de los principales objetivos que ha de tener

la educacién preescolar, es que los ninos aprendan a hablar bien.

Ahora bien, el agente encargado de todo esto, es la maestra, elia
puede hacer que todo sea acogedor, familiar, cordial, ordenado vy
estimulante en sus manifestaciones, aptitudes y expresiones en el infante.
Sin embargo tfambién puede fabricar nifos tensos, rigidos o cadticos si eso

refleja hacia el pequefio.

Por eso hablar de metodologia del lenguaje en preescolar, hablar
de nuestra practica docente cofidiana, implica que se consideren distintos
aspectos que participan en ella: planeacion, material, técnicas, registros,
evaluacién, eic. Donde el realizar una buena practica, depende mucho

de la preparacién académica y experiencia profesional.

Comunmente debe tomarse en cuenta las caracteristicas del nino
para promover el desarrollo integral del mismo, considerar sus diferencias

individuales y discernir cuando éste comienza a interesarse por adquirir
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conocimientos y aprovechar este inferés para ampliar sus posibilidades de

accidn y comunicacion, especialmente el lenguaje oral.

Y es, sobre este aspecto precisamente que en el Programa de
Educacién Preescolar se nos citan la siguientes metas y criterios: “para fines
didacticos, es necesario comprender que para lograr el desarrolio de las

capacidades lingUisticas del nifo, se le debe enfrentar al objeto de

conocimiento™. 13

Esto indica gue el lenguaje oral no vamos a ensefarlo Unicamente
por imitacién, ni por asociacion de palabras, sino también por acerca-
miento, manipuleo, préctica directa de la comunicacién oral del a!urfmo,
con su propio lenguaije oral y asi, al expresarse y darse cuenia de lo que le

hace falta o de los erores lingUisticos que comete, aprender y corregirse,

amplia su aprendizaje del lenguaije oral.

Ofro aspecto recomendado es: “se ensefa la lengua oral y escrifa
en el nivel preescolar fomando en cuenta que para ayudar al desarrolio
de las capacidades lingUisticas, lo importante no es ensefar a hablar al

nifo, cosa que élya sabe, sino, llevarlo a que descubra y comprenda,

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa de Educacién Preescolar, Libro 1, Editorial
S.EP., México, D.F. 1980. Pag. No 78.
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como es el lenguaje y para qué sirve™. '

Esto nos senala manejar en el aspecto oral a pronunciary enriquecer

su léxico y esquemas de comunicacién.

Seguidcmem‘e, el programd de educacion preescolar, Nos sugiere
los siguientes principios didacticos, dentfro de la metodologia del lenguaje
en preescolary citados en la guia didactica para orientar el desarrollo del

lenguaje oraly escrito en el nivel preescolar:

“ g didactica del lenguaje, debe tomar en cuenta el
desarrolio total del infante y no considerar las actividades del
lenguaje aisladamente, sino deniro de situaciones Y experien-
cias significativas y globalizadoras, para lo cual es esencial que
la educadora considere [0 siguiente :

- El lenguaje debe vincularse siempre que sed posible con la
experiencia directa del nifio, es decir, que el conocimiento de
palabras nuevas, conceplos y formas, deben introducirse a
partir de la actividad concreta del nifo para que tenga un
significado para el

- El lenguagje no se ensefia, se forma a partir de situaciones
cotidia-nas, Uliles y significativas.

- Debe impulsarlo para que hable y se exprese.

- Debe haber continuidad entre lo que el nifio sabe, lo que le
interesa saber y lo que es necesario que sepa’ . '°

M Op. Cit.
S SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Guia Didéctica para orientar el desarrollo_del lenguaje

or&!l__g;g,c_rj_tp_w_e,rxﬂgi}ggipr‘ggsu_cgiqg. 1 era. Edicién, México 1990. Pag. 53.
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Los anteriores principios en nuestra opinidn son positivos y oportunos,

pues si consideramos que und lengua y su uso, solo serdn eficaces cuando
se incorporen a los comportamientos en Cuyo seno funcionan intuitiva-
menie, es decir, lo que el nino habla colidianamente y que fienen

significado para el.

Por ofro lado, rompen con los esquemas de los métodos fradi-
cionales que hacian de estas estructuras, situaciones aisladas de las
condiciones de comunicacién y no habian tomado en cuenta la
incorporacién del mundo propio del nifio y lo que d él le interesa, partiendo
siempre del criterio del adulto y no del infante. Ademds en esta nueva
metodologia, se incorporan principios piagetianos que consideran que en
el aprendizaje del lengugje los esquemas son adquiridos directamente
mediante un proceso de asimilacién-acomodacién o mediante un proceso

de autorregulacion (retroalimentacion) que lo lleva al equilibrio con su

mundo.

Por eso, la metodologia sugerida en preescolar para la ensenanza
del lenguaje, es la globalizacién, desde el punto de vista de Mon?ser.raf
Forfuny :

“la globalizacion es un concepto psicologico que explica el

procedimiento de la actividad psiquica del adulto 'y

especialmente del nifio donde estos captan la realidad no de
forma analitica, sino por fotalidades, lo que significa que su
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conocimiento vy la percepcion son globales. En ella el proce-

dimiento mental actia en un primer estadio, como und

percepcién sincrética, confusa o indiferenciada de la realidad

para pasar después a un segundo estadio, a un andlisis de los

componentes o partes vy, concluir finalmente en un tercer

estadio con una sintesis que reintegra las partes de forma

articulada, como estructura™. 1¢

Obviamente que la funcion de globalizacion fiene aplicaciones
didéacticas, ya que hay que aplicar en I ensefianza, métodos acordes con

esta funcién de percepcion integral propia del nino, y que en preescolar se

han adaptado como: centros de interés.

Estos, creados por Ovidio Decroly, no son actualmente muy
novedosos, sino gue se han conjuntado con principios piagetianos, del

construccionismo y elementos de la propuesta PALEM.

Asi, los centros de interés que se aplican en preescolar, como
Metodologia Didactica, parten de la idea de la globalizacién, es decir, de
la percepcion fotal que el nifio hace de las cosas, para luego llegar a los
detalles. En ellos se afima que el interés del nifno nace de su necesidad.
Por lo tanto en los centros de interés, el profesor debe partir de las
necesidades del alumno y su desarollo debe tomar en cuenta ftres

aspectos: la observacién, que comesponde a un procedimiento directoy

SEFORTUNY, Montserrat. Vocabulario Bésico Decrolyano. Pag. no. 17, 1era. Edicién, Editorial
LIMUSA, Madrid, Espafia 1988, 163 pags.
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propio de las lecciones de las cosdas. la asociacion, que se emplea en los
teras no observables a la intuicion directa y la expresion, correspondiente
a los momentos en que el nifio ha de manifestar sus conocimientos ©

sentimientos.

Entonces, el siguiente paso a realizar es plantearnos, gcdémo realizar
una auténtica programacion globalizada®, situacidn que en nuestra

experiencia y conocimiento, realizamos de la siguiente manera:

“El primer y mas importante problema con que nos
enconframos al programar, es la necesidad de respetar los
intereses de cada infante. Cada nifio, es un ser dnico, con sus
caracteristicas y necesidades determinadas, entonces las
condiciones imprescindible para realizar una programacion
globalizada son:

_ Debe interesar realmente a los ninos.

- Debe ser interesante para el propio profesor.

- Ha de partir de * lo que sabe “, sobre aquello que se va @
hacer, a investigar y fomando en cuenta por supuesto las
edades de los ninos.

- Debe respetar las necesidades individuales de cada nifo.

- Debe estimular la autonomia, el pensamiento creativo y
proponer actividades que admitan una gron variedad de
respuesias.

. Ha de ser bastante rica para favorecer acciones
individuales de un gran grupo, al igual que un grupo pequehno,
tanto en forma libre como sugeridas.

- Debe complementar y ampliar los conocimientos,
experiencias, actitudes y habitos que ya se han adquirido™. 17

" GECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa de Educacién Preescolar, , 1era. Edicién,
México 1981. Pag. no. 30.
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Ahora, para el caso aspecifico del lenguaje oral, la S.E.P. también

nos ha sugerido, “El modelo metodoldgico institucional™. Recordando para
ello, que el nifo en esta edad al utilizar el lenguaje oral, enfrenta la
dificuliad de reconstruir sus acciones en el plano del pensamiento, y que su
lenguaje estd ain vineulado a la actividad concreta con objetos, personas

y situaciones.

Este proceso metodoldgico institucional debe llevar entonces al
nifio a la accién directa de la comunicacién oral y escrita, pasando por un

proceso integrador en el cual el nifio realiza lo siguiente en cada aspecto:

- En la accién directa, debe partir de las experiencias directas con

objetos, personasy situaciones significativas.

- En la comunicacién oral, el profesor propicia espacios de tiempo
para que hablen sobre sus experiencias, descubrimientos, relaciones,

sentimientios, elc.

- En la comunicacién escrita, el profesor propicia que jo que
hablen lo representen, dicten o escriban, sobre aquellos aspectos que les

fueron mas significafivos y que ademads los inferpreten.
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- Relroalimentacion, en donde se vuelve a la comunicaciéon oral,

profundizando sobre sus representaciones.

En estos aspectos del modeio metodoldgico institucional, la misma
S.E.P. nos ha remarcado {a importancia de la libertad de accién en el nino,
sin embargo, nosotros como educadoras, continuamente nos ponemaos
fGcitmente de acuerdo en reconocer Y proponernos que los ninos
participen en su proceso educativo, asi como en que usen su libertad para
decidir que quieren estudiar o en que desean trabajar y en esto, las
educadoras hemos hecho algunas reflexiones: una de ellas seria, adn
cuando se le dé libertad al nifo para escoger lo que le interesa, la presién
social del medio que le rodea, es tan fuerte, que acabard tomando como
propios, los intereses de la sociedad. Otra seria el hecho de aceptar que el
nino es presionado por la sociedad y entonces ensenarle a discernir lo que

es propio y lo que es ajeno, y enlonces nos preguntamos, znosotras como

educadoras que postura deberiamos seguir, o cudl en realidad seguimose .

Y es que en nuestras observaciones hemos apreciado que en la
ensenanza preescolar en general y la del lenguaje en lo particular, !ds
educadoras siguen considerando a &ste como una actividad seria y hacia
la cual se dirigen los principales esfuerzos que parten generalmente de la

inicialiva del maestro y en las que el nifo tiene casi comparsa. Por ofro
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lado, practica actividades supuestamente libres en las que la iniciativa
recae en el nino y ante las que ol adulto adopta un papel casi nulo, de no
infervencion o intervenciones minimas y siempre en sentido tangencial,
como por ejemplo : poner orden, alcanzarle objetos. Asi también subsisten
mentalidades obsoletas que se niegan a adoptar und filosofia
metodoldgica y actban sin bases tedricas ni fundamentos cientificos, lo que
echa por tierra las implicaciones construccionistas, globalizadoras © mas
modernas y que en la problemdatica de la estructuracién oral, la

desconocen o la ignoran como veremos en el desarrollo del siguiente

tema.

B. Problematica del nifilo en la estructuracion oral.

Como hemos seﬁolcdo. en el tema anterior, el lengudje oral y sus
problemdticas  de estructuracion correcta, estd contemplado en ia
metodologia de preescolar, sin embargo, en la ensefanza propia de la
expresion oral, en la escuela inicial, hay que reconocerio, existe una
laguna, ya que se pone poco cuidado en la pronunciacion y el nulo
cuidado que se hace de la fonética. Se han olvidado que nuesira lengua
es un sistema de sonidos y que hay que dominarios, tanto en su
pronunciacion, combinacioén y contextos especiales que es precisamente

el enfoque moderno de la psicopedagogia y del objefivo central de
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preescolar: ensefiar d hablar correctamente.

Por tal molivo y con el objeto de conliibuir al conocimiento de fa
comecta estructuraciéon  oral del nifio, se presentan las principales
deficiencias orales que éste presentq, esperando que los docentes

profundicen en ellasy ayuden realmente al nifio a superarlos.

Como una forma de infroducirnos en esta problematica, diremos
que hoy es admitido por la mayoria de los lingUistas que los ninos en alguna
efapa de su infancia presentan problemas de lenguagje, sin que estos
problemas tengan por causa alguna deficiencia orgdnica y gque pueden
deberse o anomalias familiares. Estas situaciones familiares les crean
inseguridad e inadaptacion. La atmésfera del hogar, reflejada en la
personalidad de los padres, parece ser, de acuerdo con los estudios de
estos problemas, el factor mds influyente en la adquisiciéon del lenguaije,
mas sin embargo también coinciden en sefalar que a cadd deficiencia
lingUistica en el nino, pueden ser varias las causas. Por ejemplo, los ninos
gue comienzan a hablar tarde, fienen marcadas diferencias, aungue
tengan el mismos cociente infelectual, sin embargo se puede decir qué fos

nifios inteligentes comienzan antes que los obtusos.

Entre las causas del retraso podemos citar las dificultades audifivas,
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enfermedades como la pardlisis infaniil, la estimulacion débil del ambiente,
es decir, resulia poco probable que un nifo aprenda a hablar cuando
nadie le habla, nilo estimula a conversar con olros. A veces, el exceso de
proteccion, o la coercidn, son asimismo causas de retardo en el lengugje.
Es posible también encontrar n>iﬁos retardados sin causa que fo justifique,

estos nifos comienzan a hablar espontdneamente a los 3 o 4 anos, pero

progresan rapidamente.

Sobre este particular, Tobias Carredera Sanchez, nos dice lo
siguiente : “las estadisticas permiten apreciar la cabal importancia de los
nifos gue hablan, oyen, comprenden O respiran mal; al revelar que una
quinta parte de los nifios de 2 a 146 anos de edad, son deficientes en
algunos de estos édrdenes. Estos nifios, si No reciben una adecuada atencion
a su debido tiempo, llegan a ser més. tarde una pesada carga pard la
familia, para la sociedad y para ellos mismos al ver afectadas sus
actividades profesionales o sociales por sus dislalias y disfonias en el habla o

por defectos no menos importantes en la audicién, la comprension y la

respiracion’. 18

Y es que en nuesiras observaciones como maesiras, hemos re-

18 CARREDA Sanchez, Tobias. Qe_ﬁzﬁcjgg_@;ﬁg__d}gg}é&jgfg@. Pag. no. 110, 9da. Edicién . Editorial
KAPELUSZ, Buenos Alires, Argentina 1960 , 187 Pgs.

[
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gistrado que saber pronunciar, refiriéndonos al lenguaije oraly asu correcta
estructuracion, es la condicion indispensable para saber hablar. Al principio,
el nifio solo puede pronunciar un corto nimero de consonantes y en
ocasiones substituye las mas dificites por las mdas faciles, sin embargo
podemos considerar que con un Poco de comprensién del docente,
ejercicios adecuados, sistematizados, no mecdnicos, con objeflivos
progresivos, se logrard una correcta estructuracion, ya que, cuando el nino
est@ adquiriendo el lenguaje, no habla correctamente porque no sabe
como utilizar sus érganos fonéticos y ese es el papel de sus padres Yy
maesiros, orientarlos para que estructuren oralmente bien su pronunciacion
y expresion oral, debiendo estar conscientes que el habla es una funcion
compleja y que su eficiencia depende en lo fisioldgico de la integridad de
las regiones correspondientes al cerebro, de los érganos de la articulacion

y fonacién, de la inteligencia, de la capacidad de comprension Y

asimilacién y particularmente de los factores afectivos.

De esta forma se presentan a continuacién los principales defectos
que en la diccion infantil y arficulacion  oral, describe Emilia Garcia
Manzano en su obra, “Biologia, Psicologia y Sociologia del preescolar” A, y
Tobias Carredera Sanchez, en su fexto, “Defectos en la diccidn infantil”

respectivamente, citados ya con anterioridad.
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A; Trastornos de la fonacion. Tienen cuatlro causas principales:
afecciones locales como anomalias de dientes, lengua Yy labios.
Enfermedades del sistema nervioso ceniral. Perturbaciones endocrinas, pPor
influencias afectivas del ambiente. Se manifiestan generalmente en no

emitir normalmentie la vozy su comrecta estructuracion.

8. Tartamudez. Es un irastorno del ritmo del lengudje, ia emision de
palabras se desordena por obstrucciones y tensiones que producen

vacilaciones, repeticiones O prolongacion de los sonidos.

C. Trastornos de la articulacién.- Es la omisién de los sonidos
verbales o su reemplazo por ofros. Se clasifica de acuerdo con los sonidos

que generalmente se pronuncian mal y se enumeran en lambdacismo
cuando tiene dificultades para pronunciar la “myla U El rotacismo es la
pronunciocién gutural de la “r*. El gamacismo es la pronunciacion
dificultosa de los sonidos guturales { g, k, x}, generalmente reemplazados
por dentales { dato por gato ), vy se atribuyen tres causas A este tipo de
defecto articulatorio en la diccidn infantil : retardo intelectual, disminucion
de la éapacidcd auditiva, defecto de lengua, labios, dientes, poioddr 0
laringe, v la ullima causa puede ser por regresion al lenguaje infantil en la
era normal, este defecto puede atribuirse a rivalidad con el hermano

menaor.
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D. Mutismo. Consiste en la ausencia de la palabra hablada y la
principal causa, aunque Nno la Unica, es la sordera. Otra puede ser por
deficiencia mental profunda o como reaccién contra la dureza de padres

t

o maestros.

E. Afasia. Que significa privaciéon de la palabra y se usa
generalmente para entender todos los casos de disminucién de la palabra
y se clasifican en: afasia sensorial, cuando se tiene imposibilidad de
comprender el lengudje de los demds y en afasia mofora o expresiva,
cuando la dificultad es para expresar por medio de la palabra hablada y

escrita. Es atribuida a lesiones cerebrales.

G. Dislalia. Es la dificultad o frastorno al pronunciar la palabra o en
el habla en general, sustituyendo fonemas, alterdndolos u omitiéndolos.
Puede ser provocada por alteraciones congénitas o adquiridas por el
aparato resonador-arficulador, lo que hard imposible la comprension y

645

pronunciaciéon correcta del lenguaje oral al pronunciar la “ch” porla “s" o

la “r", por ejemplo : Cuando el nifo enira en la adquisicidon del lenguaije,
inicia su aprendizaje con la vocalizacién luego seguird el balbuceo, mas
tarde agrupard silabas, tratard de imitar palabras oidas o crea nuevas y es
ahi cuando aparecen las dislalias, cuando al tratar de imitar palabras, sus

drganos fonadores no estan preparados, forzdndolos y causando grave
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dano al habla.

H. Glosoptosis. Citada por Tobias Carredera Sdnchez, consiste en la
caida de la lengua. Usualmente esta permite la masticacién, la succion y
ia articulacién bajo la accion de sus diecisiete musculos que la integran, de
ahi que una hipertrofia, su pardlisis, su modificacién o la falta de movilidad
afectan necesariomenie la pronunciacion del lenguaje. La glosoplosis ©
caida de la lengua, es el refroceso del érgano lingual en la cavidad
taringuea ocupdndola casi Tofaifnehfe y dejando solo un pequefisimo
espacio que permite respirar. SU causa se ubica en la falta de desarrollo del
maxilar inferior. Desde el punto de vista del lenguaije, los nifios glosoptosicos
producen una voz especial de opacidad, faltandoles fuerza y claridad, ain
en aquellos fonemas que suU posiciéon lingual puede dar. Los fonemas
vocales se modifican en su totalidad deformdndose en el siguiente orden :

vocales, i, e, g, 0, u, consonanfes, son deformadas en general debido a

que la lengua estd alejada de los dientes o no toca el paladar.

En sintesis, podemos decir que las anomalias de la articulacion y
estructuracion oral, afectan al lenguaje en general y, aunque no fodos .ios
nifios presentan estas deficiencias, los docentes debemos estar alertas y en
el caso que se detecten, turnarlos a atencién profesional, ya que su

tratamiento requiere de personal muy especializado. La educadora puede
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colaborar decisivamente observando con atencion los posibles defectos
de audicién, arficulacion, conflictos afectivos, etc., que afecten al nifio de
preescolar pero, inmediatamente debe poner al educondo, si las
circunstancias QO‘ permiten, bajo los cuidados de los respectivos servicios
especializados de gente que conozca la orfofonia, que es la rama
cientifica que se preocupd de la investigacidén de los defectos de la voz y
de la pronunciacion correcta de las palabros, del conocimiento de sus

problemas y sus técnicas de correccion.
C. Patologia en la comunicacion oral y escrita.

Como apuntamos en el tema anterior, la comunicacién, en el
aspecto oral, presenta diversas anomalias, sin embargo, también existen
situaciones, donde se conjuntan deficiencias orales y escrifas que de
alguna manera afectan el lenguaje, llevando al nifio a situaciones
complicadas, que de no ser atacadas con preparacion adecuada,

causardn serios danos a la personalidad futura del infante.

Por ofra parte, también se sefald que el habla y su eficiehcia
dependen de la integridad de las regiones correspondientes al cerebro, de
la no deficiencia de los érganos de la arficulacién y fonacion, del nivel de

inteligencia, de la capacidad de comprendery del los factores afectivos
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que inhiben o estimulan el desarrolio del lenguagje. Y es que, como sefiala
Cleotilde Guillén de Rezzano, para entender el fendmeno de las patologias

infantiles del lenguaje, los maestros debemos saber lo siguiente:

“ gl lenguaje desde el punto de vista psicoldgico, implica dos

categorias de operaciones : una que implica la comprension

de las palabras de los demds tanto hablada como escrita, y

olra la expresién hablada y escrita del propio pensamiento.

Asi, la comprension involucra dos clases de recepciones

sensoriales: la comprension auditiva de la palabra y la

comprensién visual de la palabra escrifa y la expresion

comprende la reglizacién coordinada de los movimientos de

fonacion y la arficulacion y la realizacién coordinada de los

movimientos de la mano . 19

De esta manerg, se entiende e interpreta, que cuando un nino,
especialmente en preescolar y primer ciclo de educacién primaria, no
responde a estos esquemas y presenta deficiencias en su comprension y
expresion oral y escrita, tendrd alguna clase de patologia lingistica, que
debemos canalizar y tratar con especial cuidado para no provocar, alguna
dislexia o trastorno comunicativo. También debemos conocer [0S
principales trastornos de la expresidon oral y escrita y que en forma general

son los siguientes y que son citados por Emilia Garcia Manzano, Sol

Ferndndez y Rudolph F. Wagner respectivamente :

19 GUILLEN de Rezzano, Cleotilde. Didactica Especial. Pag. no. 14, Editorial KAPELUSZ, tera.
Edicién, Buenos Aires, Argentina 1966 , 316 psgs.
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a. 7urderia y trastornos del habla. Este caso, visto desde el nivel popular
creen que existe alguna relacién entre zurderia y el habla, para muchos
la zurderia liene manifestaciones entre las cuales se hallarian frastornos al
habla. Para ofros es al revés. Sin embargo, existen estudios opuestos que
niegan la relacién enire zurderia y habla. En conclusién se puede decir,
que el problema no ha sido resuelio y que los nifios zurdos se
desenvuelven igual o casi igual gque un nifio normal, y que el papel del
maestro es detectar esta anormalidad y respetar la personalidad del
nifo, orientdndolo y encauzdndolo para que reaglice sus actividades

normales ain dentro de esa diferencia que la naturaleza le proporcioné.

b. La verbalizacion inadecuada en el nifo.- Para algunos nifios, la
verbalizacién aparece como un movimiento necesario  para el
ordenamiento del pensamiento. Cuando los procesos de codificacion se
dominan, estas manifestaciones dan testimonio de una reorganizacion
aprendidas de la correcta estructura de la frase y pér otro lado, las
formas graficas aprendidas en los textos que se presenfan a los ninos,
donde ésfos estructuran los contenidos de la lengua oral y los ofirmdn y
afinan. Por ello mismo, el proceso articulatorio, es importantisimo paré el

correcto desempeno de la expresion oral.

Ahora bien, la excepcion de la formacion de estos procesos del sistema



63
de la lengua, lleva al nifno a utilizar frecuentemente, tanto oral como
escrita, los verbos en forma iregular. Para un nifio de cinco afos, esta
generalizacion todavia es frecuente, pero va decreciendo a medida que
el nific desarrolla y enriquece el ienguoje. Y es que, en el uso de los
verbos, es dificil saber si el nifio ha asimilado las funciones de los tiempos y
de los modos que usa. La mayor parte de las veces se puede cbservar un
uso correcto, pero a los cinco afos, todavia nos puede flamar la atencion
frases como : “ yo fe he traido un chicle esta mafana * . Estas confusiones
que los nifos adquieren y que funciona mds en ellos en forma de
oposicién entre lo que existe y lo que no existe, entre el pasado y el futuro,
lo que estd ocurriendo y estd en sus manos lo asocian al presente, lo que

no existe puede ser pasado o futuro indiferentemente.

C. Dislexia. El término dislexia, significa una funcion alterada de las
habilidades simbdlicas y perceptivas que se manifiestan en una lectura ©
escritura deficiente, muy por debajo del nivel esperado de und cierta
edad especifica del nifo. La dislexia es un fendmeno pues, de alteracion
y disfuncién de la actividad de la lecto-escritura y con repercusion en la
expresion oral producida en forma congénita o por el medio ambién’fe‘
Esto significa que fuera de los aspectos hereditarios, la dislexia la
podemos provocar padres de familia en su trato, los docentes con

técnicas y apreciaciones erréneas y el medio ambiente con influencias



64
negativas. A la dislexia se le puede identificar por las siguientes

caracteristicas :

- El nifo demuestra poca habilidad para asociar sonidos con sus

respectivos simbolos ( grafias).

- Ignora detalles de palabras, es decir, tiene mala memoria de las partes

y es incapaz de retenerla compleia en su mente.

- Adivina palabras debido a la poca habilidad para abordarlas y busca
en cambio claves gréficas  externas  pard adivinar como dice Y

frecuentemente invierte letras, palabras, nomeros, feniendo especial

problema con la b,y d. gyk.

- La coordinacién motora por lo general es deficiente, le resulta dificil girar
sobre un pié, balancearse, etc.. siendo torpe y evidencia una confusion
de espacio, de la derecha y de la izquierda, coordinacién confusa ojo—
mano, pié y su discriminacién auditiva es deficiente y no puede distinguir

udipO” y ”ﬁpO" o uponﬂ y uponu .

- Invierte la forma de las letras en sus dibujos, trazos y tiene serios

problemas en la expresion oral al leer.
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De esta manera, el nifo que sufre un serio refraso en la lecto-
escritura, puede tener problemas que son el resulfado de una combinacion
de faciores tales como problemas duraderos de la vista, desajuste
emocional, una educacion escolar improvisada o deficiente o dificuliades
especificas para el aprendizaje. Asi cuando no logra leer por los problemas
antes descritos, padece und dislexia. Si el problema se refiere a un nino o
persona gque no puede escribir correctamente se llama disgrafia y cuando

tiene problemas para la aritmética se llama discalculia.

Concluyendo, se puede decir, que daunque la problemdtica
presentada, es rard en el nivel preescolar, esto no quiere decir que no

puedan presentarse O ser provocadas de manerd indirecta por una
educadora sin sensibilidad y preparacion ya que por lo regular, cuando
observamos und anomalia oral, generalmente no le ponemaos atencién ©
tratamos de corregirla segun nuestro sentido comun y no de acuerdo con
la naturaleza del problema. Por eso debemos tener especial cuidado en
que el nino de preescolar se ensefie a hablar y estructurar su lenguaje oral

corectamente y prever con ello, posibles dislexias en la lecto-escritura.
D. La docente de preescolary su practica comunicativa.

La problemdtica de la estructuracién oral, como se ha analizado en
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los capitulos anteriores, es debido a diversos factores del medio ambiente y
de cardcter fisiologicos, enfrentando al nifio entonces, diversos factores
que forman O deforman su expresion y que van desde su propioc cuerpo,

hasta sus padres, amigos y los propios maestros.

Es en este aspecto precisamente, donde el presente trabaojo
presenta la problematica del nifio de preescolar, la actitud del maestro o
educadora Y cﬂgunoé variantes que permitan no sélo enriguecer la
expresidon, sino contribuir de manera oportuna Y adecuada eﬁ la
estructuracién oral del infante de preescolar. Por tal motivo, cuando el nifio ‘
lega a la educadora, éste adopla diversos roles de acuerdo con su
personalidad y los esfimulos y conduccién de la maesira. De ahi que ella,

sea el agente bdasico que en drea de preescolar, moldeard e influird sobre

el infante.

Conocemos que el nifo de preescolar estd en la etapa pre-
operatoria y operatoria, que su lenguaje se esta consolidando, que al llegar
al aula de éste nivel educativo significa arrancarlo del seno materno vy
familiar para enfrentarlo al mundo e iniciar su educacién formal. Qué la
metodologia debe ser sincrefica, global, activa, dinédmica y participativa y
que los objetivos a lograr son: la evolucién adecuada de la madurez

sensorio-motriz del preescolar, el estimulo a su crecimiento intelectual, la
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adaptacién a la sociedad y sobre todo, consolidar su expresion oral para

infroducirlo a la expresiéon escrita.

Sin embargo, es en ese aspecto, en el de la expresion oral y su
comrecta estructuracién, donde los docentes Unicamente seguimos las
actividades del programa, pero carecemaos de preparacion metodoldgica
y lingUistica, para detectar problemas de expresidn oral y su correcta
orientacion. Esto, se manifiesta en la praciica comunicativa que las

maestras de preescolar generalmente ignoramos lo anterior.

Estoe quedda demosirado, al aplicarse en veinte escuelas de
preescolar y veinte educadoras, una encuesta, donde entre sus preguntas

irata de encontrar si la educadora es capaz de observar problemas orales,
como los trata y cual es la actitudes la misma para capacitarse cuando

comprueba que no sabe qué hacer en esta problemdtica.

De esta manera, la encuesta nos describe directamente, la actitud
de la maestra y su pracfica comunicaliva en preescolar iniciando con las
cantidades de nifios que maneja, la metodologia que aplica, la actitud de

los nifos en las actividades que desarrollan y la funcion y actitud en la

practica comunicativa del docente de preescolar.
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Asi tenemos que los docentes encuestados, forman parte del drea
urbana y suburbana del municipio de Escuinapa, Sinaloa, donde la
mayoria atiende en promedio entre 20 a 25 nifios de preescolar, todos
utilizan métodos globalizadores partiendo del interés y experiencia del nifio,
desarroliando las actividades spgeridcts en el programa de la Direccion
General de Educacion preescolar y atienden al infante con criterio
piagetiano, es decir, conocen las efapas descritas por él, y aplican en sus
clases la asimilacién, la acomodacién y la adaptacién para llevar al
infante al desarrolio vy equilibrio de su proceso cognoscitivo. A su vez los
educandos responden activamente y participan oralmente y ejercitando

sus sentidos en forma integral.

Sin embargo, estos docentes en su practica comunicativa alumno-
maestro y maesiro-alumno, en el aspecto de la expresion oral,
adoptan su papel de adulio y descuidan en su mayoria la correccion
lingUistica del péarvulo. Por ello al cuestiondrseles, scémo es la
expresion oral de sus alumnos al comunicarse? de un nomero de 20

encuestados, encontramos los siguientes resultados:

Q Excelente *TJL-?;' Plen

2 Presentan problemas

& pefclente .
L ' de estructuaclon oral
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Situacion que al interpretarse nos evidencia que estos docentes se
enfrascan mdas en desarrollar sus aclividades de ensefanza, que en
observar la capacidad comunicativa de sus alumnos y o cudl conéfituye
un grave error, ya que la funcidén bdsica del jardin de nifios es la de que el
nifio aprenda a hablary enriquezca sy lenguaije, Asi, al responder gque sus
alumnos mayorifariamente se comunican bien, quiere decir que no tienen
problemas fisicos para la expresidn, pero signiﬁc‘c fambién que no los
observan atenta y particularmente, pues un nific de preescolar no puede
hablar bien en todos los sentidos, sino que debe presentar alguna carencia
o dificultad de expresion oral al emitir mensajes, prohuncicr, fluidez de
ideas, léxico, combinacion sintactica de palabras, verbalizacién o mutismo.
Por ello, se insiste en que NO han obsetrvado correctamente a sus alumnos y
que en su caso, desconocen la problemdatica oral que puede presenfar un
nifo de preescolar. Por otro lado, las educadoras que respondieron que sus
alumnos presentan deficiencias comunicativas, estdn conscientes de la
problemdtica infantit y aunque ignoran los nombres técnicos o cientificos
de estas anomalias lingUisticas, aplican su sentido comUn generalmente
para tratar de corregirlos. Situacién que en ocasiones les dan resultado por
el momenlio, pero que transcurrido un fiempo vuelve a aparecer en el ;@iﬁo,
asi mismo, la principal problemdtica de la estructuracién oral, resultante de

las encuestas aplicadas sobre la practica comunicativa, resultd ser la

errénea conjugacién verbal, la confusion de silabas y la confusidn de
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vocales. frente a esto, las educadoras ponen en practica actividades de
reforzamiento de la expresion oral en todo el grupo, segun contestd el 75%
de ellas y sélo el 30% recurre a la dfencién personalizada que seria la
medida que complementaria adecuadamente la préctica educativa,
dejando como evidencia, que no existe el suficiente interés, para atender
la correcta estructuracion oral y comunicacién del preescolar. Esto se
explica en la misma encuesta, en que éstas educadoras, no han asistido a
cursos de capacitacion sobre expresion oral en un 55%, el 25% lo ha hecho
muy poco Yy solo el 20% si ha asistido a capacitarse para atender este
importante aspecto en la vida del nifio. Ante esto, las 20 educadoras
encuestadas opinan en un 30% que las autoridades educativas conocen
estos problemas de expresiéon infantil, pero que no los combaten, el 60%
opina que las autoridades conocen estas deficiencias lingUisticas y que su
espiritu es de interés practico, es decir, implementan medidas para que el

nific se supere, y el 10% piensa que las autoridades no confemplan la

solucidn de las deficiencias de la estructuracién oral.

En sintesis, podemos afirmar que la praciica comunicativa en
preescolar por parfe de las docentes, deja mucho que desear, pues en
promedio un 50% de ellas no afiende correctamente la estructuracion oral

del infante, pensando que esos problemas son pasajeros y circunstanciales

o que en algunos casos, son los padres los que deberian hacer algo, asi
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mismo, un gran porcentaje ignora los nombre técnicos, sus sintomas vy
ejercicios fonatorios y de pronunciaciéon que ayudarion a corregir las
desviaciones orales leves, de la misma manera que ignoran los nombres de
los especialistas que comregirian los problemas graves. Por oiro lado, las
educadoras atienden la expresién oral en lo general y no en lo particular,
implementando actividades generales o grupales, siguiendo lo que el
programa  oficial sugiere vy la metodologia de la participacion y el
construccionismo, que si bien en lo téorico contemplan la actividad y
creatividad del infante, en lo practico no contemplan anormalidades, ni
casos especiales de la expresiéon oral, mismos que al no fratarse
individualmente, terminan en tartamudeos, dislalias, dislexias o problemas

de verbalizaciéon o construccién sintdctica inadecuadas por parte del

infante.

Asi mismo, la importancia de la correcta estructuracién oral en el
nifo, por parte de !ds’ autoridades educativas es poca, situacion que se
manifiesta en sus supervisiones y cursos de capacitacion que sobre‘esie
rubro implementan, lo que de alguna maneraq, coniribuye a la no atencién
consciente y capacitada de las educadoras hacia estos problemas basicos
del nivel preescolar y especificamente de una gran cantidad de nihos que

padecen una o varias deficiencias de la expresion oral.
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Estas actitudes, practicas educativas, carencia de preparacion
especifica y sobre fodo desatencién a la expresidn oral, se reflejon en las
siguientes graficas y que resultaron de la encuesfa aplicada en und

muestra de veinte educadoras del municipio de Escuinapa, Sinaloa.

a) Grodo de opinién sobre la comunicacion oral de los alurmnos

de preescolar.

Grdficamente mostramos como  un 65% de las encuestadas,
consideran que sus alumnos se expresan bien y un 35% que sus alumnos
presentan problemas de estructuracién oral, lo que se interpreta como.que
un reducido grupo de docentes si observa detenidamente la expresion oral
de sus alumnos, ya que normalmente, la mayoria deberian presentar un

caso de problema oral leve y que sélo detenidamente se puede observar.
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b) Principal problemdadtica oral defeclada en alumnos de pre-

escolar.

| construcc.
. sintactica
confusion  inadecuada
vocalica 5%

10%

confusiénde
silabas
15%

erronea

conjugacion

verbal
70% i

La grdfica muestra como las principales problematicas de
estruciuracion oral detectadas por un 35% de las educadoras son en orden
de importancia : 70% errénea conjugacion verbal, 15% confusidn silabica,
10% problemas de confusion vocdlica y el 5% con problemas de
construccion sintactica. De esta manera, no son detectados probiemoé,de
mala pronunciacion de consonanies, ni de acentuacidn, que también son

comunes en los ninos de preescolar.
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c) Aclitud docenie frenie a la problemdtica oral de sus alumnos.

interes y
atencién
personalizada

30%

reforzamiento
dela

expresion oral
70%

En la grdfica se muestra como la actitud del docente frente ala
problemdtica de estructuracion es un 70% de reforzamiento de la expresion
oral, pero de manera general y sélo un 30% muesira interés hacia la
atencion individual del nifio y que en la practica comunicativa, no se hace
nada en lo particular para solucionar los problemas personales por parte
de muchas educadoras, situacion qué si bien refuerza al grupo, el individuo

queda desatendido.
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d) Grafica sobre la pracli

preescolar sobre problemalica oral.

80%

70%

60%

50%

40%

30% -

20%

10%

0%

A).- Solucién tomada @ la problematica oral : 50% sentido comun.
R).- Resultados obtenidos : 60% no lleva conftrol.

C).- importancia tomada a la problemdtica oral por los docentes

75% poca.

D).- fmporfchcio tomada por las autoridades: 30% la conocen pero

ca comunicaliva y acciones fomadas en
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no la combaten.

En sintesis, podemos decir, que la estructuracion oral correcta en los
alumnos de preescolar, de acuerdo con la encuesia realizada, no es
suficientemente atendida pard su correccion Yy seguimiento de resultados,
ni por los docentes, ni por las autoridades educativas de nivel de
preescolar, lo que confribuye a que no se cumplan en un 100% los objetivos
del jardin de nifios v el infante continte con los mismos Vicios linglisticos de
expresion oral que practica. Lo que de alguna manera confribuye d sy
pésima pronumcidcién y que en el futuro tenga problemas de tartamudeo
o carencia de fluidez y pronundocién al leer y conversar, describir o narar
y en el peor de los casos al escribir. Situacion que debe refomarse

seriamenie por ias autoridades y docentes de este nivel, para que se

implementen CUrsos de copccﬁocién y seguimientos d este importante

aspecto del area preescolar.



CAPITULO IV
PROPUESTAS Y ALTERNATIVAS.
A. Propuestas y Allernativas.

La estructuracion oral correcta en el preescolar es. como se ha

afirmado, un objefivo fundamental a alcanzar en el jardin de nifos, mismo

que contribuird a la correcta iniciacién en el lenguaje escrito y a mejorar su
comunicacion en todos los sentidos. Asi mismo hemos descrito como la
actitud, preparacion € interés de la educadora es bdsico en este proceso
formativo y que de su octuaciénvdepende que el nifo supere sus
deficiencias orales, enriquezca sV capacidad expresiva y crezca en
experiencias lexicologicas, comrecta pronunciccién y disfrute de la accion
de hablar, describir y utilizar su expresion oral comrecta y sin ningund

problemdatica que inhiba su desenvolvimiento personal, tanio en lo psiquico

como en lo fisico.

Sin embargo, observamaos continuamente que en el nivel de pre-
escolar se presentan situaciones en las que el nifio no estructura ade-
cuadamente su lenguaje oral, ya sed porque es timido, porgue su léxico es

limitado, porgue su expresion no es fluida, porque abusa de la verbalizo-
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cién, confunde silabas o vocales, no puede pronunciar ciertos sonidos ©

porque puede presenfar alguna anomalia fisiologica © psicolégica.

En este sentido la probleméﬁca a solucionar es parte de la actitud
del docente por un lado y la ayuda cooperativa y complementaria de los

padres de familia.

Asl, el niho fiene que ser conducido dentro de un enforno social
donde el auxilio familiar es bdsico y und situacion formal que es el jardin de
nifios, donde la educadora debe conocer como minimo los mecanismos Y
procesos linglisticos que el nifio debe conocery dominar, sumada a und
adecuada metodologia que propicie que el nifio hable, ensaye sUS
expresiones tanio verbales como no verbales y enriquezca 'y acreciente su
comrecta diccién de lo que dice, de lo que escucha, Y de lo que pueda

pensar pard luego expresarlo oralmente bien.

Sin embargo, sucede que el docente en un gran porcentaje, no
conduce este proceso en forma adecuada, prefiiendo actividades de
maduracién de los senﬁdos, socializacién del nino, coordinacion méfora
gruesa y fina e introduccion a la lecto-escritura y el concepto de numeros

dejando ia problematica oral para grados superiores © que se superen solas
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Metodologia sugerida para las alternativas de la estructuracién oral.

La metodologia que ha continuacion se propone. es producto del
interés y anos de experiencia que la practica como docente nos ha
proporcionado y que en forma sintética consta de cualro fases: pla-
neacién de actividades integrales con énfasis en el lenguaje oral y con
base en ceniros de interés, fase directa de buUsqueda de situaciones
significafivas, practica de comunicacién oral intensiva, fase de correlacion

con intfroduccién al lenguaje escrifoy refroalimentacién oral.

» Planeaciéon de actividades: consiste en buscar femas
centralesde los cuales puédcn desprenderse temas de inferés infantil,
capaces de accionar en él, la comunicacién oral, la actividad fisica, la
actividad sensorial, la coordinacién motora fina, gruesd, actividad artistica

y de reflexion. planeando técnicas, tiemposy materiales a utilizar.

e Fose Directa: consiste en inducir un tema central con multiples
opciones de subtemas que &l mismo sugiera parfiendo de las experiencia
directas con objetos, personasy situaciones significativas que el mc?eﬁol Y
los subtemas le proporcionen, hasta llegar a un solo sublema que el grupo
escoja y que enfonces se constituird en tema ceniral del dia o semana de

trabajo.
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o Practica de comunicacién oral: se pasard a la narracion de
experiencias en torno al tema escogido, aplicando las variantes de
didglogo. descripcion, juego de palabras, lectura con ritmo, rapida , de
entonacién, pronunciocién y fluidez, observando a los niflos para detectar
problemas de estructuracién oral. Se seleccionaran los nifios problemas,
para fratarlos en sesién particulary el resto del grupo se le deja trabajando
en modelado, coloreo Y dié!ogog. A los nifos problemas se les saca al
patio © practicar ejercicios de respiracion, vocdlicos, silabicos Y de
construccién sintactica, todo mediante juegos fisicos y de recreacién, esto
se realiza cotidianamente, hasta que los nifios estructuren oralmente bien
y que se puedan integrar con el resto del grupo. A los que se expresen
bien, se les progromaré también ejercicios de estructuracién  oral
evolutivos y de acverdo con el programa y las variantes propuestas al
igual que a los nifios problemas, sin embargo, para cada grupo de ninos,
el nivel e intensidad de ejercicios serd diferente. No se pretendera
homogeneizar niveles, sino que fodos los nikos pronuncien, acentuen

oralmente, tengan fluidez y no confundan silabas, consonantes o abusen

de la verbalizacion en su estructuracién oral.

o Fase de correlacion con el lenguaje escrito: la comunicacion e
intercambio de mensajes, descripcién de objetos, juego de palabras,

dramatizaciones, etc., se pasaran a un ambiente alfabético, en donde
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aparecerdn escrifos sus nombres, acciones, mensajes y pequenas rimaos o
canciones, entonces se leerdn lento, rapido, vocalizando, con rtmo,
cambiando vocales, alterando consonantes, cantando, etc., hasta lograr
su correcta diccion y posteriormente se pasard al copiado y la escritura sin
decir nombres de letras © silabas, simplemente lecto-escritura en nivel

introductorio con énfasis en la pronunciacion.

e Fase de refroalimentacion: se llevard una lista de control de
resultados, para evaluar el avance oral de los preescolares, esto permitird,
volver a ejercicios respiratorios, vocdlicos, consondnticos, de pronun-
ciacién, acentuacion, entonacién, fluidez, verbalizacién y construccién
sintactica, cuando cada alumno lo amerite © vaya superando un nivel de

estructuracién oral. Esto deberd informarse al padre de familia, para que

en forma cooperativa y solidaria contribuya a la superacién del nino.

En sintesis, esta propuesta presentada, requiere de una actitud del

docente llena de paciencia y comprensién, de espiritu de querer formar

alumnos oralmente capacesy de contribuir a su formacién integral.

B. Metodologia .

Los capitulos anteriores y la confirmacién de la hipdtesis fueron
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desarrollados bajo la siguiente me’fc_-dologio :

El procedimienfo de investigacion fue la bibliografica o documental
y la de campo.- La primera considerada como la consulta directa a
textos, consistid en seleccionar aquellos libros que por su contenido, ideas,
criterios y puntos de vista significafivos; representaban puntos afines con o
temdtica y esquemas que nos proponiamos plantear y desarroliar.- Para
tal motivo, se seleccionaron aquellas lecturas que en forma rica describian

la problemdatica del tema central, de los temas y subtemas del indice.

A continuacién se elaboraron fichas bibliogréficas textuales, en
donde se resumian las ideas principales y se copiaban aquelios parrafos
que representaban la esencia, el cuestionamiento, la critica o la reflexion
de los femas. Tomando nota en forma adecuada de los datos sobre-
salientes del texto : su autor, nombre del libro, editorial, ediciéon, lugar y

fecha de edicién y las paginas en que fue consultado.

Una vez elaboradas las fichas, se seleccionaron conforme d los
temas y se organizaron segun el orden de los mismos, en forma logica 'y en

concordancia con las ideas que nos proponiamos desarroliar.-

En el desarrollo de la temdtica, se incluyeron aquellas fichas textua-
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les que por su contenido tedrico, eran imposible de interpretar,
transcribiéndolas y ubicandolas en concordancia con nuesiras propias

opiniones y con el desarrolio de los temas.

Sin lugar a dudas, se escogid este procedimienio de investigacién
documental, por que en los libros se describen y resumen, las experiencias
y criterios de los cientificos y estudiosos, situaciones que en conjunto
formaron el marco tedrico desde el cual nos fue posible concientizarnos y
compenetrarnos mas en los objetivos que se perseguian y a la vez nos

permitieron visualizar y normar los argumentos necesarios.-

Para desarrollar nuesfras propuestas, alternativas y conclusiones
desde diferentes puntos de vista, lo cual sin duda fue lo mas conveniente,
pues los enfoques se nutrieron y el frabajo se enriquecid con la aportacion

de célebres psicdlogos y lingUistas.

Por ofro lado y con el objeto de comprobar lo tedrico, se pusieron
en marcha dos técnicas de investigacién de campo : el cuestionario y la

observacion.

Técnicas donde al aplicar encuesfas se seleccionaron preguntas,

que incidieran sobre el objeto de investigacion y cuyas respuestas
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permitieron cuantificar la problemdtica vy valorizar la calidad dé fas
acciones que sobre este asunto se practican en el nivel de preescolar.
Respuestas que una vez obtenidas, se interprefaron estadisticamente y se

graficaron como pruebas obtenidas de la indiferente atencién hacia

dicha problemdtica.

Asimismo se observo directamenie lo actitud del docente de
preescolar, sus medidas de prevencion y correccion y las problematicas
que los alumnos sufrian, lo cual se describié en base a la frecuencia gue
presentaban, la actitud que asumian y sus reacciones a las medidas que

el docente formulaba.

Ambos métodos permitieron describir tedrica y practicamente la
problematica investigada y coadyuvaron d fincar lineamientos sobre las
alternativas que nos proponemaos llegar a conclusiones razonadas sobre la
practica educativa en preescolar y la falta de atencién adecuada del

docente, hacia la estructuracién oral del nifio de preescolar.



CONCLUSIONES .

La esfrudurociéq oral correcta y adecuada es un problema de
enorme importancia para el nifio, cuyo fratamiento inadecuado provoca
problemas posteriores en la expresion correcta del nifio. Por ello, y como
resultado de la investigacién bibliografica y de campo, legamos a las

siguientes conclusiones :

a).la actividad oral en el nific de preescolar, es una etapa bdsica en el
mundo infantil, determinante para su futuro lingUistico y fundamental en su

desarrollo intelectual y formativo.

Constituye la base de nuevos conocimientos y el eslabdn natural
hacia la lecto-escritura. De ahi que, una correcta estructuracién oral, evite
problemas de lectura, comunicacién social, 'y proyeccioén sand del

individuo.

b) La actitud y entrega del docente de preescolar, en este aspecto, serd
pieza fundamental, pues de su actuacién, capacidad, preparacion y
metodologia empleada; dependerdn en gran medida, el cormectio

desarrollo oral del nifio, porque sin duda, si el docente le pone énfasis a la

estructuracion oral, logrard que sus alumnos supere desviaciones y
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situaciones problemdticas, llegando a hablar y expresarse éstos, en forma

fluida y correcta.

c). Que se debe estar consciente que en cualquier meiodologia a aplicar
en el lenguagje oral o escrito, deben respetarse las etapas evolutivas del
nifio, su evolucidn mental, su desarrollo madurativo y partir de su
construccionismo  infantil, interés, experiencia y esquemas de
conocimientos previos, para llevarlo a nuevas vivencias, tal como marca

la psicogenética, la pedagegia, la psicologia y la lingUistica en general.

d) Que no se deben dar preferencia a ningin aspecto del desarrollo infantil,
pues todos contribuyen a su formacién integral y evolucidn humana,
racional, comunicativa, fisioldgica, social e intelectual. Sin embargo, la
comunicacién oral es prioritaria, pues es la primera que se practica y la

que mds cominmente se utiliza en la vida cofidiana.

e} Que los docentes de preescolar, debemos atender mas objetivamente la
estructuracion oral, capacitandonos para entender su problemdtica,
practicando actividades de cormreccién efectivas y llevando confrol de
acciones preventivas y correctivas, para reorientar nuestra accion
docente y lograr objetivos claros en los aspectos que pretendemos

desarrollar en el nifo de preescolar.
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f) Que las autoridades educativas, retomen con otro matiz y otra actitud, la
practica comunicativa del docente de preescolar, divulgando los vicios ¥
efectos de una negativa comunicacién hacia el alumno, asi como
divulgar y estudiar los esquemas de comunicacién infantil, para que se

conozcan las desviaciones orales de los nifos, fratamiento, conirol y

seguimiento.

g) Que los padres de familia se involucren mds y con conocimiento de loas
problemdticas que sus hijos tienen, recibiendo informacién de los docentes
y autoridades educativas, para que de esta manera, confribuyan a ia

solucion de dichas problemdticas.
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