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ANEXOS



INTRODUCCION

La educacién se ha caracterizado por transmitir vy
acrecentar la cultura, que contriouye al desarrollo integral
del individuo para la transformacién de la sociedad.

Es importante tomar en cuenta la modernizacion
educativa, para superar las carencias e insuficiencias
respecto alos conocimientos necesarios, para llevar a cabo
el proceso de ensefianza-aprendizaje como habilidades y
valores para formar estudianfes, que se comprometan en
resolver las necesidades que el pais presenta, de unamanera
dindmica y asi obtener los resultados deseados.

El objeto de estudio del presente trabajo es precisamente,
el fratamiento de un problema presentado en el aula, se ha
tomado un problema especifico ubicado en el drea de las
situaciones de aprendizaje de lalengua escritaen elsegundo
grado de educaciéon primaria.

El interés por estudiar el problema ha surgido de las
observaciones realizadas a lo largo de las experiencias
educativas que se tienen vy la inquietud que se siente por
saber realmente lo que corresponde hacer al maestro, en el
tratamiento de cada una de las areas del conocimiento.

Esta propuesta se ha dividido en capitulos a fin de que se
observe un orden en cada uno de los apartados y en ellos se
nota la insistente sugerencia al docente de darle libertad al
nifc para que exprese lo que siente, piense y redacte textos.
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E| maestro en el diario accionar, debe emplear estrate-
gias variadas de acuerdo a los intereses del educando

Considero que la justificacion del trabajo no puede ser
mas que la preocupacién que existe en los maestros para
lograr que los ninos aprendan a redactar textos.

En el capitulo | hablaremos sobre los cambio de adapta-
cién, al igual que Piaget nos habla de las estructuras del
pensamiento, también en la contrastacion de diferentes
teorias.

En el capitulo Il se hacereferenciaalos estadios que sufre
el ser humano desde que nace y por todas las etapas que
pasa parallegarala comprension de lalengua habladay e
lengua escrita.

El siguiente capitulo, il hablasobre la historia dellengua-
je escrito, y el desarrolio de la escritura en los niNos.

El capitulo siguiente, hace mencidén de la estrategia me-
todolégica didéactica en donde se propongo una serie de
actividades basadas principalmente enlos intereses del nino,
para que sea él mismo quien construya y se apropie del
conocimiento, de manera critica, reflexiva y vaya acorde
con el sistema.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La educacién como todo proceso es abierta, dindmicae
influye en los cambios sociales alavezque es influida porellos,
pues aellale corresponde proporcionar alos ninos de nuestro
pais los conocimientos necesarios.

Con la educacién primaria se buscala formaciénintegral
del individuo, la cual le permitird tener una concienciasocial
y que él mismo se convierta en agente de su propio desenvol-
vimiento y el de la sociedad a la que pertenece.

De ahi el cardcter formativo mds que informativo, que
posee la educacién primaria y la necesidad de que el nino
"aprenda a aprender’de modo que durante todasu vida, en
la escuela y fuera de ella, busque y utilice por si mismo el
conocimiento y organice sus observaciones A través de la
reflexién, participando responsable y criticamente en la vida
social.

El saber leer y escribir es fundamental para el
enriquecimiento del ser humano. Enla educacidén primaria la
adquisicidn de la lecto- escritura es fundamental, pero no
todos los nifios pueden escribir con facilidad, para algunos es
muy dificil el redactar textos, este es un problema que se
presenta en nifos de grupos superiores y también en los niNos
pequenos.

Me he dado cuenta quessi el alumno no logra expresar sus
ideas por escrito, con espontaneidad, claridad y coherencia,
es muy probable que presente problemas en los grados que
siguen, principalmente enlo quese refiere alaelaboracionde
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textos libres, ya que su escritura ha sido producida de un
aprendizaje mecdnico, viendo el fracaso que se da en los
nifios cuando es necesario redactar textos libres.

El propdsito en el drea de espanol eslograrque elalumno
exprese con claridad y espontaneidad sus ideas, que escu-
che a otros para que amplie cada vez mds su capacidad
expresiva a través del lengugje, ya que la necesidad de
comunicacidn es esencial para el funcionamiento de lasocie-
dad, pues por medio de él, el alumno expresa sus sentimien-
tos, emociones y asi pueda adquirir y transmitir los CcoNoCi-
miento.

Por todo esto, el lenguagje y la escritura son un elemento
importante paralograrunabuena educacién, por talmotivo
me he enfocado a proponer a .

La interacciéon grupal y los textos libres para
favorecer la escritura en los nifos pequenos.

Tomando en cuenta lo anterior, considero que la funcion
que reatiza todo maestro en el aula, es de sumaimportancia
para el logro del objetivo del drea de espanol, en segundo
grado de primaria, es indispensable que éste tengaios cono-
cimientos necesarios para no coartar la ensefanza y los
conocimientos de sus alumnos, pues es de gran importancia
para el desarrollo integral del nino.



JUSTIFICACION

Son muiltiples las interrogantes por las que atraviesa el
maestro, perono es cuestionde elegirun método adecuado,
mds que nada se trata de conocer el proceso natural del nino,
para ello es importanfe partir de sus propios infereses y nece-
sidades.

La préctica del maestro se ve en ocasiones limitada al no
cuestionar y analizar los objetivos de un programa, pues
muchas veces soélo realiza la reproduccién del mismo para
cumplir con su "obligacién.”

Entendemos que el Sistema Educativo serd favorable al
desarrollo de las potencialidades del alumno, si de alguna
forma creda y genera una serie de disenos educativos cada
vez mas efectivos y de acuerdo ala realidad que se vive.

Los exdmenes que realiza la Secretaria de Educacion
PUblica para calificar al maestro son otra limitante para que
pueda ejercer cierta autonomia, pues se obliga al cumpli-
miento de temas en un orden previsto.

La mayor parte de los docentes sienten quesulaborseve
limitada, en gran medida por las exigencias institucionales
como planes, programas y Concursos, que ia mayoria de las
veces se convierte en una forma mecdnica y tradicionalista.

Considero necesario aplicarlosinstrumentos técnicos pe-
dagdgicos que faciliten el trabajo docente para iniciar a los
alumnos en la apropiacion de la redaccidn de textos, y esto



sélo serd posible en la medida en que los maestros nos capa-
citemos en el conocimiento de estrategias didacticas

Es muy importante abordar el tema sobre la construccion
de textos libres a través de la interaccién grupal, ya que sino
se da libertad a los ninos de que expresen lo que piensan o
intercambien con los demas sus ideas, afectaran el proceso
de la comunicacién, sobre todo en ia redaccién.

Me he dado cuenta gque los niRos tienen una gran
dificultad pararedactar textos, pues el nino desde sus inicios
en el lenguaje oral debemos dar oportunidad de que expon-
galoquesientey respetarle sus escritos paraque a través del
tiempo vaya desarrollando esta capacidad y obteniendo
confianza en si mismo.

Es reconocido que si el nino va construyendo esta
ibertad de expresiéon y redaccidén en los textos, podrd com-
prender con mayor facilidad todas las dreas, pues la base
pararealiza cualquier trabajo esla comprensidn enla lectura.

Esta problemdtica tieneraizdesde la educacidéninformal
gue tiene el nino en su hogar en el contexto social que lo
rodeaq, ya que sialnino se le brinda la oportunidad de hablar
o de escribir lo que piensa, serd mds fdacil que logre la
redaccién de textos libres; pero si el ambiente no le brinda
esta oportunidad, serd responsabilidad del docente, deberd
brindar la suficiente confianza en los ninos de segundo grado
para que exprese oralmente y por escrito lo que sienfe y
piensa.



Este problema es de su importancia por lo cual debemos
utilizar todas las estrategias posibles para lograr que el nino
aprenda a redactar.

Dado que la problematica requiere de mds prdactica de
lectura y redaccidén, esta propuesta pretende plantear
algunas alternativas para gue el educando en la adquisicion
de la redaccién utilice mas libros de texto y cuentos como
lectura gque le servirdn para imaginar y poder realizar su
trabajo mejor.

Los objetivos a cumplir con la operativizacién de este
trabqjo son:

1. Valorar al nifio como un sujeto pensante

2 Reconocer al sistema de la lecto-escritura como un
lenguaje de aprendizaje

3 Favorecer una interrelacion grupal

4. Lograr que los ninos elaboren textos con el apoyo de la
"redaccion libre”

Estos son objetivos que se pretendian esclarecer en este
trabajo con algunas aportaciones de tedricos como Jean
Piaget, Margarita Gdémez Palacios, los cuales permitirdn con
sus aportaciones que los nifios se expresen sin inhibiciones en
sus redacciones.



MARCO CONTEXTUAL

El individuo constituye con su medio, junto con su
ambiente, una unidad biolégica, psicolégica y social
compleja. Elmedio fisico geogrdfico circundante adicionado
con la cultura y medio social influyen en la conducta.

Esta influencia del medio ambiente es decisiva en el
comportamiento, es por lo que debe tomarse en cuentaq,
estudiarse, asi como conocerse el medio social de la
comunidad, donde la escuela estd ubicada.

El centro educativo donde se desarrolla este trabajo
pertenece alaescuela primaria "13 de Septiembre” del furno
matutino y corresponde al zona 032 de Mazatldn, Sinaloa.

El grado a estudiar es el de segundo grado en una
escuela ubicada en un medio urbano.

El grupo consta de 35 alumnos al cual asisten regular-
mente a clases, provienen de familias que pertenecen a la
clase trabajadora, por lo que se denotan diferentes oficios
que desempenan los padres de familia.

El lugar donde se encuentra la institucion es un medio
social bueno por encontrarse rodeado de varios
fraccionamientos como son Infonavit Jabalies, Fovissste
Jabalies, Arboleda, Venados y Fraccionamiento. ISSSTESIN y
lo mejor que tiene es que casi no hay bandalismo.

En cuanto al aspecto material de la escuela estd se
encuentra en perfectas condiciones pues es escuelanuevaq,



es por ello que no cuenta con las instalaciones necesarias
como son barda, canchas deportivas, civicas y campo de
recreacién, el hecho de no contar con barda significa un
gran problema para tener controlados a los alumnos dentro
del drea que abarca la institucidn escolar.

La relacidon familiar que existe en los ninos de segundo
grado es en cierta forma buena, pues algunos padres estan
al tanto de sus hijos. No puedo decir que todos, porque la
mayoria de los padres trabajan todo el dia y dejan
encargados a sus hijos con las vecinas y los recoge hasta ya
tarde asi que esos nifios carecen de atencidén familiar,
generalmente son los alumnos con problemas de conducta
del salén de clases.

Fl nivel socioecondmico que predomina en el grupo es el
nivelmedio bajo, donde las necesidades de alimentacién son
cubiertas, y en cuestién de vivienda no es tan grande el
problema pues el infonavit les proporciona casa, pero en el
aspecto vestuario y educacidn si tienen dificultades para
darles a sus hijos.

* ..Lafamilia es uninstitucidon encargadade preservarlos
patrones culturales de la sociedad.” (1)

Quiero decir con esto que la familia imparte los conoci-
mientos, los valores y las normas de acuerdo a la clase social
a la que pertenece; los cuales ocupan diversos status
socioecondmicos dentro de lasociedad en general, lo mismo
gue si le asignan al nino desde que ingresa a la escuela.

et et e et .

(1) SANCHEZ, V. Alfredo. Los sujetos del contexto escolar. en UPN.
Sociedad y trabagjo. p. 17
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El padre de familia contrae derechos y obligaciones con
la institucién y a su vez el maestro lo hace con el padre de
familia en relacién al atumno.

Pero existen algunas familias que carecen de nociones en
cuanto a los nexos que se pueden establecer para elevar el
aprovechamiento de sus hijos, pues dentro de lainstitucidonse
le otorga la autoridad con respecto a sus hijos.

En las aulas en donde nos damos cuenta de esta
problemdtica, cuantas veces ocurre que termina el ciclo
escolar y no establecemos contacto directo con los padres
de familia, inclusive desconocemos lasrelaciones que existen
en el ambiente familiar, sin buscar una estrategia de acerca-
miento hacia las actividades educativas.

Este tipo de relacidn, suele sermuy cdmoda para aquellos
padres que no quieren responsabilizarse en la educacion de
sus hijos, piensan que es responsabilidad sdlo del maestro y
consideran que con el cumplimiento de cuotas, cumplencon
el compromiso con la escuela. Sin embargo, la relacién del
maestro con los padres de familia es fundamental para el
proceso educativo de sus hijos.

La participaciéon constante de los padres en tareas
escolares y extra-escolares, representa un gran apoyo para
el maestro y en el alumno, un incentivo de afecto e interés.



CAPITULO I
EL LENGUAJE Y EL DESARROLLO DEL NINO

A. Historia del lenguaje

El lenguaje posee una funcidén comunicativa desde tiem-
pos remotos, el hombre crea su propio sistema para comuni-
carse con sus semejantes y transformar la naturaleza, esfe es
un instrumento valioso que ha ido evolucionando en base a
sus necesidades y sin embargo, existen diversos sistemas con
funcidn comunicativa, algunos creados por el hombre y esto
lo distingue de los animales.

El lenguaije oral no aparece antes ni después del hombre,
se deduce gue evoluciona, que no permanece estdtico,
pues a medida que el hombre se cultiva y se transforma a si
mismo y al mundo que lo rodea, el lengugje se transforma e
influye en su realidad.

Vygotsky ubica el empleo de signos como producto de la
historia evolutiva del nifo y la importancia de la actividad
prdctica y la creacion de signos para el dominio del propio
comportamiento y del entorno, asigndndole a lengugje un
funcidn instrumental.

Ellenguaqje es unsistema de comunicacion, donde a partir
de la formulacidén de abstracciones, el nino se consolidacomo
ser social, pues su proceso de adquisicidon se da desde que
nace, dedicdndose a la investigacion auditiva de su lengua
pasando de las vocalizaciones al balbuceo y finalmente ala
palabra.
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La lengua se le presenta como un todo continuo, de lo
oido va readlizando una seleccidén de datos almacendndolos
y procesdndolos, para darle una aplicacién efectiva en el
momento que le encuentre funcionalidad.

1. £l lenguaje y la representacion simbdlica

Hay diferentes formas de simbolizacidén que usamos como
eljuego, el gesto y el dibujo, que forman parte del proceso de
desarrollo de la lengua escrita.

El nino para aprender el lenguaje escrito, fuvo que pasar
por una serie de momentos de simbolizacién, desde elsimple
gesto hasta formas mds elevadas de simbolizar, tal como lo
hace cuando juega a través del dibujo.

2 lengua oral y escrita

La comunicacién a través de la lengua es caracteristica
especifica del hombre. Gracias a ella el hombre ha podido
formar sociedades complejas e incluso organizar otros siste-
mas de comunicacidén, por medio del lenguagje es capaz
expresar sentimientos, emociones, actitudes y al mismo tiem-
po, juzga la manera de hablar de los demds.

Y a pesar de suimportancia, pocas veces nos detenemos
areflexionar sobre Ias caracteristicas de este instrumento de
comunicacion.

La comunicacion oral es acompanada por gestos que
facilitan la comprension entrelos hablantes y es producida en
un lugar vy tiempo determinado.
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"Lalengua escrita es otra manera de expresar informacio-
nes que seria expresables por medio de la palabra o
inversamente, pero las necesidades a las que cada lengua
debe responder son diferentes.” (2)

Esto se debe a las circunstancias en las cuales se utilizan
las palabras no son las mismas en unas ni en otras. Y cuando
la palabra hablada no tiene presencia en el tiempo que se
pronuncia, se sustituye porsignos que se recurre ala escriturq,
sobre todo, conserva las producciones de la lengua oral.

Desde tiempos remotos algunas culturas utilizaban la es-
critura sin darse cuenta, pues tenian que registrar sus anima-
les, sus cosechas vy se hizo necesario registrar las cantidades
de los tributos y por supuesto senalar a quien se hacia ese
cobro.

No era suficiente las marcas simples; numeros, puntos o
rayas, en diversas posiciones, paraindicar, se necesito acom-
pafiar de dibujos que expresaban a qué se referian los nume-
ros o de quien se trataba, ya que fue necesario registrar
hechos y cosas mucho mds complejas.

Es asi como el hombre mas completo empieza a combinar
simbolos de cosas, poniendo unos junto a otros ya sin nume-
rales, tratando de expresar asi nuevos registros. Al hablar de
cosas nuevas simplemente se fue incrementando el reperto-
rio de simbolos y sobre todo para representar una idea dificil
de plasmar con un dibujo o signo.

(2) NOT, LOUIS. La ensefianza de |a lengua materna. en UPN. Desarrollo
lingUistico y curriculum escolar. p. 30
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Es por eso que algunas culturas empiezan a utilizar el
sistema alfabético en el cual aproximadamente cada grafia
representa a un fonema de la lengua. De esta manera, la
inealidad caracteristica de la realizacién de la lengua se
refleja en la escritura.

"La escritura es producto del trabajo creativo delhombre
que tomando en cuenta como base su conocimiento de la
lengua oral y las necesidades de comunicacidén, construye
un sistema de representacién grdfica, permitiéndole la co-
municacion a fravés del tiempo y el espacio.” (3)

B.Elsistemadelalenguaysurelaciénconelsistemadeesm'itura

La comunicacién es el eje central de nuestra sociedad,
podemos ver facilmente algunas de estas diferencias si
comparamos el lenguaje animal con el uso de la lenguaq, [os
animales reaccionan instintivamente anfe una situacion de-
terminada no son libres al estimulo.

En la conducta del ser humano interviene la voluntad, el
hombre es libre del estimulo, por lo menos potencialmente,
por ejemplo: cuando un gato le pisan la cola, maulia; cuando
auna persona le pisan el pie gritay puede decir quien le piso
que se fije por donde camina. Los animales tienen solo una
posibilidad para expresar cada cosa en cambio el hombre
posee un amplio repertorio para expresar una misma ideaq.

Durante el proceso de adquisicién de la lengua, el nino

(3) GOODMAN, Yetta. El desarrollo de la escritura en nifics pequenos.
en UPN. Desarrollo linguistico y Curriculum escolar. p 107
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toma como datos las expresiones lingUisticas de los adultos y
va descubriendo las reglas en las que se basan dichas expre-
siones. Sin tomar conciencia de ello.

Cuando el nifio ingresa al primer grado de primaria, cono-
ce ya de manera no consciente su sistema de lengua, es
capaz de distinguir, producir e interpretar las expresiones de
la lengua, aunque todavia no produce algunas construccio-
nes, como la voz pasiva, pues no ha adquirido las reglas
correspondientes.

Se va a enfrentar aun nuevo objeto de conocimiento:la
lengua escrita. Esta aligual que la expresidn oral, tiene como
base el mismo sistema de lengua - que el nino conoce -.

Tanto al escribir como al leer recurrimos a sistema de la
lengua para poder estructurar e interpretar las cadenas
grdficas.

Durante el proceso de adquisicidon de la lengua escrita el
nino primero realiza dibujos para representar algo, no hace
ninguna diferencia entre los dibujos y escritura; posteriormen-
te va descubriendo que existe una relacién entre grafias y
sonidos del habla; a través de esta relacién descubre una
sistematizacidén entre los elementos de la escritura y elemen-
tos del habla.

En lasociedadlos textos aparecen enformapermanente
en el medio, a través de publicidad; en la calle, television,
periddicos, revistas, libros, envases, etc.
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El nifo que siempre investiga el mundo que lo rodeaq, y
pregunta observa comolos adultoslo que hacen, lo que leen
y lo que escriben, asi que aguellas cuyos familiares usan
formas habituales como la lectura y la escritura.

C. Desarrollo de la escritura en nifios pequeiios

Los nifios llegan a darse cuenta que el lenguagje escrito se
organiza de una manera convencional, si el nino en determi-
nado nivel porque el lenguaje es un sistema totalmente
nuevo que el nifo comienza a entender, también se da
cuenta que el lenguaje escrito tiene reglas y principios y estos
se dividen en tres:

* Sintdactica.
* Semdantica.
* Pragmadticas.

7. Principios semdnticos y sintacticos

Estos dependerdn de las funciones de la escritura en |a
que participen los NiNos.

Para escribir se requiere diversas habilidades lingUisticas
que intervienen en diferentes niveles del proceso de
escritura.

Cuando el nifio ha comprendido ya naturaleza alfabética
de la correspondencia grafofonética esta en el nivel mas
elemental, tenemos el conocimiento de las convencionalidad
que estructura la formacion de las palabras.
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Sin embargo escribir las palabras correctamente no s
suficiente para asegurar gque sed capdaz de escribir
coherentemente un texto se requiere de ciertas habilidades
lingUisticas para dar forma a ese texto y efectivamente se
diga lo que quiere decir.

Se sabe que durante las primeras etapas enla adquisicidon
de la lengua escrita, los nifos no tienen aun la capacidad
necesaria para producir correctamente fextos largos.

Su egocentrismo infantil eventualmente disminuye,
conforme el nifio evoluciona va aprendiendo a narrar con
coherencia lineal y cada vez mds global, sabiendo manejar
las acciones lingUisticas relevantes en determinado
contexto.

Las investigaciones de Margarita Goémez Palacios en el
dominio del sistema de Escritura y sus dificultades, se realizan
comparaciones entre relatos oralesy los escritos demostran-
do que en el relato oral se apoya en espacios temporales,
pero en la escritura se necesita expresiones que determinen
el contexto.

A lo largo de su desarrollo los ninos van alcanzando
progresivamente un nivel cognoscitivos y lingUisticos que le
permita manejar la lengua escrita en forma relativamente
auténoma como medio de comunicacion.

a. Correspondencia grafofonéfica

La escritura forma parte de la realidad del nino actia
sobre los objetos-fisicos y sociales- y busca comprender |as
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relaciones entre ellos, elaborando hipdtesis, poniéndolos a
prueba, rechazédndolas o aceptandolas en funcidon de los
resultados de sus acciones, asi va construyendo estructuras
de conocimiento cada vez mds complejas y estables.

Para llegar a la etapa grafofonética el nino se enfrenta g
un proceso largo y complejo de sus esfructuras coghnitivas,
determinada en gran parte por el entorno social, a mayor
contacto con la lengua escrita tratard de comprender los
elementos que la componen, este no se da de golpe al nivel
de comprensidn del sistema alfabético sin antes haber atra-
vesado una secuencia de etapas de conceptualizaciéon
hasta llegar a descubrir la relaciéon entre escritura y pauta
sonora, estableciendo una correspondencia entre cada
grafia y cada silaba de la cadena oral.

b. Convencionalidad ortogrdfica

Ccuando el nifio ha llegado al nivel alfabético se enfrenta
a un nuevo conflicto ortogréfico que incluye los aspectos
visuales sistemdticos como son el uso correcto de las letras,
separacion de palabras, signos de. puntuacién y las mayus-
culas etfc.

Yetta Goodman en sus investigaciones confirma que “...1os
ninos aprenden las letras requeridas para representar los
sonidos poniendo a prueba hipdtesis sobre el funcionamiento
del sistema graficos en un proceso lento y gradual. "(4)

(4) GOMEZ, Palacios, Margarita. Estrategias para superar las dificulta-
des en el dominio del sistema de escritura. p. 91
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Esto implica describir y manejar las excepciones en la
correspondencia hasta dominar finalmente la
convencionalidad gue determina el uso sistemdtico de cada
una de las grafias.

El aprendizgje de la ortografia no se reduce ala memoriza-
cién de palabras 'y reglas, si no con experiencia del nino que
va aprendiendo la ortografia con la experiencia cotidiana
del lenguagje de la escritura.

Cuando no se tiene un dominio dellenguaje oral es eviden-
te que es mas dificil su fraduccidn grdfica, al mismo fiempo
que el lenguaje se constifuye una estructura autdénoma que
traducen cada vez con mds soltura el pensamiento, que
automatiza la traduccidén grafica, por lo tanto es natural que
los nifios de segundo grado ya sepan hacer separacién de
palabras, y esto lo va convirtiendo en un habil usuario de la
escritura convencional del grafismo.

2. Principios pragmaticos

Los nifos aprenden la forma en que el lenguaje escrito se
parece o difiere sintdcticamente del lengugje oral, también
aprenden se el significado de la palabra estd representado
en el lenguaje escrito de la misma manera en que los esta en
el lenguagje oral.

También aprenden si el significado de la palabra esta
representado en el lenguaje oral, el nino escribe <<erase una
vez>> al principio de un cuento, pero no paraund carta, pues
cada una de las experiencias dependen del uso de la signifi-
cacién de la lecto-escritura.
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Estos procedimientos que se llevan en el grupo servirdn al
educando para que empiece a credr conciencia de que si
toma en cuenta estos pasos, los podemos redactar textos y
poco a poco lo logrardn con todas las reglas mencionadas
anteriormente.

D. Etapas del desarrollo segin Piaget

Piaget explica el desarrollo del nino como un proceso
inherente, inalterable y evolutivo; sin embargo dentro de ese
proceso sittauna serie de frases y subfrases de desarrollo, las
denominaremos estadios y se dividen en cuatro estadios.

Piaget dice gue el nifo no fienen una edad fija para cada
periodo o estadio, cada uno de ellos se refiere a las diferen-
cias en la estructura del pensamiento.

1.Senso-motor

2. Preoperatorio

3. De operaciones concretas
4. Operaciones formales

Las ventajas que tiene esta teoria es que el nifno desarro-
lla su potencialidad como seres pensantes, los hace reflexi-
vos, criticos v libres para expresar lo que sientes, a tfravés de
la interaccidn sujeto objeto de conocimiento, se llega a una
adaptacidén activa ya que el nino es capaz de adoptar
conceptosyluego aplicarlos para que asise de el aprendiza-
je, aqui el sujeto modifica por él.

Segun Piaget, la construccién del conocimiento es el



21

resultado de la propia actividad del nino de las acciones y
reflexiones que hace alinteractuar conlos objetos, aconteci-
mientos , fendmenos y situaciones que despiertan su interés,
dice también que el conocimiento no tiene punto de partida
absoluto, es decir, parte siempre de experiencias previas que
ha tenido y de su competencia conceptual para asimilar
nuevas afirmaciones. "

Piaget por medio de sus observaciones y estudios cons-
tantes, se dio cuenta que todos los niflos presentaron las
mismas caracteristicas en determinado periodo de su vida,
por lo que divide el desarrotlo del conocimiento del nino en
cuatro etapas o periodos conlos que define niveles funciona-
les y en una basa la sucesidn funcional y en una base
cronoldgica, estos a su vez los divide en sub-periodos |0s
cuales quedan constituidos de la siguiente manera.

]. Periodo sensorio moftriz

Este periodo puede explicarse de acuerdo a Piaget por
seis estados que marcan la aparicidon de estas estructuras
sucesivamente construida.

a. El estadio de los reflejos o ajustes hereditario asicomo,
las primeras tendencias intuitivas de las primeras emociones
de 0 a mes. ~

Al principio del nacimiento su vida mentalsereduce auna
ejercitacién de los reflejos que corresponden a las tendencias
instintivas, como la nutricion. Estos reflejos manifiestan desde
el comienzo una auténtica actividad progresiva y precoz de
una asimilacién sensorio-motriz es decir, cuando el recién
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nacido mama mejor con el paso de los dias.

Piaget dice que "...la afectividad vy la inteligencia son
insolublesy constituyen los dos aspectos complementarios de
toda conducta humana." ()

b. El estadio de las reacciones circulares primariasde 1 a
4meses. Los diversos ejercicios reflejos comienzan aintegrar-
se en hdbitos y percepciones organizadas.

Constituyen nuevas conductas adquiridas a través de la
experiencia. Es cuando el nifio tiene reacciones circulares
pues sigue los objetos, el lactante comienzaacogerloqueve
y se introduce la capacidad de manipular los objetos.

En el aspecto afectivo Piaget habla de sentimientos
elementales y percepciones de hdabitos de lo agradable y lo
desagradable, allactantele interesa esenciaimente su cuer-
DO, SUS movimientos y el resultado de todas sus acciones.

c. El estadio de la infeligencia sensorio-motriz 0 de la
inteligencia practica.

Piaget mantiene que la inteligencia aparece mucho
antes que el lenguagje, €s decir, la inteligencia previa al
pensamiento que supone el empleo de signos verbales que
la inteligencia prdctica aplica a la manipulacién de objetos
y utiliza solo percepciones Yy movimientos organizado en
esquemas de accién cuando el nifio ya elige un objeto, el
acto de coger un palo para atraer un objeto que esté lejos.

(5) PIAGET, Jean. El pensamiento _de Piaget sobre Ia psicolegia
Moral.Presentacién y critica. p. 28
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Estos diversos esquemas de accion se coordinan entre si
de tal | forma que el nino descubre gque unos se sirven de
medios y otros de objetos, se dan pues, und asimilacion sen-
sorio-motrizcomparable con la futura reaccionesy el pensa-
miento.

d. Coordinacién de esgquemas secundarios de 9 a 12
meses.

Durante ese periodo el infante empieza a comprenderla
casualidad y las contingencias entre fines y medios y tal* v
vez espera a que el adulto le lleve el biberén en vez de seguir
gritando. Aungue el infante de un anc es capaz de decir
algunas palabras pero esos sonidos no constituyen auténtico
lenguaje.

Piaget ensu estudio delinfanfe o nifo revelauna perma-
nencia de los objetos y simultdneamente descubre un enfo-
que nuevo de su ambiente.

e. Reacciones circulares terciarias, descubrimientos de
nuevos medios de 12 a 18 meses.

Aparece la auténtica imitacién como mecanismo de
aprendizaje para la acomodacién aunque el nifo sigue de-
pendiendo de la experiencia directa como base de la asimi-
lacién, el nifo inicia el proceso de desentracién o de disminu-
cién de su egocentrismo.

En el pequena la capacidad de imitar depende de la
acomodacién sistemdtica y se debe a que adn no puede
retener en la mente el modelo de imitar, que esté ausente.

- 4 949
E b ; i
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Estas acciones lo conducen seguramente el juego.

f La internacionalizacion de esquemdas y solucion de
problemas de 18 a 24 meses.

El nifo ahora inicia a aplicar esquemas conocidos o
situaciones nuevas, como en |a etapa cuatro (generadliza-
cién de conceptos) con el fin de modificar esquemas que le
son conocidos, de modo que se ajustena situaciones nuevas,
como en la quinta etapa; ademds, empieza a inventar nue-
vos medios, mediante combinaciones de esguemas
(aprendizaje por comprension subita).

Philips, considera que este proceso de asimilacion reci-
procaes ademds, la permanencia del objetoy ahora puede
haber modulacidénsin conducta preliminar por ensayo 'y error
y después de que el modelo ha desaparecido (como en &l
juego).

La sugerenciade Piaget en el sentido de que la conduc-
tqimitativo o modulaciéonse presentaenunaetapad determi-
nada del desarrollo podria tener consecuenciasimportantes
desde el punto de vista de la teoria de la modulacion.

2. Periodo preoperatorio

En este momento el nino preoperacional parece ser un
investigador permanente, investiga su ambiente de tal ma-
nera, que todos los dias recreanuevos simbolos que utiliza en
la comunicacién consigo mismo y con otro. Estos simbolos
tienen todavia una interpretaciéon personal para el nino
debido a que los significados para élson diferentes que para
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el adulto no lo son pues a pesar de utilizar el mismo lenguaje
no siempre tiene el mismo marco referencial para comunicar-
se, porque el pensamienfo delnino es preconceptual y el del
adulto estd estructurado.

La relacién IUdica que practica el nifio para relacionarse
con el medio ambiente lo ubica en el centro de fodas las
acciones y todos los objetos, por lo tanto él es el centro del
mundo que estd construyendo.

El niflo reconoce lo que percibe no sabe de alternativas,
percibe el aspecto social y fisico segun experiencias previas
que ha tenido de ellos, esinevitable que durante esta fase la
asimilacidn sea su actividad mental bdsica, delo contrario no
podria incorporar las nuevas experiencias que lo conducirdn
a una amplia panoramica del mundo.

El juego ocupa la mayor parte de las horas en que no
duerme, eljuego sirve para afirmary ampliar las adquisiciones
anteriores ya que es la herramienta mds importante para su
adaptacion.

El nifio transforma su experiencia diaria en juego, hacia €l
hecho de ponerse laropa de cualquier modo no significa gue
sabe vestirse, por lo tanto vestirse se transforma en juego. El
nifio en esta etapa es egocentristay para él el juego es igual
para el adulto es fantasia.

Ellenguaje es también un medio para el desarrollo, el niNo
repite palabrasy losrelaciona con objetos visibles o acciones,
vivencias y experimenta su mundo exclusivamente desde su
punto de vista egocentrista Es el lenguaje quien reemplaza
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al desarrollo sensorio-motor, ahora su pensamiento se con-
vierte en palabras en la comunicacion establece un vinculo
mediante ellenguaje verbal o no verbal, entre el pensamien-
to y la palabra.

El lenguaje llega a ser posible en el momento en que el
nific avanza en su respuesta circular primaria de su auto-
imitaciéon, pasa de un proceso espontaneo de nuevos simbo-
los que ofrecen un cumulo de nuevos simbolos de objetos
representados por signos, que enriquecen su repertorio de
conductas.

Piaget no explica "... estos procesos no como un infento
infantil de agudizar la percepcidn, sino mas bien, como 1os
resultados de los procesos psicoldgico de acomodacionyde
la disposicidn del nifno, sobre la base de su propio desarrollo,
para renunciar a una parte de subjetividad. (6)

3. Periodo de las operaciones concretas de /7 a /1 arios

Periodo durante el cual el pensamiento delnino se centra
y se vuelve totalmente reversible para gue se percate de
gue un hecho tiene muUltiples perspectivas. La reversibilidad
presenta la posibilidad constante dereformar el puntoinicial
de la accién efectuada como resultado del pequena al-
canzard un nivel de pensamiento operacional.

Segun las observacionesrealizadas por Piaget, este cam-
bio sucede en la mente del nino como consecuencia de un

e - e et e .

(6) ERIKSON, Yser. et al. Ires teorias sobre el desarrollo del nifio. p. 129
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cambio estructural que va ligada a su maduracion. En el
curso de este periodo se desarrolla la base lbgica de la
matemdatica bajo la forma de unaserie de esquemas [0gicos
discretos. Antes de que el nino haya desarrollado [os con-
ceptos fundamentales del numero, puede memorizar, uno
mas uno es dos.

El desarrollo de las capacidades mentales paraformarlas
operaciones concretas, se dan en el nifio secuencialmente
de la experiencia mas sencilla a la mas compleja, de las mas
proxima a la mas remota.

Ahora el nifio cuenta con mas claros puntos de referencia
para explicary comunicarsus pensamientos, sus experiencias
ya no son el control de la vida, forman parte de ella, ahora
trata de entender pautas diferencias de conducta social.

El juego y la conservacién dejan de ser medios primarios
de auto expresidon para comprender el mundo fisico y social.

4. Periodo de las operaciones formales

Periodo de pensamientos légicos limitado, de 11 a 15
anos.

Este periodo se caracteriza por la habilidad para pensar
mds alld de larealidad concreta. Larealidad es ahorasdlo un
subconjunto de las posibilidades, en la etapa anterior.

En la etapa anterior el nino desarrolla un numero de
relaciones en la intervencién con materiales concretos; el
nific de pensamiento formal tiene la capacidad de manejar
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a nivel 1dgico enunciados verbalesy proporcione en vez de
objetos concretos Unicamente.

Es capazde entender plenamentey apreciarlas abstrac-
ciones simbdlicas del dlgebra y a critica literaria.

Piaget sefiala que el desarrollo de la personalidad co-
mienza a cristalizar hasta esta fase, en la que el joven estdn
en condiciones de utilizar el pensamientos deductivo, mo-
mento en que se define para él reglas y valores, vy puede
elaborar sus propias hipotesis.  (7)

E. Caracteristicas del nifio de segundo grado

El nifio al ingresar al segundo grado por lo regular se
encuentra entre los siete y ocho anos de edad cronoldgica,
pero su edad mental puede variar de los fisico por diferentes
causas o aspectos de su desarrollo intelectual, ya que se
encuentra en el primer ciclo escolar.

Jean Piagetnosdaaconocerel desarrollo psicologico del
niio mediante grados sucesivos que progresan €n base a su
experimentaciéon conlos objetosy ala equilibracién quelogrd
en su conocimiento, remarcando que hasta que se logre la
mayor importancia al fiempo que tarda el proceso de cono-
cimiento mediante dicha experienciaen elnino, la influencia
ejercida por el medio social con lo que el nifo se relaciona.

Mencionamos como punto importante |a divisiébn que
Piaget hizo del desarrollo intelectual del nié ubicandonos en

(7) lbid p. 161
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" .. el periodo de preparacién y organizacion de las operacio-
nes concretas de clase -relaciones y nUmero, por laimportan-
cia que para nuestro estudio tiene, comprenderlos subperiodos
de las operaciones concretas.” (8)

Los nifilos que se encuentran en este nivel escolar, por su
edad tiene caracteristicas afines, las que se mencionan en
forma generalizada, en este estudio paralograr una perspec-
tiva que nos proporcione mayor conocimiento del desarrolio
cognoscitivo del alumno.

En la etapa escolar el educando presenta caracteristicas
propias e individuales surgidas de sus necesidades e intereses
gue estdn determinadas por su personalidad. No obstante
dentro de estas caracteristicas existen grandes tendencias
detectadas porlos estudios de la pedagogia, que es necesa-
rio tenerlas presente paraformarnos un criterio mas amplio en
el desarrollo intelectual.

Entre los principales tendencias sefialadas en los ninos de
esta edad, encontramos que su pensamiento se vuelve
reversibles fendmeno estudiado y observado intuitivamente
en el educando, aunque ya tiene una marcada disminucién
del egocentrismo.

En el cambio delsubperiodo preoperatorio al de operacio-
nes concretas (7 afios aproximadamente) segun Piaget se
dan las siguientes caracteristicas: el paso de la no conserva-
cidn de la materia a la conservacion de la misma. Comienza
de larelacién entre los estados alatransformacién. Se dauna

(8) PIAGET, Jean. Problemas de Psicologia. p. 646
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serie de estructuras que se van a desarrollar como las
clasificaciones, las seriaciones, etc., correspondencia, térmi-
nos a términos, etc. El dominio del espacio, sin embargo,
segUn Piaget, se da hasta la edad de 9 a 10 anos.

Lateoriasobre el desarrolioinfantil, ha precisado a través
del tiempo una serie de caracteristicas del nifo, que han
permitido a fodo educador, adoptar medidas pedagdgicas
apropiadas a situaciones concretas. Sin embargo, al
presentar algunos caracteristicas, valores, normas y expe-
riencias de acuerdo al medio ambiente en que se desenvuel-
ven, de tal manera que se pueda lograr su formacion
integral.

El nino en este grado todavia se encuentra en nivel
pequefio y es tan sensible que todavia necesita mucho
carino, comprension y sobre todo atencidén como educado-
res que somos.

La aproximacion constructivista sefala que el alumno
como cualquier serhumano construye su propio conocimien-
to a través de accidon, donde el maestro debe respetar y
favorecer almdaximo la actividad del alumno, frente al objeto
del conocimiento.

Todo esto implica una actitud constante, de graninterés
para investigar lo que el nifo sabe, retomando el conoci-
miento previsto para ayudarlo a ampliar y consolidar su
aprendizaje.
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Debemos aceptar y valorar ciertos errores del alumno,
gue lo motive a la reflexion, al andlisis para descubrir una
respuesta determinada, reconsfruyendo su proceso de razo-
namiento; en cambio, si éstos sdlo se senalan y censuran, s€
sentirdn torpes e inseguros.



CAPITULO II
CONOCIMIENTO Y APRENDIZAJE

A. Conceptos basicos de aprendizaje y desarrollo
1. El aprendizaje

Es sin duda uno de los vocablos con mayores acepciones
en casi todas las lenguas, es indudable que para tfratar de
explicar el aprendizaje se tenga que utilizar una teoria psico-
l6gica. La teoria constructivista de Piaget que hemos venido
apoyando Ultimamente en nuestro trabajo.

Si bien es cierto aceptaremos que aligual que el creci-
miento, el aprendizaje se da desde que el nino nace, pues
aprende a explorar el mundo que lo rodea, aprende hablar,
caminar, saludary aprende un sin nUmero de conductas que
llevan al nifio a socializarse y adaptarse almundo a fravés de
suinteligencia, y ese aprendizaje selograpor medio del doble
sistema de asimilacién y acomodacion.

El aprendizaje es pues un proceso dialécticoenel cualla
transformacién de esquema cognitivos se da a lo largo del
desarrollo biolégico, social.

2. El desarrollo

Es un proceso espontdneo vinculado con todo el proce-
so de la embriogenéss, ésta asu vez concierne al desarrollo
del organismo, pero también al sistema nervioso y la de las
funciones de generalizaciones.
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El desarrollo tiene dos aspectos para poder entenderlo:
a) Estructuras de la inteligencia
b) Los contenidos del conocimiento

La estructura de lainteligencia constituye los instrumentos
por los cuales el conocimiento se organiza. Estas estructuras
se van formando poco a poco a partir de los primeros reflejos
innatos y a través de lainteraccidén con el medioc para Piaget
el desarrollo tanto de las estructuras como de los contenidos
se efectUan a través de las invariantes funcionales. Liamamos
invariantes funcionales a los procesos de interaccidn
adaptativa que denominados asimilacién 'y acomodacion.

B. El aprendizaje: desde el punto de vista de la psicogenética

La psicologia genética explica el aprendizaje en base al
desarrollo, es decir, lo ve como algo que estd mds alld de un
simple cambio de conducta.

Realmente, el desarrollo es un proceso que se daen cada
elemento del proceso ensehanza-aprendizaje, se de como
una funcidon del desarrollo total, mdas que como un elemento
aislado que explica el desarrollo de las estructuras cognosci-
tivas.

Las aportaciones de la psicogenética para conocer el
proceso de aprendizaje senalan que mds que nada, el nino
inicia todo conocimiento en el momento en que siente unreal
interés por saber, por conocer, el cual surge mucho antes de
que éste ingrese a la escuela primaria.

Este momento se dard de manera diferente en cada nino,
ya que dependerd de las oportunidades que éste tenga de
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interactuar con otros sujefos que posean elementos
estructurados y que sean de interés para él.

Aprendizaje, es pues, un proceso mental mediante el
cual, el nifio descubre y construye el conocimiento, atraveés
de acciones y reflexiones que ejecuta cuando interactia
con los objetos, acontecimientos, fendmenos y situaciones
que despiertan su interés.

Para que el nifio llegue al conocimiento, antes ha de
construir hipdtesis, respecto de las situaciones, fendmenos u
objetos que lo rodean, los explora, investiga y observa.

El aprendizaje se dard solamente a través de la actua-
cidn del nifio sobre los objetos de conocimiento, sean éstos
fisicos.

C. Elementos y factores que favorecen la adquisicion
del aprendizaje

/. Elemento

Para la adquisicién del aprendizaje existen elementos en
los que se desarrollany modifican las estructuras cognosciti-
vas y que son de gran importancia, pues son los que le
permiten al nifio el logro de abstracciones.

Para este autor el intelecto se compone de estas estruc-
turas o habilidades fisicas y mentales a las cuales llama
esquemas, estas son experiencias que el nino va teniendoy
a la vez adquiere otras.
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Es bien sabido que el ser humano desde que nace trae
consigo reflejos innatos como gritar, succionar, etc., estos
reflejos son habilidades fisicas con las que el nino comienza a
vivir, pero que van cambiando a medida gue el nino tiene
interaccion con el medio para adaptarse al entorno que lo
rodeq, para lograr los cambios de adaptacidon es necesario
que se lleven a cabo dos procesos bdsicos; la asimilacidny la
acomodacion.

Q. Asimilacion

Es el proceso a través del cual los individuos integran
elementos nuevos alos aprendizajes preciso, incorporando asi
nuevas experiencias. Es necesario que el nuevo conocimien-
to provoque un desequilibro y que el sujeto puedaresolverlo
por su propia actividad mental.

b. Acomodaacion

Proceso através del cual se alteran las categorias bdsicas
del pensamiento o algunas actividades como producto del
ambiente y que lleva al individuo al logro de la equilibracion,
lo cual nos conduce a lograr una mejor adaptacion.

c. Equilibracion

Es el proceso por medio del que se logra el desarrollo
intelectual en cada una de las etapas de maduracién, es
decir, es el mecanismo a tfravés del cual, el individuo pasa de
una determinada etapa del desarrollo a la siguiente.
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Representalos cambios que el nifo efectia respondien-
do a estimulos o situaciones que desconfirman los esquemas
internos que ésta ya poseia.

Segun Piaget los esquemas van cambiando de acuerdo
a la maduracidén y ala experiencia, los cuales se convierten
en nuevos esguemas cognitivos.

El ser humano cuando adquiere una informacion, esta
asimilando, pero ya existe un cambio a la luz de [a nueva
informacidén de las estructuras cognoscitivas establecidas,
estd haciendo una acomodacién y es cuando ala par estos
dos procesos logran un cambio adaptativo en la persona.

2. Facftores

El desarrollo infantil es un proceso, donde el nino vive las
experiencias gue le brinda su vida cotidiana, por medio de
éstas modifica su conducta a través del aprendizaje, lo cual
contribuird a la formacion de su personalidad.

Para Piaget el desarrollo intelectual es parte de la adap-
tacidn del hombre a su medio ambiente. "Los procesos del
desarrollointelectuallos ve como especializados y relaciona-
dos a procesos del funcionamiento total organico.” (9)

El desarrollo sigue un curso fijo dentro de un proceso.
Las estructuras de la inteligencia siguen un desarrollo cons-
tante conforme el nifo tiene la oportunidad de actuar

(9) loid. p. 75
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espontdneamente ensu medio, alavezque asimilay acomo-
da para si todos los estimulos de su entorno.

De acuerdo a la teoria psicogenética de Piaget, cuatro
son los factores que interviene enla apropiacién que el nino
tiene del conocimiento, estos son: maduracién, experiencia
fisica y transmision social.

a. Maduracion

Es uno de los factores importantes que toman parfe enlas
transformaciones del conocimiento que se dan durante el
desarrollo del nifio. Esta tienen que ver con el sistema nervio-
sO, aungue se desconoce practicamente todo acerca de ia
maduracién de éste, después de los once meses de vida; aun
con todo estos, la maduracion es determinanfe en este sen-
tidoa pescr de que las edades promedio en que aparecen las
etapas varian enormemente de una sociedad a otra.

El desarrollo cognoscitivo es continuacién del
embriogenético, la maduracién tiene un papel primordial en
las capacidades intelectuales del sujeto.

b. Experiencia fisica

Consiste en la manipulacién de los objetos por parte de los
sujetos y el lograr derivar algunos conocimientos de éstos, es
otro factoresencial en el desarrollo de las estructuras cognos-
citivas "... cuanto mds experiencia tenga un nino con objetos

fisicos de su medio ambiente, mas probable es que desarrolle
un conocimiento apropiado de ellos." (10)

FE———

(10} Ibid. p. 76
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Piaget hace referencia a dos tipos de experiencia; la
experiencia fisica que se refiere a las caracteristicas de los
objetos y se caracteriza porlaregularidad de lareaccion de
los objetos, pudiéndose construirpormedio del descubrimien-
to.

Lasegunda, experiencialégica, es enla cual se produce
la abstraccidn, que se logra después de hacer una reflexion,
siendo consecuencia de la accidn del nino, sobre los objetos
y no de las propiedades fisicas.

Paulatinamente, el nino va estableciendo relaciones entre
los objetos, a la vez que se percata de las semejanzas y
diferencias que existen entre éstos y las relaciones con un
ordenamiento logico.

En el conocimiento l6gico-matemdatico las estructuras
han de lograrse de la accidn del sujeto sobre los objetosy de
las abstracciones que logre de esta actividad. Las acciones
|6gico-matemdticas que realice elsujeto puede prescindirde
su aplicacion a objetos fisicos e intériorizarlos a operaciones
manipulables simbdlicas.

c. Transmision social

Este factor tiende aser arbitrario y proviene del consenso
sociocultural establecido. Podemos mencionar aqui €l len-
guaje, las normas sociales, los valores, las costumbres, etc., y
como se sabe, estas situaciones varian de una cultura a otra.

En este tipo de conocimiento el nino ha de aprender de
la gente, del ambiente o medio social que lo rodea.
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El aprendizaje, tanto de las reglas como de [os valores
sociales ha de considerarse como un proceso que el nino va
construyendo en su interactuar con los sujetos adultos que
estdn a su alrededor. La calidad de las relaciones que el nifo
establezca con los adultos es determinante, pues influye so-
bremanera en la forma como el nino aprende.

Es un factor importante aungque cabe aclarar que por si
solo es insuficiente, puesto que un sujeto puede recibir infor-
macidn muy valiosa de un adulto o de la educacidén que se le
estd impartiendo., pero ésta no serd asmilada a menos que
dicho sujeto se encuentre en el estadio que le permita enten-
der tal informacidn, es decir, el sujeto debe poseerlas estruc-
turas que le permitan asimilarla.

d. Equilibracion.

Existen tres factores anteriores que son los que han de
equilibrarse entre si en el actuar del conocimiento el sujeto se
muestra activo, al verse frente a un conflicto, éste tiende a
reaccionarde manera natural para compensar esa perturba-
cidn, teniendo directamente hacia el equilibro, este pues, es
un proceso de autorregulacidn

Cada uno de estos factores y la interaccidén que se da
entre ellos, establecen las condiciones necesarias para que se
de el desarrollo cognoscitivo, aunque es importante mencio-
nar gue ningun factor, por si solo pueda asegurarlo.
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D. Aprendizaje de la escritura

El aprendizaje de la lecto-escritura se ha caracterizado
por ser actividades que competen a la escuela, vy
responsabilizando al maestro por su ensenanza, ignorando
que el nifo desarrolla un sistema de escritura alfabética,
producto de sus propias exploraciones antes de ser instruido
en la escuela, donde se han destruido esos intentos iniciales
de garabatos en paredes, mesas y pisos.

Para comprenderlaforma en que los ninos desarrollan en
sistema de escritura, Yetta Goodman nos caracteriza 1os
principios que los ninos descubren y aprenden a controlar a
medida que desarrollan unsistema de escritura, los cuales se
rigen en tres aspectos:

/. Principios funcionales

Los principios funcionales se manifiestan en el momento
que el nifo se va dando cuenta de los propdsitos
comunicativos que fiene la escritura pararesolverlos proble-
mas que le plantea su vida cotidiana.

Cada evento de lecto-escritura que el nino presencie le
proporciona informacién sobre la funcidén de la escritura
dando pauta a resolver el problema de codmo escribiry para
que escribir.

a) Para controlar la conducta de los otros.

Manifiesta su egocentrismo en la produccion de sus
signos su proposito es fenerunimpacto sobre laconductade
otros.
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b) Interpersonal.
El nino manifiesta sus sentimientos, descubriendo que el
lenguagje escrito es usado cuando la comunicacién cara a
cara no es posible.

El nino desarrollalaidea de que el lenguaje escrito puede
utilizarse para deciralgo, utilizando su nombre paraidentificar
sus dibujos y pertenencias.

c) Representaciones de experienciasreales o imaginarias.

En este aspecto los ninos comienzan a representar su

imaginacion, su espontaneidad de representar su escritura,

interesdndose mads por la creatividad, su escritura se manifies-

ta por dibujos o garabatos einterpretan sus producciones que
aun no son comunicativas para el aduito.

d) Lenguaje Heuristico.
Se desarrolla a medida que el nino adquiere informa-
cién especificade laescritura, con el propdsito de explicarsus
dibujos, haciendo acto de corresponder el sonido delas letras.

e) Extensidén de la memoria.
El nifo aprende que el lenguaje escrito puede ser
utilizado para recordar algo, cubriendo sus necesidades e
intereses.

2. Principios linguisticos
Se manifiestan cuando los ninos advierten que ellenguaje

escrito se organiza de una manera convencional, que tfiene
reglas sintacticas, semdnticas y pragmaticas.
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3. Principios relacionales

Los niflos van desarrollando su escritura con las ideas,
conceptos o significados sobre o que escriben, hacen una
correspondencia entre lo oraly 1o escrito, relacionan el objeto
y su significado, haciendo uso de la percepcion visual de la
ortografia.

Probablemente cada uno de estos principios fiene su
propio desarrollo limitado con relacidn a ofros principios, sin
embargo ninguno de estos se presentan de manera separa-
da formando parte del reflejo social, producto de una orga-
nizacién del sistema escrito 'y la unidén que presenta con el
lenguagje oral.

Conforme los nifos van descubriendo estos principios,
someten a prueba muchas hipétesis y descartan algunas
conclusiones al decir que ofras son mas apropiaddas.

El maestro debe aprender a enftender y respetar los
aspectos del desarrollo de la escrifura por los ninos, dando
continuidad a la escritura que ya ha desarrollado con ante-
rioridad, atendiendo a los niveles de conceptualizacion por
el cual atraviesa este proceso.

E. Niveles de apropiacién de la lecto escritura

La escuela proporciona al nifo los conocimientos que le
son necesario para su aprendizaje.

Para ello debemos de conocer el nivel de desarrollo en
que se encuentran los nifos al ingresar al segundo grado,
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El nifio al aprobar de primero al grupo inmediato, se
encuentra en las Ultimos fres niveles, 1os cuales se consideran
una etapa fransitoria.

Como es sabido el niflo aln presentadificultades ortogré-
ficas de mayusculas y en construccion de palabras, pues
como docentes nos corresponde crear estrategias didacticas
apropiadas al nivel cognoscitivo.

De estos niveles y sus caracteristicas nos habla Piaget en
su Teoria Psicogenética, considera gque el nino, al avanzar en
su aprendizgje, tiene que pasar por diferentes niveles como
son:

*silabico;

* sildbico-alfabéticoy

* alfabético,

Silgbica(S.). Cuando el ninorelaciona cada grafiade
la escritura con cada silaba de wuna palabra
(conceptualizaciénsilabica).

Silgbica alfabética(S.A.). Cuando del nino relacionauna
veces una silaba y otras veces una grafia con un fonema,
dentro de la misma palabra.

Alfabética (A.). Cuando el nifio relaciona a cada grafia
de su escritura con un fonema de la palabra estudiada

En la etapassildbica alfabética el niflo esta en el momento
del periodo de investigacién entre el nombre de las silabas y
la representacion fonética de la letra.
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La alfabética que es el Ultimo nivel al que llegdn todos los
nifios es donde se establece la correspondencia entre emi-
sién sonora y grafia, es donde descubre que el sistema de
escritura ya tiene una relaciéon fonos-letras.

Ningunao de estos niveles se presentan en forma sepa-
rada por que son producto de un ambiente social, donde el
maestro debe tomar encuentalas actividades en base asus
principios que el nino ha desarrollado.

El desarrollo de estos nivelesmarcala conceptualizacion
por los que pasa el niflo en su proceso de escrifura.

Estos niveles se dan en segundo grado, que €es donde el
nifio continda la redaccion de textos.



CAPITULO III

LAS INTERACCIONES GRUPALES Y SU RELACION
CON LA REDACCION

A. La pedagogia operatoria en la educaciéon

La funcién socializadora de la escuela primaria, conlleva
a preparar individuos para adaptarlos a su medio ambiente,
desarrollado en ellos, potenciales intelectuales, emocionalesy
sociales.

La pedagogia operatoria surgié como alternativa a las
propuestas de ensefianza tradicionalistas, ésta constituye
una recopilacién de elementos de contenido cientifico dela
psicologia genética de Jean Piaget, los cuales son usados en
la prdactica docente, en sus aspectos tanto intelectuales,
como afectivos y sociales.

Esimportante que el maestro conozcalos mecanismos del
desarrollo, como los del aprendizaje, donde el sujeto constru-
ye constantemente sus estructuras intelectuales y su tarea
consiste en contribuir, en la formacidn de dichas estructuras
en relacion al desarrollo del niRo, conocer e identificar las
diferentes operacionesy estructuras mentales que se presen-
tan para adquisicion y evaluacion del conocimiento.

Ante esta perspectiva es necesario que el docente modi-
fique sus prdacticas tradicionalistas, que hacen del alumno un

ser pasivo reproduciendo sélo lo que se le va ensenando.

En tiempo pasado la psicologia energia como unda
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disciplina cientifica dando lugar ainnumerables teorias que
explicaban la conductay las actividades mentales.

Piaget realiza sus investigaciones desde una perspectiva
genética, estudia las nociones y estructuras operativas que
se constituyen a lo largo del desarrollo del individuo y que
permiten la transformacion de un estado de conocimiento
general inferior en UNo superior.

Segun él, el nino es capaz de organizar su comprension
del mundo a partir de la posibilidad de realizar operaciones
mentales, cada vez de un nivel mas complejo, lo que le
permite la visibn de un mundo cada vez mds operable, es
decir. mds susceptible de ser racionalizado.

Los errores que el nino comete en su apreciacion de la
realidad, no son mdas que pasos necesarios en el proceso de
construccion de los sisfemas de pensamiento.

La obra de Piaget pretende construir una epistemologia
que a través del método genético, andlice la construccion
evolutiva del conocimiento, como producto de la
ianteracciéon del sujeto con el objeto.

Esta visién bioldégica del sujeto tiene una repercusion
sobre la epis’remologia, las relaciones gue se establecen
entre el sujeto y el objeto. El hombre tienen potencialidades
innatas que se condicionan por consiguiente el conocimien-
to es fruto de unarelacion entre el sujeto y el objeto, cuando
el caso en cuestion es el desarrollo del conocimiento en los
nifios. Es todo un proceso de desarrollo que debemos de
ubicar en un confexto bioldgico y psicoldgico.



47

Lg construccién individual del pensamiento, debe hacer-
se en estrecha relacién con el mundo del nifo, de su realidad
inmediata, partiendo de sus propiosintereses, a laveztenerun
ordeny establecer relaciones entre los hechos que se dan en
su entorno, sean éstos fisicos, afectivos o sociales.

"El conocimiento es construido por el nino a través de la
interaccion de las estructuras mentales con el ambiente." (11)

Es decir, no es una etapa de la realidad, para conocerlo
es necesario actuar sobre éste, modificarlo, transformarlo y
comprender su proceso.

Es importante conocer como docente, como se produce
el desarrollo cognoscitivo, pero no basta con saber una serie
de datos aisiados, sino ante todo, entender el proceso en su
conjunto.

La teoria psicogenética sostiene que el desarrollo del
conocimiento humano se da en base a un proceso esponta-
neo que no puede ir desvinculado de ninguna manera de la
embriogenésis, lo cual abarca: el desarrollo del organismo, el
del sistema nervioso y el de las funciones menftales.

B. La dimensién de la interaccién grupal en el aprendi-
zaje escolar

El presente trabagjo pretende brindarrecursos tedricos que
le permitan al profesor organizar situaciones de aprendizaje

(11) LABINOWICZ, Ed. Introduccién a Piaget. p. 35
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dentro del aula que apoyen los proceso constructivos de la
escritura, ya sea en forma grupal o por equipos, asi como
brindarle elementos necesario que promuevan el conoci-
miento del educando.

Investigaciones realizadas por Ana Toberosky (1983),
Ferreiro (1989), Gémes Palacios, estdn sustentadas en torno
alainteraccién, asicomo alrescate de evidencias empiricas
a través de la observacidén de secuencias diddcticas de
grupos escolares, con el objetivo basico de explicar algunos
elementos tedricos que aclaren cdmo los nifos comparteny
confrontan con otros sus concepciones acerca del sistema
de escritura a través de la interaccién con el objetivo entre
los sujetos.

"La escuela ha considerado a la escritura como una
actividad individual del sujeto, olvidando que ello es el resul-
tado de un esfuerzo colectivo de la humanidad cuya funcidn
es social." (12)

Esto es que considerar individual la manera en que los
educandos se apropian de la escritura, es reducir su apren-
dizaje a una actividad solitaria, sin embargo, los ninos logran
integrarse al grupo social, dando continuidad a la situacion
grupal que les permite desarrollar sus ideas.

La relacidén en grupo es una de las pocas oportunidades
que tienen los nifios de su misma edad para conviviry

(12) FERREIRO, Emilio. et al. Nuevas perspectivas sobre los procesos de

lectura vy escritura. p. 156
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compartir entre sus intereses, conocimientos y necesidades
que pueden ser aprovechadas por ellos en el proceso de la
comprensién de la escritura, a través de sus intercambios.

1. Trabajo grupal

En el grupo escolar el nino recupera su experiencia, produ-
ce paralelamente nuevos conocimientos actitudes y accio-
nes, entrando en el juego todos esquemas individuales, que
de alguna manera a través de las discusiones, reflexiones e
intercambios de mensajes alinterior del aula, haciendo uso de
su realidad, compartiendo algo en comun.

La funcidn socializadora de nifios ofrece ventajas tales
como la retroalimentacién de lo gue cada uno hace o dice,
pero ésto no es aprovechado en ninguna escuelq, siel nino es
reprimido y por temor estos temores dificultan la ensenanzay
la disciplina.

Todas estas actividades que se dan simultGneamente,
tendrdn que permitiry estimular la confrontacidn de sus distin-
tos puntos de vista que hardn vera cada nino la existencia de
opiniones diferentes a la suya ddandose al mismo tiempo una
fuerte potencial de conflictos constructivos para su aprendi-
zgje.

Actualmente, se ha demostrado que los nifios son capa-
ces de establecen conversaciones colectivas y hacer discur-
sos coherentes. La escritura desde luego no depende de fas
conversaciones, mds bien pueden serusadas como medios de
intercambios de informacién acerca de lo escrito. Estos escri-
tos entre nifios son instrumentos para socializar lo que cada
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uno sabe y ayudar a una construccién conjunta.
2. El maesfro

El papel del maestro deniro del proceso ensenanza-
aprendizaje es el de investigador del conocimiento de los
nifos, mediante su actividad espontdnea y organizada.

En la actualidad, el maestro deja de ser un transmisor
para converfirse en un analitico del proceso educativo,
propiciadorde cambios, activador de bUsquedas, motivador
y facilitador de experiencias.

La tarea del educador consiste en entender, organizar,
adaptar y crear situaciones que facilitan laianteraccion del
nino con el objeto, independientemente delgrupo de quese
trate.

Desarrollando en los ninos una actitud abierta, hacialas
relaciones sociales basadaenla independenciay elrespeto

mutuo.

"Comprender al maestro como sujeto se considerarlo
como persona con sus razones 'y reflexiones propias que
decide y actia de manera significativa dentro de la situa-
cién en que trabaja.” (13)

(13) ROKWELL, Eisie. El maestro como sujeto. en UPN. Sociedady trabagjo de

los sujetos en el proceso ensefianza aprendizaje. p. 21



51

El maestro ante estas acciones, debe brindar confianza,
analizar los errores para que se conviertan en errores cons-
tructivos con la confrontacion de losintercambios de trabagjo.

C. La redaccién como procedimiento didactico

La expresidn escrita es un proceso por el cual el sujeto
parte de sus experiencias, ideas y conocimiento, produce
textos para expresar algo.

Este proceso es complicado, para que el nino logre ganar
y ordenar ideas, es imprescindible el enriquecimiento de sus
experiencias mediante la observacion, interrogacion,
sistematizacidon y andilisis de aquello que desea expresar por
escrito.

Dentro de la expresidn escrita la redacciéon debe ser, el
resultado de una elaboracidon personal a partir de experien-
cias e ideas y conocimientos previos realizada con orden,
claridad, precisién y originalidad, con la necesidad de co-
municar algo para que sea captado por los demds.

En laredaccion el nifo utiliza todos los recursos lingUisticos
para poner en orden lasideasy plasmarlas por escrito, presen-
tando diferentes estructuras al escribir sus textos.

El maestro ha de cultivar el perfeccionamiento del len-
guaje con el fin de que el alumno cuente con expresiones
apropiadas en el momento de escribir sus ideas relacionando
el contexto con la naturaleza para que se sea capaz de
describir su entorno.
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El objetivo de la redaccion es capacitar al alumno para
que conozca y maneje la lengua en forma escrita.

El proceso de redaccidn consta de tres etapas.

1. Fase de bUsqueda e investigaciéon, que implica obser
vacion y recopilacion de datos.

2. Sistematizacién de datos para obtener una vision
global.

3. Elaboracion de ideas teniendo como base un plan o
esquemas a manera de directriz.

Para el logro de estas etapas el alumno requiere del
contacto directo conlas cosas para que produzca libremen-
te sus textos sobre temas diversos manifestando sus experien-
cias e inquietudes para eso requiere de algunos momentos o
pPAsos.

a) Sensibilizacién;

Esta se logra mediante el contacto directo de las situa-
ciones o cosas de las que se desea habiar, recurriendo a la
observacién, al didlogo, la lectura y la dramatizacidén, etc.,
estimulando la imaginacién de crear ideas y recabar datos.

b) Expresidon oral;

Una vez que el nino expone oralmente sus impresiones e
ideas y sentimientos este momento es cuando el nino se da
cuenta de sus errores y los vaya ordenando mentalmente
antes de escribirlos.
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c) Elaboracién de escritos;

Es el momento de la redaccién propiamente dicha si los
dos momentos anteriores fueron realizados con interés, en
este momento lo mds recomendable es dejar al alumno en
completalibertad.

d) Puesto en comun:;

Una vez que el alumno harealizado su composicion, se da
el momento de poner en comun sus escritos, exponiendo sus
producciones para detectar errores de concordancia, pun-
tuacidn e incluso claridad y secuencia de ideas.

La actitud del maestro y de los companeros del grupo
debe ser la de escuchar y respetar, a fin de no inhibir la
creatividad del alumno, revisando, comparando durante el
curso escolar.

Uno de los valiosos recursos para estimular la capacidad
de redaccién en los alumnos es ponerio en contacto con
obras literarias de todos los géneros; descripciones, narracio-
nes de cuentos, historietas, etc.

En la redaccién para mayor claridad, las actividades de
éstos se caracterizan por tres bloques, textos narrativos, co-
rrespondencia y textos descriptivos. o informativos.

1. Textos narrativo
Dentro de los textos narrativos los ninos pueden narrar sus

vivencias personalesy algunas actividades hastapoder cons-
truir cuentos imaginarios.
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"Todas estas actividades estdn muy cerca de la experien-
cia y fantasia del nifo" (14)
(14) SEP. Op. Cit. p.118

El nino por naturaleza expresa sus fantasias, inventando
todo aquello que le interesa, expresando sus opiniones per-
sonales organiza sus ideas, produce textos escritos en forma
fluida y comprensible, proyectando su competencia
lingUistica y favoreciendo con ella la redaccién de textos
cortos y extensos.

a. Correspondencia

El objetivo principal de la correspondencia es propiciar
en el nino la utilizacién de diversas variantes de estilo que
deben poseer los escritos en funcidn de sus destinatarios y
propdsitos reflexionando que la lengua oral constituye a la
escrita.

Sus escritos pueden propiciar elementos con claridad
que pueden entenderse por ambos destinatarios, algunas
actividades que se pueden realizar son:

*descripcion personal,

*avisos a padres de familia,

*correspondencia entre ninos,

*tarjetas de felicitacion, etc.

2. lextos descriptivos o informativo
Al desarrollar habilidades de redaccidon no sdlo se busca

gue los ninos sean capaces de elaborar una narracidén o
escribir una carta, también es necesario que sepan realizar
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una descripcion o definir un concepto, un objeto o suceso,
elaborando textos cortos que contengan todalainformacion
necesaria, percatdndose de que existen formas alterna para
expresar un mismo concepto.

Para que el alumno pueda poner en préactica estas habi-
lidades, una de las actividades que se sugieren son fichas de
identificacién, elaboracién de crucigramas, elaboraciéon de
adivinanzas, oficios que se conozcany elaboracidn de reglas
de juego.

3. Textos Libres

La escuela nueva le permite al educando ser creativo, y
primordialmente que se exprese con libertad tanto oral como
por escrito.

La obra de Freinet estd constituida por una metodologia
nacida de la prdactica, intenta transformar una realidad
cotidiana contando con las circunstancias habituales del
quehacer magisterial.

La redaccién de textos libres aporta la atencién de los
ninos, los alienta y los entusiasma.

El texto libre debe ser temdticamente "libre”, puede
parecer con ello que formulemos una verdad, el caso es que
la tradicién escoldstica se muestra tan tenaz, que algunos
maestros, toman tan a pecho lo estipulado que siguen al pie
de la letra lo que marca la Secretaria.

El texto libre en si es espontaneidad, creacion, vida,

15542
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expresion intima y permanente con el medio, expresion pro-
funda delnifio, debe serauténticamente libre, es decir, hade
ser escrito cuando se tiene algo que decir, cuando se expe-
rimentala necesidad de expresar, pormedio del papely idpiz
o el dibujo, algo gue bulle en nuestro interior.

El nifio escribird sus textos espontdneamente, en el lugar
que mds le gusta o se sienta él a gusto, durante las horas de
trabajo libre, que distribuya su tiempo.

Si uno deja al nino expresarse liboremente, tendremos la
certeza de que los textos obtenidos son a imagen de la vida,

los gque mds han impresionado a los ninos, 1o que mas le han
interesado. dadndole un valor pedagdgico.

Debemos dejar al nifo expresarse en plenalibertad, que
escriba lo que siente, 10 que piense, pero que exprese lo que
siente, sin ningun tipo de presidon o exigencia, para que estos
escritos sirven de espejo de sus sentimientos.

Si el nifo es capaz de manifestarsusinquietudes en forma
escrita se habrd creado un lazo entre el nino y sus compane-
ros, ya que a itravés de este medio puede expresarse y

comunicarse con ellos.



CAPITULO IV
ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

Actualmente la educacién estd en un proceso de cam-
bio, donde se trata de mejorarla formacién de las generacio-
nes venideras acordes al desarrollo social, proporcionando
nuevas estrategias diddctica que ayuden a convertirla prdc-
tica docente en un ambiente agradable tanto para el nino
como para el maestro para superar deficiencias cotidiana.

Es conveniente que, durante el ciclo escolarse ponganen
accidnlas estrategias propuestas, yasea delamanera que se
indica o reformadas, enriquecidas con la experiencia propia
del docente, creando una atmodsfera de respeto, compren-
sidbn y ayuda mutua entre docentes y alumnos.

Las expectativas que el docente posee de su grupo
constituyen el inicio de un trabajo didactico que pude llevar
al éxito o en su defecto, al fracaso. El optimismo debe ser
cualidad indispensable del maesiro, eso nos ayuda a evitar
que el alumno fracase y al logro de las metas propuestas.

Laimportancia gue tiene laintervencidn dei maestro para
la realizacidn de las estrategias en apoyo asu practica docen-
te, sustentadas en la Teoria Psicogenética de Jean Piaget.
enfocada al desarrollo evolutivo, ampliando sus estructuras
cognoscitivas de acuerdo al objeto de conocimiento en un
ambiente constructivo.
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El eje principal de este trabajo es la interacciéon grupal,
siendo éste el medio de orientacidén para la discusidon de
manera libre, con ello el nifo sentird la necesidad de expre-
sase espontdneamente sin necesidad de apoyo, esto o
podrdlograr alescribiry confrontarideas conlas de élmismo
y las de sus companeros.

Esimportante que ademds de las herramientas y materia-
les que comUnmente existen en el saldn de clases, se haga
uso de aquellos que se encuentren en el entorno, haciendo
un trabajo de mutua interaccién maestro-alumno, maestro-
padres, alumno-alumno, conformando un equipo de frabajo
y creando un ambiente que propicie el entendimiento entre
diversas condiciones sociales, respetando las reglas de

grupo.

Para ello se empled el Método Clinico Critico, el cual estd
basado en la observacién directa delsujeto, permitiéndole la
actividad espontdnea vy libre y asi, se puedan detectar los
proceso y cambios que sé manifiestan durante el desarrollo
de la escritura, para que pueda expresar sus inquietudes de
tal manera que la interaccién grupal y las confrontaciones
aporten situaciones de aprendizaje, dando como resulfado
una integracién reflexiva.

Se puede decir que €l tipo de estudio que caracterizé
esta propuesta, fue longitudinal, pues se llevdé a cabo enun
periodo consecutivo, iniciando el mes de marzo de 1994,
hasta junio de 1995.

Las expectativas que se pretendieron alcanzar, a través
de la integracién grupal del nino, fueron:
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a) Amplie sus esquemas cognitivos para redactar textos.

b) Desarrolle su capacidad de redactar e interpretar
textos en forma oral y escrita, en base a su nivel de
desarrollo.

c) Despertar su imaginacién para producir escritos.

d) Comprenda la importancia de la escritura en la comu
nicacién vinculada con su vida cotidiana.

Las disefiadas con el apoyo de la interaccion grupal
fueron:

1. La primaverd
2. Elrecado
3. Visita al acuario

DIAGNOSTICO

Una de las expectativas del docente es conocer elproce-
so de escritura que siguen los ninos, tomando en cuenta que
al salir de primer grado algunos nifios todavia no han logrado
totalmente dominar por completola redaccidn, y esto vendra
aser un reto aseguir en segundo grado. Es por ello que este
trabajo se realiza regularmente todo el ano una de las
actividades a realizar es esa, lograr que el nino redacte son
libertad y espontaneidad, para ello se realizd la actividad de
exploracién. Unade estas consignas es el dictado de palabras
de un mismo campo semantico:

reina, cascardn, confeti,
caravana, musica, desfile,
serpentina.



59

a) Amplie sus esquemas cognitivos para redactar textos.

b) Desarrolle su capacidad de redactar e interprefar
textos en forma oral y escrita, en base a su nivel de
desarrollo.

c) Despertar su imaginacién para producir escritos.

d) Comprenda laimportancia de la escritura en la comu
nicacion vinculada con su vida cotidiana.

Las disefiadas con el apoyo de la interaccidn grupdl
fueron:

1. La primavera
2. Elrecado
3. Visita al acuario

DIAGNOSTICO

Una de las expectativas del docente es conocer el proce-
so de escritura que siguen los nifos, tomando en cuenta que
al salir de primer grado algunos ninos todavia no han logrado
totalmente dominar por completo laredaccidn, y esto vendrd
aser un reto a seguir en segundo grado. Espor ello que este
trabagjo se realiza regularmente todo el ano una de las
actividades a realizar es esa, lograr que el nifo redacte son
libertad y espontaneidad, para ello se realizd la actividad de
exploraciéon. Una de estas consignas es eldictado de palabras
de un mismo campo semdntico:

reina, cascardn, confeti,
caravana, musica, desfile,
serpentina.
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Para llegar a la condicion de qué campo semdantico se
trata y pasar después aredactar todo lo que saben sobre el
carnaval.

Los nifos presentaron una serie de actividades, cada
uno de ellos con sus propias caracteristicas que me sirvié de
apoyo durante el desarrollo de su frabajo, donde fuiresca-
tando tados los errores.

La muestra de Luis Ernesto al realizar el dictado presenta
un nivel sildbico alfabético, este nino con un poco de ayuda
y constancia del maestro logrardrealizarbien el dictado. (Ver
anexo no, 1)

En cuanto a laredaccidén le faltaron palabras para éste
texto solo eran palabra disladas pero completas y tenia
segmentacion.

El nino Noe se encuentra en el nivel alfabético en el
dictado y redaccién, pero tiene un problema, él no tiene
segmentacién. (Ver anexo no. 2)

La tercera nina se nota con mas claridad que esta en el
nivel alfabético en el dictado asi como enlaredaccién tiene
segmentaciéon, pues realiza con claridad los espacios de
palabra a palabra. (Ver anexo no. 3)

ACTIVIDADES

Las actividades en el quehacer cotidiano tiene un papel
importante para el docente realizadas con el Gnico propdsi-
to de orientar el proceso de aprendizaje que favorezca al
nifio en la construccidn de nuevos conocimientos.
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Dichas actividades deber ser organizadas para lograr los
objetivos propuestos, como el escribir redacciones
indepedientemente de la forma que puedan hacerlo, orien-
tandolos a escribirlo que piensansienten, incrementando ese
laborioso camino gque es el aprendizaje, convirtiéndolo en un
continuo razonamiento que les permiten ser mas libres y que
les permita plantearse sus propios conceptos.

Este trabajo tuvo como finalidad establecer un paralelis-
mo entre losintereses del nino y las actividades del programa,
pues actualmente el programa posee un enfoque construc-
tivista.

Para abordar el aprendizaje de la escritura que de acuer-
do a la creatividad del maestro pueda hacer uso de los
diferentes materiales de los que pueda poner en prdactica
seleccionando actividades de apoyo que le permitan enri-
quecer su trabajo cotidiano.

A continuacion presento algunas actividades a encauzar
a la redaccién de textos mediante la interaccion del grupo,
eje nodal de mi estrategia.

La Primavera

Esta actividad fue aprovechada por los ninos, pues ese
dia entraba la primavera ya que es una de las estaciones del
afno que a los ninos se les hace mas bonita, asi que les pedi a
ellos que expresaran de manera oral y escritasusideas acerca
de la primavera y lo gue mds les gusta de ella.
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Esta forma de redaccidon acerca al nino asurealidady su
forma de escribir y sobre todo ver si sus ideas estdn de
acuerdo a la realidad.

Pretendi que a través de la interaccion grupal los ninos
comentaran sus experiencias, ofreciendo con ella la sociali-
zacién de grupo, intercambiando sus trabajos, opiniones y
escritos, haciendo relacion de todo lo que pasa en la prima-
vera y los cambios que sufre la naturaleza 'y esto les sirvid a
ellos para hacer una buend redaccion y aprovechar para
corregir sus errores ortograficos.

Para poder hacer sus escritos primero se tuvo que Co-
mentar sobre la primavera con las siguientes interrogantes:
5qué hace? zqué animalitos hay? gcodmo se reproducen?
shay floresy de qué colorson?g el sol es mas fuerte o menos
fuerte?

Los nifos hicieron sus comentarios sobre la primavera,
gue es muy bonita con muchos pdjaros, mariposas de
muchos colores, asi como los jardines que se llenan de flores
y abundantes insectos; después de estos comentarios se le
pidié al nino que realizara su redaccidnlibre, en este casocon
dibujos.

Finalmente, los nifios hicieron una redaccion, se llevd a
cabo de lasiguiente manera: se tomd en cuenta mayusculas,
si escribe silabas compuestas, mixtas, inversas, trabadas,
diptongos v si tiene repetitividad (es decir, cuando repite
mucho la misma palabra). (Ver anexo no. 4)
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El Recado

Esta actividad fue aprovechada ya que se iba a realizar
un recordatorio de la junta anterior que se habia tenido con
los padres, relacionada con la construccidn de la barda
escolar, seles proporciond alos nifios los datos necesarios para
la elaboraciéon del recado que llevaria a sus papds.

Hice como una pldtica sobre el recado en el grupo,
recordando que en la junta los papds habian tomado la
determinacion de cooperar para terminar la construccion,
pero no habia habido respuesta que queriallevaran asu casa
un recado recorddndoles que tenian que cumplir con lo
acordado.

Los recados redactados por los niRos fueron:

Observando los tres ejercicios de los nifios cada uno se
expresa de diferente manera para llevar un mismo fin.

En el primer recado se muestra muy especifica donde le
dice al papd que se acuerde mandar lo acordada. (Ver
anexo no. 5)

En el segundo recado le especifica que se acuerde de lo
que él habia acordado enla junta y que debia cumplir. (Ver
anexo no. 6)

En el tercer recado el nific le habla hasta de junta o mas
bien dicho le recuerda que estuva en la junta y que habia
acordado cooperar y que no lo ha hecho todavig, que
cumpliera. (Ver anexo no. 7) ‘
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El Acuario

Para realizar los diferentes escritos, es necesaria la parti-
cipacion activa del alumno, haciéndola dindmica, diferente
y motivadora, aligual que pretende desarrollar en el nino un
pensamiento natural, rompiendo con el individualismo, esta-
bleciendo la comunicacidén e interaccién que le permita
constifuirse al grupo de aprendizaje.

Como toda actividad motivadora se llevo al grupo o
visitar el acuario Mazatldn, para ver y conocer clases de
peces y las instalaciones de esa institucion.

Los nifios recorrieron los pasillos motivados al observar la
gran pecera que se encuentre en el centro, en la cual se
localizan los tiburones, poniendo sus manifas en el vidrio,
observando como el tiburén daba vueltas y vueltas, luego
siguieron su recorrido viendo las peceras chicas enlas quese
encuentran piranas, tortugas, pargos, serpientes de mar,
pulpo, cabadllitos, pero lo que mas lesllamo la atencion fueron
los pececillos de las Ultimas peceras por su extrano colory su
diminuto tamano.

Después observaronlas cosas queson extranas delfondo
del mar, como fierros de anclas oxidadas por el tiempo, asi
como huesos de tiburdn, quijadas de ballenas y un punado
de cosas que se encuentran ahi.

Por Ultimo fueron trasladados a la sala de proyeccion
donde vieron una pelicula sobre la vida maring, la cual les
gusto mucho alos nifos, pueslo habian visto en las caricatu-
ras, no era lo mismo, pues eso erala realidad.
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Ya en las afueras vimos el show de las focas, los ninos
estuvieron fascinados viendo como las focas hacian su pre-
sentacién y como los motivaban alimentdndolos con peces
para que ellos realizaran sus actividades, algunos nifos pasa-
ron a que la foca les diera un beso al terminar el espectdculo
de los focas, vimos el de las aves.

El entusiasmo de los ninos fue evidente durante todo el
paseo, la actividad se manfuvo motivadora como el
propdsito inicial y sirvié para que realizaran sus escritos, en el
que plasmaron su experiencia en el recorrido que habian
hecho.

La elaboracidn de estos escritos fue hecha con bastante
claridad, tomando en cuentalaedad de los pequenos, el salir
del plantel, ya es por si una actividad reconfortante para los
nifos, lo cual fue un factor determinante para la elaboracién
de tan bonitos relatos.

Losresultados observados en esta actividad son por demas
favorabiles, se pudo verificar que por medio de estas activida-
des se puede lograr desarrollar la habilidad de la escritura en
mis alumnos, enfocando y encaminando el orden, la secuen-
cia y coherencia en la redaccidn. (Ver anexo no. 8)

Evaluacion de la estrategia

La evaluacidn ante todo, es una tarea consustancial, del
quehacer pedagdgico, factor que da cuenta de la mas
significativo del proceso grupal, verificando los resultado que
se realizan durante y después de cada actividad.
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Esta propuesta como toda investigacidon, requiere de
resultados, que se ven durante le proceso de construccion
de la escritura, por los cuales fueron atravesando |os
educandos, iniciando con los conocimientos previos que
arrojé la actividad de exploracion que fue la base para
disefiar las actividades.

Al constatar la teoria Psicogenética en el dmbito préc-
tico, me permitié conocer las caracteristicas de su pensa-
mientoinfantil y los roles que asume enla interaccion con sus
comparnieros, done se aprovechodl *mdaximo la socializacidn,
fomentando el companierismo, la colaboracidn y la confian-
Zq.

La integracién grupal me permitidé crear un ambiente
favorable de ayuda mutua y buenas relaciones,
intercambiando sus hipdtesis, ampliando sus esquemas en un
proceso de equilibracién constante.

Tome en cuenta las caracteristicas por las que atraviesa
el niflo de segundo grado, asi coma cubrir sus necesidades e
intereses, pasando porsu etapa de desarrollo preoperacional,
donde su aprendizaje se basa en su experiencia persondl,
siguiendo un proceso evolutivo en el manejo de nuevas
hipdtesis y ampliando sus estructuras cognitivas de la su
inteligencia operatoria, sin dejas de lado su aprendizagje.

A través del frabaijo se ha notado el papel tan importan-
te que jugamos los docentes, intentando ser innovadores y
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creativos para gue de manera dindmica guiar el aprendizaje,
ya que el nino por medio del juego, de la integracién grupal
y un sin fin de actividades, encuentra un equilibrio en su
conocimiento, sobre todo vinculado en el aprendizaje escolar
y extra escolar.



CONCLUSIONES

Esta propuesta se operativizd y se analizé cada una de
las actividades auxiliada por medio de la interaccidén grupal
porser de gran apoyo enla socializacion de los conocimien-
tos que contribuyen a la regularizaciéon de redacciones de
gran significado para los nifos de segundo grado de
educacién primaria.

De acuerdo con lo antes mencionada al aplicar las
estrategias de esta propuestq, se tomd en cuenta:

* Respetarla etapa de desarrollo en que se encontraban
los NiRos para no entorpecer acciones que vayan mas alldde
sus posibilidades, utilizando un lenguaje adecuado sin dejar
de enriquecer su lenguagje.

* Ofrecerle al nino un ambiente alfabetizador que inte-
gre sus conocimientos de escritura en cuando asu redaccién
de acuerdo a su nivel

* Proyectarle al alumno la funcionalidad que tiene la
escritura como medio comunicativo, que en un momento
dado sustituye el lenguaije oral, porel escrito, que se encuen-
tra ligada a la vida cotidiana, ya que uno de los problemas
del nifio es al redactar para describir su entorno.

Con lo anterior nos damos cuenta que la escritura no es
agjena a su mundo, pues de acuerdo con sus experiencias y
vivencias interpreta y recrea sus redaccion espontdneas.
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El maestro debe darle libertad en su escritura, para
ampliar sus esquemas cognoscitivos en la correccion de sus
escritos.

Debemos tomar en cuanta la interaccion grupal para
facilita mayores oportunidades de intercambio y dinamismo
que propicie el didlogo a la ayuda mutua, corrigiendo de
manera constructiva los errores y desaciertos, para hacer de
ellos unos criticos, analiticos y reflexivos.

El trabajo grupal permite compartir experiencias, apren-
diendo unos de otros el objeto de conocimiento, que conlle-
ven al docente a organizar y motivar su accién pedagdgica,
tomando en cuenta tanto el desarrollo individual como Ia
discusion grupal.

Organizar actividades variadas y flexibles que se correla-
ciones con los objetivos del programa, para que el alumno
pueda generary ordenarideas de acuerdo con lo que desed
expresar por escrito.

Por tal motivo, el maestro debe hacer uso de su creafivi-
dad y disponibilidad para conocer todos los factores que
intervienen en su aprendizaje que le permita llegar ala com-
prensién y andlisis de lalengua escrita, através deun ambien-
te de cordialidad para que desarrolle su trabajo confiado en
si mismo, y laredaccidn le ayude g expresar sus pensamientos
e inquietudes.
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