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INTRODUCCION

El valor preparatorio del nivel preescolar con respecto
al comienzo de la primaria, no es reconocido, pues existe una
desproporcidn entre la capacidad de absorcidn de este nivel

con el de primariae.

En el Jardin de Nifios se realizan actividades preparato-
rias esenciales para que el nifio responda a exigencias del pri
mer afio de primaria, ya que en la familia, son pocos los padres
que le pueden dar a sus hijos experiencias previas a la adqui-

sicién de la lecto-escriturae.

£1 presente trabajo constituye una propuestea didactica so
bre la preparacidn del nific de preescclar de tercer grado en

el szbordaje de la lengua escritae

Planteo la adguisicidn de la lengua escrita, tomando como
~M = b

punto cde partide la teoria Psiccgenética de Jean Plaget, que

resulta sblo, si esta aplicacidn se comienza a considerar de

naturaleza cultural y social.

El nific aprende aspectos de escritura, mucho antes de en-
trar a primer grado de educacidn primaria, con sus signos es-
peciales, los cuales ya tiene afios de familiarizarse con ellos

a través de anuncios, dibujos, libros etc.



Espero que el presente trabajo, tenga un valor educativo im
portante para guiar al docente interesado en este tema sobre el-

conocimiento del lenguaje escrito en el nivel preescolare.



esta adaptacibn.

La ensefianza del lenguaje:; constituye un elemento de espe-
cial interés en el disefio curricular del nivel preescolar, de —-
tal suerte que el acercamiento de la escritura, se convierta en

un elemento de conocimiento con un verdadero significado para el

3

ific, propiciando que el aprendizaje del nifio se de solamente a

t
(Ds

ravés de la propia actividad del nifio, sobre los objetcs de co-

nocimiento va sean fisicos, afectivos o sociales gue constituyen

1
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1 aspecto mas complejo del desarrollo del lenguaje, lo cons

tituye la adgquisicién de la escritura, por tener un alto grado de
£ 213A42 N i 3 13 =y IS ~ =1 £ 1 2
formalidad, su aprendizaje requiere estructuras mentales mes ela-

‘poradas, es por ésto que existe interés personal en estudiar el -

hy

siguiente problema de lenguaje escrito en mi grugo:

Comc favorecer la maduracidn hacia el

abordde de la lengua escrita.

Ya que no se propone enseflarle a escribir al nifio, sino pro-
porcionarle un ambiente alfabetizador y las experienclas necesa-—
rias para que recorra, & su propio ritmo, ese camino anterior a -
la enseflanza-aprendizaje de la convencionalidad ce la lengua es-

rita, con el fin de que, en su momento, este aprendizaje se de -

en forma mds sencilla para el nifio, de tercer grado de educacidn -

preescolare



Por medio del juego en la expresidn gréfica, me interesa fa
vorecer el aprendizaje de la escritura, ya que las manifestacio=-
nes primeras de los nifios son de manera grafica, éstas las desa-
rrolla por medio del dibujo, garabatcs © representaciones que --
tienen un significado para &1, y que va acorde al nivel de desa-
rrollo en que se encuentra, de acuerdo & la teorfa psicogenética

Y

go]

or medio del juegc va gue éste es el medio privilegiado a tra
vés del cual se puede icentificar la relacidn entre los diversos
aspectos del desarrollo del nific y reproduce las acciones que vi

ve a diario, y en este caso lo hara por medio del juego en sus -

expresiones graficas.
El enfocue que se eligid fué el constructivista, que 1llevd
1 1 = b 4
sl niAc de la accidn directa a la comunicacidn escrits, favore-

ciendo el desarrollo de los procesos linguisticos.
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En el nivel preescolar, =1 nifioc adquiere la maduracidn su-

iciente y necesaria gue le zvudard a construir su pensamiento.

Hy

Zn esta etapa se tiende = favorecer vy desarrocllar todas

sus potencialidades, tanto afsctivas, cognoscitivas y psicomo-
toras. Aguil el nific va construvendo su pensamiento poco a poco
con la interaccidn gue tiens con los cbjetos reales.

Es importante sbordar el oroblema de cbmo favorecer la ma=-
duracidn hacia el abordaje de la escritura en nifios de tercer
grado de przescelar, yva que ml labor cocmo educadora es apoyar

y vromover la préctica p
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gre un real conocimiento y exzariencias significativas gque coad
vuven a un desarrollo integral, al intsractuar con la lencua es-
crita v lo conduzcan a la cons:zruccidn del conocimiento a per-

r
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e su propia actividade.

Atiendo el tercer grado " B " con un total de 32 zlumnos;

1% hombres vy 13 mujeres, ésta constituye la muestra principal,

U]

de donde partird dicha propuesia. Me refiero al Jardin de Nifics
" Edith Lara Evain " perteneci=nte a la zona escolar No 10 sec-—
tor”’ 08 de Mazatlén.

El plantel est& ubicado en la colonia Francisco Villa de

esta ciudad.
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La estructura fisica del plantel esti compussta por diez

aulas, una direccidn, un bafio v la cancha deportiva.

La planta docente del jardin estd conformada por ocho edu-
cadoras, una directora y dos intendentes. En 21 plantel, hay

cinco grupos de tercer grado y dos grupes de segundo grado, un

crupo de tercer grado es el Jue atiendo; con las caracteristi-
cas ve mencionadase.

La mayoria de mis alumnos viven en la colonia Francisce -
Vvilla, algunos viven en las colonlas vecinas; Infonavit Blayas

v HBorados de Villa,

Las persconas gue integran esta comunidad son de ingresos

econdmicos bajos, situacidn que afectz al mecio escolar, va gue

se manifiesta en la apatia de los padres de familia a cooperar

en las diversas actividades gue convoca el plantel,
La colonia Francisco Villa cuenta con tcdes 10s ssrvicios
k] - . . -
ciblicos; agua, luz, drenaje, alumbrado y transporte piblico.



Esta propuesta lleva ila caracterizacidn principal de for-
mular un planteamiento cuya finalidad es que se logren los ob-

jetivos propuestos:

La lengua escrita se ve favorecidé en la planeacién vy rea-
liéacién de las actividades y situacicnes de aprendizaje que dan
base al trabajo cotidiano, ya que las diversas actividades que -
favorecen el procesc de escritura parten del interés del propio
nific por descubrir que son los signos qué encuentra a su alredg

dor.

Cbijetivoss

i
O

frecer sl nifio la oportunidad de expresar ¢réaficamente lo que

le interesa a través del juego.

~ + . . - . PR
- Que el nifio represente y utilice sus propios cddigos, en lcs

contenidos que desea transmitire.

- Al realizar las diversas actividades de escritura el nificy -—-—

coopere con sus compafieros de equipo.

3

- Utilizar el juego en la expresidn gréfica del nifio, vara gque

C

se manifieste libremente de acuerdo a sus intereses v necesi-

Estoy conciente que en nuestro ambito educativeo, son muchos

los problemas que se presentan a diario. S6lo elegimos a aque—-—
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llcs que por medio de la observacidn directa damos prioridad pa
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analizarles, darles sclucidn, justificarlos, aclarar interro

Xe

antes, dar respuestas etc.

Unc de los principales propbsitos que me motivaron a reali-
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esta propuesta es por que favorecer el aprendizaje de la len
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rita constituye una de las principales metas a nivel cu-—-—

ty

ricular del jardin de nifios.

El jardin facilita la expresidn escrita; ya que es el medio
por el cual el nifio se expresa y comunica con los demis ., Esta -
es una forma de representacién grafica, més socializada que el -

dibujo o la imagen y, menos sujeta a interpretacicnes subjetivas.

Por medio del dibujo, el nifio representa a los objetos mis—
mos, a los significados que gquiere transmitir, pcco a poco, el -
dibujo y la escritura, se van diferenciando y el dibujo o la ima

gen, se transforma en un apcyo que permite al nific anticipar y -

Q
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arantizar el significado de la escritura,

u

£l lenguaje escrito tiene que bastarse a si mismo, no nay -

forma de accmpafiarlo con gestos o sefialamientos, por lc
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claro y explicito gue el
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enguaje oral.



I ORIGENES DEL LENGUAJE.

Las lenguas son sistemas de signos que hacen referencia a e
lementos distintos de una realidad; y los signos linguistices
son simbolcs con los que los hablantes de una comunidad social

se pueden comunicar, no privados, sino sociales,.

Las palabras ccnstituyen los nombres de clases de objetos;

y tienen una significacién linguistica llamado lenguaje, que uti
lizamcs como instrumento de comunicacidn.

Las lenguas son productos histdricos, culturales: tanto la

eleccidn, como la construccidn de los significados expresados en
signos son impuesteos por los mismos grupos sociales o pueblos.
" El habla es una actividad humana gque varis sin 1%

mites en lcs distintcs grupos sociales; porque es

una herencia histdbrics del grupo, productc de un

h&bito socizl mantenido durante largo tiempo, que

varfia como las religiones, creencias, costumbre

Yy las artes de lcs diferentes pueblcs. El habla es

una funcibn no instintiva, una funcibn adguirida,

cultural v (1),

(1) Beniers, Elizabeth. La lengua. Pedagogia pare la primera
infancia. Pag. 12. '
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Algunas propiledades de las lenguas son las siguientes:

a. Los signos linguisticos remiten a algo.

b. Los signos constituyen un sistema.

ces Cada signo representa una manera de organiéar los hechos de
la experiencia.

de La manera de categorizaf sufge de las necesidades hisféri-

cas de la comunicacidn vy se transmite socialmente.

B. La adquisicidn de la lengua materna.

" La lengua es un sistema de simbolizacidn; los elementos lin
guisticos son solidarios en el sentido de que unos limitan y de-

finen a otros en su capacidad de referirse al mundo. "(2).

Todo hablante ha intericrizado el uso de los elementos de

fd

su lengua en dos aspectos: en su cepacidad referencial v en sus
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lacicnes; o sea ha intericrizado una gramatica, para un
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lengua de sus mayores es un objetc exter
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Una lengua es una institucién social cuyoc conoccimiento se
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(2) Beniers,Elizabeth, Op. cite P&g.31.
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lenguaje corresponde a un procesc cogncscitivo; en la teorfia pia
getiana se da como funcibn glcbal de lcs actos cognoscitivos, la

de estructurar las relacicnes entre el medio y el organismo.

La teoria de Piaget es interaccicnista; explica el conoci-

miento como resultado de la interaccidn entre el sujeto y el me=-

bY

(

. .. - - L P L 1 (4
dico v eqguipera la intelicencia con la adaptacidn.

)—lu
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La adaptacidn corresponde a un equilibrio entre dos momen=
tos: asimilacidn y acomodacidn; éstas dos nociones claves de su
teoria, las define Piaget asi: asimilacidn, puede llamarse 2 la

accién del organismo scbre los objetos que lo rodean; esta asi-

milacidn modifica el cicleo asimilador, acomodé&ndolo a ellos.

£1 desarrollo cognoscitivo, corresponde por lc tanto a una

sucesidn de esguemas de accidn interiorizadas. E1 concocimiento
es el resultado de lz intericrizacidn de un conjurio de actos
ejercidos sobre el cbijeto,.
" Si aceptamos gue el cornocimiento es adaptacifn y és
ta consta de dos elemenitos; la asimilacidn vy acomo-
dacidn; para comprender el proceso de adguisicidn -
del lenguaje, se neceslita: partir de caracterizacio
nes de dos fuerzas en ‘uego: sujeto y cbjeto; gue -
serfa & su vez; nifo v lengua "(3),.

S s o B W 5 B S S S e, B T G G



Ce El lenguaje: instrumento y simbolo en el desarrollo del nific.

El lenguaje aparecid junto con los instrumentos de trabajo,
va cue sblo en el trabajo y con &1, tuvieron los hombres mucho
que comunicarse; sin el trabajo, el hombre nunca habria podido
desarrollar el lenguaje comc imitacién de la naturaleza y como

sistema de sefiales para representar actividades y objetcs.

™
pt

hombre se familiarizb con los objetos y les did nombres
tomados de la naturaleza, imiténdola como pudo con sus propios
sonicos. " El primer hombre gque dio un nombre a los objetos fué
un artista, singularizd su objeto de la naturaleza, lo domesti-
cb v le dioc un signo y luego lo transmitid a los dem&s hombres

como instrumento de poder®(4)

£l lenguaje criginal erz una combinacibn de palabras, un -
gesto imitativo v una entonacibn musicalj ya que misntras més

experiencia tiene el hombre, cuanto mas conoce cCS
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desde distintos puntos de vista, més abundante es su lencuaje.
®» £1 hombre sélo es hombre a través del lenguaje, sero para in

ventar el lenguaje, habla de ser ya hombre'. (5)
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Humboldt dice: los lenguajes son medics de descubrir una
verdad desconocida hasta entonces; es un descubrimiento progre

sivo gue se va dando poco a pocoe.
Mauthler sostiene que el lenguaje surgid de los sdénidos re
flejos, pero la imitacibén fué un elemento esencial en el lengua

je.

Paulov dice:la palabra es un estimulo significativo vy com

<

rensiv

ko)
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Oy ¥ en el mundo animal, no existe ningln estimulo que

J
)

4
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U compararse con la palakbra humana, cuantitativa o‘cualit_

e

tivamente,

T N dmita~3A = 1 nifA . 3 bre lo cbhiet
La Imitacidn otorga al nifio, poder sobre los objetos, per
mite dominarlos, es asi como por medio de este prcceso que se

comunicaj; al principio su lengua es por medio de balbuceos, ges

pede

tos, posteriormente a de los conceptes en si -

<

s Y& gue se aprop

¢ reesliza abstracciones J), lcgra un lenguaje oral, por medic de

ropia conducta, el nifio co=-

o

Antes de llegar a dominar su
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dominar su medio con ayuda del lenguaie.

Charlotte Buhler sostiens que las primeras manifestaciones
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practica en los nifics, se dan a los sels meses
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£]1 sistema de actividad del nifio esti determinado en cada -

etapa especifica tanto por el grado de desarrollo orgénico del -

nifio, comc por su grado de dominic en el uso de los instrumentos.

El lenguaje facilita la manipulacidn efectiva de objetos por

parte del niffio y controla su comportamiento,

El nifio desarrolla un lenguaje egocéntrico que debe conside

rs

arse cemo la forma transicional entre el lenguaje externc e in-
terno del peguefio, éste estd vinculado al lenguaje social; ya que

el nifio descubre que es incapaz de resolver un problema por si so

lo v recurre a los demés. E

’.—l
e

ambio surge cuando el alumno inte—-

N

rioriza el lenguaje y es cuandc se d

ot

ce gue surge la inteligencia

}rde
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practica en el nifio,

Do Funcicnes del lenguaije infantil

Piaget clasifica al lencuaje, segln sus funciones en dos =—-
grupos: egocéntricos y socializado; el egocéntrico es aguel donde

el nifio nc intenta ponerse en 21 punto de vista de los demés.

A su vez subclasifica el lenguaje egocéntrico en; repeticidn,

£l mondlogo colective existe a los cinco afics
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establece proplamente en el perio

"y

C preoperatorioc; es cuando el

pde
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fio convive con los demés y las
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mienza a interiorizar para si mismo.

La repeticidn corresponde a una fase anterior a la prees-—

colar,

El nifio preescolar, usa el lenguaje:
a. En funcidn comunicativa; para decir algo a alcguien o influi
en algulen,

Ce EZn funcidn emotivaj para expresar afecto y con ella, tomar

®
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d. En funcidn egocéntrica; como duefic de 1

. 2 LR . . s < -
e. BEn funcidn lddicaj; para manipulacibdn libre de los elementos
linguisticos.

Bl lenguajle socializadoe =xiste en =21 nifio cuzndo intercam
bia i1deas con un grupo de compafiercs, defiende su nunto de vis
ta, pero también respeta la cpinidn de los demis, comparte ex—

periencias, desarrolla su intaligencia pré&ctica v su personali

Para el conocimiento de la lengua, es necesario su manipu
7~\1?"\ ] s = - R = L N - . . 7 - ~ *
~acion. nl nino rezliza @ través de la manipulacifn de los sig

2 {

su lengua, una investigacidn; construye su uso { da un
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significado )manipulédndolo, va desde el referente, ya como sig-
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nificante. Ya antes ha realizado actos comunicativos con ayuda

de gestos vy simbolos objetivose.

Adgquirir una lengua es interiorizar conceptos y ciertos pa

ré&metros de organizacidbdn perceptiva implicita en la lengua.



IT - EL LENGUAJE ESCRITO
A. La prehistoria del lenguaije escrito,.

- & 2 . . . .

La pedagogla practica tiene que alcanzar procedimientos
cientificos para ensefiar a los nifios el lenguaje escrito, va -
que sblo se ha basado en una instruccibn artificial y se ha re=

legado a segundo plano, va que la escritura se le ha presentado

al nino desde fuera, de las manos del profesor,.

" En la actualidad, la escritura ha ocupado un lugar muy

IM:.

O
,q

dado en la préctica escolar; se le ensefia al nific a trazar

[
]

tras y formar palabras a partir de las mismas, pero no se le

nha ensefiado el lenguaje escrito ", (6)

Se ha presentado poca atencidn al lenguaje escrito. Cons-

un punto critico decisivo en =21 desarrollc culturzl del nifio
£l sistema de escritura posee un simbolismo, gque significa

gue posee un sistema de signcs que designan los sonideos y las
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blade v que a su vez, son signos de re

1 lenguaje escritc.en U.P.N.

(6) Vigotskl, L.S. La prehistor de
=scuela. P&g 50,

Antologla. El lenguaje en 1

U



laciones y entidades reales.

Gradualmente, el lenguaje hablado desaparece y el escrito
se transforma en un sistema de signos que simbolizan directamen
te las relaciones y entidades entre ellos, que es culminadoc por

un proceso de desarrollo de ciertas funciocones de la conducta del

NinCes

La historia evolutiva del lenguaje escrito, nc sigue una -
linea recta en la gue se mantengan una continuidad de formas,si
no gue sufre cambios inesperados; en los nifios esta historia es
td llena de discontinuidades.

La tarea principal de una investigacibn cientifica acerca

03]

del

0

nguaije escrito, s conccer como es que los nifos comienzan

foed

a escribir, a través de qué etapas pasa y gue relacidn mantiene

con el aprendizaije social, sin embargo en la actualidad, teda-
s b por 3

via no se ha dado una descripcidn coherente de la historia del
desarrollo del lenguaje en lcs nifios.

* La historia del lenguaie escrito, aparece con los cestos
~ ; - C " ke a maeri b
ya gue scn los signos que contiene en sl la futurs escritura del

nific *, (7)

(7) Vigotski, Le.Ss. Opecit. P
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Un campo gue une a los gestos con el lenguaje escrito es

[

el de los juegos infantiles; por la utilizacibn del juguete y -

la posibilidad de ejecutar con &1, un gesto repre sentado; ésto
es la clave de teoda funcidn simbdlics del juego de los nifos,
lc gque asigna la funcidn del signo al objeto y le presta signi-

ficado, es el propio movimiento del nifio, sus propios gestos,.

El juego simbdlico de los nifos puede comprenderse como un
sistema de lenguaje a través de ge gue comunican e indican
el significado de los juguetes. La similitud perceptiva de los

- . ~ - r4 ~ - ;’ A.
objetos no desempena ningun papel peara la comprension de la dis
incidn simbblica, lo importante es que los objetcs admiten el

gesto apropiade y pueden funcionar comc punto de aplicacibdn de

h

los mismos. De esta manera el objeto adopta una funcibdn de sig-
nc, con una nistoria evolutiva propia que ahora es independien-
te del gestc del nifo,.

£l simbolismoc llamado de segundo orden, se desarrolla en
el idego, va gue &l Juege por ejemple de fingiry; constribuve al

desarrcllco del leancuaje escrito.

En el juego, asi como en el dibujo, la representacidn del
significado surge inicialmente comc un simbolismc de primer ore-
dene

Los signos escritos son simbolos de primer crden gque desig

nan objetos o acciones; el nifio debe &lcanzar por su parte un sim



bolismo de segundo orden, gque abarca la creacidn de los signos
escritos para 1los simbclos hablados de las palabras; por esc el

nifio tiene que realizar un descubrimiento bésico a saber;

NO]

[}
{

u
uno no sblo puede dibujar cbjetos, sino también palabras, gra-
cias a ésto, la humanidad alcanzd el método de la escritura, me

diante palabras y letras, ésto es lo que lleva a los nifios a la

escritura,

El lenguaje escrito de lcs nifios se desarrolla, pasando de

)

los dibujos de las cosas & lcs dibujos de las palapras; los di-

ferentes métodos de enseflanza de la escritura realizan este pro

s

cesc de diversas maneras; la mayor utilizan gestos como medio
de unidn entre simbolc escritoc vy el hablado; otros se sirven de

dibuijos que describen los obietos apropiadcCse

El secretoc de la ensefianza del lenguale escrito es la pre-
paracién y organizacibdn adec:ada de esta transicién natural, una
vez realizada, el nifc domirz el principio del lesnguaje escrito
y tan sélo regta perfeccionar el método,

La escritura debe ensefiarse como una necesidad importante

para la vida; y no comc una nabilidad motora; también debe te-
ner la escritura un significzdo para los nifiosj despertar una

inguietud interior vy también de que la escritura se ensefie de

Montessori ha demostradc que el aspecto motor de la escri-

et




tura, puede incluirse en los juegos de los nifics, y la escri-
tura debe cultivarse mé&s que imponerse, es necesario que las le

tras se conviertan en elementos corrientes de la vida de los ni

flos, al igual que lo es el lenguaje.

Al igual gue los trabajos manuales y el deminio del dibujo,

.

son para Mentessoril; ejercicios preparastorios parz el desarrollo

£

3

de le hakilidad de la escritura, también el juego y el dibujo -
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aratorios para el cdesarrollc del -

B, El desarrollo de la escritura: consideraciones tebricas.

Goodman Yetta, ha categeorizado los principios gue rigen el
desarrollo de la escritu en tres rubros:
1. Lcs principios funcionaless: se desarrollan a medida gque el -
nific resuelve el problema de cdmo escribir vy para qué escribire.
La significacidn gue tenga la escritura en su vidzs diaria ten-—
dré& consecuencias en el desarrollo de los principios funcionales,
las funciones especificas derenderdn de la necesidad que sienta
el nifico de un lenguaie escritce

O
ot

-~ - 2 . . s . & . 2 Y -
2o LOs princlipios linguisticocs: se desarrollan & medida que el

ma en gque el lenguaje escri-

to estd organizadc para compartir significados en la culturae

Estas formas incluyen las reglas ortogréaficas, grafofénicas, sin



tacticas, seménticas y pragmé&ticas del lenguaje escrito,
3¢ Los principios relacionales: se desarrollian a medida que el
nific resuelve el problema de cbdmo el lenguaje escrito llega a

ser significsativo.

c vy la escri-

tura, nacen de fuentes diferentes; ocotrecs ven en los garabatos
temprancs, la fuente comun, consideran el desarrocllc de los ga

rabatos al dibujoj como una linea evolutiva directz y recta, -
v 1 - 3 o o~ ~ - 2 L4 ] 1 W

pero la escritura como una derivacidn particular. ‘Henry Wallon
dice al respecto "™ E1 dibujo aparece esponténeamente; su desa-
rrollo esté basado en la interpretacidn que el nific da a sus -

propios garabeatos. La escritura aparece como una imitacidn de

la traduce, v 1z hace accesitle a otros, va que el nific todavia
2s incapaz de procducir formas que se asemejen suficlentemente
a lcs obletos familiares,; lcs animales o las persocnas, como pa-

(8) Sincleir, Hermine, El desarrollo de la escritura avances,
problemas y perspectivas en U.P.N. Antologia. Desarrol o lin-
guistico y curriculum escolar. P&g. 49.



Lurcsat sefiala que en algln momento, durante el cuarto afio
de vida aparscerén las primeras formas reconocibles, en parti=-
cular el famoso hombre-renacuzjo o monigote. Seﬁéla en 1965 v
dice al respecto: " la escritura aparece al principio cemo una

marca que completa un dibujo ". (9)

—

La diferenciacidn entre el simbclo escrito
y el dibujo, todavia nc esth lograda; el -
!1_\1 ) z £ s, 4 . . .

simzolo esta proximo al dibujo y la corres
pondencia términc a término entre el dibu-
jo v el simbolo escrito es un ejemplo de -
la confusibn inicial entre el dibuijoc y la
escritura . (10)

Hildreth observa gque 2]l nific a la edad de 2 zfos en adelan

L2

te, tiene tendencia creciente a escribir su nombre hacia la di-
reccidn horizontal v los trazes hacia arriba y hacia abajo. -

£2l11la &strikfuve estos garab una imitacibn de 1

v
ot
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n
w

U

manera adul

ta de escritura cursiva ré

ol
“.'l.
[0}
{1
e

uerdan con las de Ferrei

ro v Teberosky (en 1979) sobre la escritura cursiva de los a-
dultos y formas separadas gue se parecen & la letra de molde ©

h

cde imprenta, gque son dos tipos de producciones diferentes, co-

mo pertenecientes al mismc nivel. Consideran gue 21 nifo sele=-

S s s e G, O TS O G G G D S B s M

Sinclair, Hermine. Op. cit., Pa&g. 51.
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1o que para &l es el modelo bésico de la escritura. La

)
@}
}_J o
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)]

intencibdn con que lo hace importa més que el resultado visibles
sdlo el nifio puede leer lo gue el mismo ha escritce En segundo

lugar, el prcductc puede mestrar cuantitativamente alguna corres

hy

pondencia con el objeto referido; lineas ondulantes més largas

o movimientos mé&s amplios hacia arriba y hacia abajo represen-

etos mé&s ¢grandes o més obj

t0Se

{U

M

Para escribir los nombres de diferentes personas, animale

u objetos, tiene gue haber una diferencia cobjetiva con los sim—

bolos gréaficos usados y para indicer las diferencias, los nifios

-

campian la posicibdn de las, formas individuales en el orden li-

nas formas que Se parecen a las letras convencionzles.

v T s hindtesis sillbics es una creacidn de 1os nd
La hipdtesis silabicsz es una Ccreaclion de .23 Ni=
Aos mismos: no puede surglir de la ensefianza di-
recta o de la informacidn indirecta obtenida en
la familiz. Esta puedz conducir a crear un ccon-
oy 2o N - I - e 2
flicto cuarndo llegz 2 combinarse con otra niplte

® + . ’
sis creada por el nifio, segin la cual pars gque _
una escritura sirva zara leer, debe comprender -
kr {mbo? nor lo men v (11
tres simbclos por lo menos Y. (115

{f 44N <3 b 1 3 EEEN 4 oy
(11)Sinclair, Hermine. Op. Ccite. P2g. 53.



Cuando el nifio ve a su alrededor los simbcles escri

ot

os vy

(o)

dicen zalgo para &l; empiezan a tener un significado; el pegque-

v~

fic desarrclla sus propias hipdbtesis gque lo llevan cada vez mas
cerca de nuestro cddigo alfabético.

Las hipbtesis gue el nifio desarrolla, se pueden Observar
2n sus garabatos y en sus interpretaciones de textos escritos;
£sto resulta del deseo del nifioc de darle un sentido a todo lo

opserva, le acontece en el mundo que lo rodeas,

C. La lengua escrita en contextos escolares.

El acto de escritura, =s un proceso social, gue tiene su -
lugar en &mbitos sociales y culturales.

Dentro del ccntextc incluyen las condiciones internas y ex

ternas que determinan la naturaleza de los eventos de la escri-
turs en la escuelz vy 1o gue 1035 nifios aprenden de zllos,

£1 contexto ds la escritura en la escuela, es cualgulier a-
contecimiento que zfecta las respuestas del lector o del que es
crive hacia el el languaje =scrito, gque es el centro de atencilén
perceptual inmedizta, agul s= incluye el contextc mentel inter-
no, que el lector o el que =scribe aporta y el contexto externc
en 21 cual se esncuentra el lactor o el que escrize.
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n de lz lengua escrita, ocurre gque 1los ni-



fios llevan consigo diversas experiencias con texto, diferentes
contextos internos, ( que depender& de la calidad v cantidad de

situacicnes particulares de uscs de la lengua escrita, en la g'.

2l nifio participa fuera de la escuela ) y donde el mzestro debe

conocer acerca de lo que los nifics han aprendido a partir de -

las experiencias de uso de la lengua escrita; dado que estas ex

periencias constituvyen un contexto mental suficiente para el a-
prendizaje de escritura de textos y que constribuyen al éxito -
escolars,

Leer a los nifios constituye un método de eficaz resultado
para incrementar su comprensibn de las estructuras de los tex—

tos escritos v también lo constituye

y darle al nific un gran nua-
merc de actividades de lecto-escritura v en las cuzles tendrén

icaciones de la concepcibn constructivista de la
o=escritura para la ensefanza tiene dos aspectos:

ar a sus alumnos a tener &n mente,

2]

a usar todos los conocimientcs gque tienen vy gque son relevantes
para el textc gue se va a tratar,
Segundo, Necesitan encontrar maneras de ayudar a lcs nifios a -

adguirir nuevos conocimiento
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El problema de conseguir meiores logros en lecto

()

-escritura

Os
3

nc tiene que ver con la motivaci inicial de los nifos, sino
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con nuestros esfuerzos pera dirigir sus energias sin destruirlas

<
e}

ara acrecentar la confianza de los nifics en su propia capaci

~
H

aprender a leer y a escribir.

(0%
0
(0%
{
®

D. Los usos escolares de la lengua escritae.

A través de la ensefianza, se comunican, se solicitan y se
permiten determinados usos de la lengua escrita.

" La lengua escrita es
los distintos proces
como sonj; la transmi
reproduccidn, la dest

implicada en muchos de -

que se dan en la escuel
on, la socializacidn, la
uccibn o la resistencia -

N Q cr

QDM O e s

cultural etc. Dentr e cada uno de estos prcce
sos sucede zlge diferente con la lengua escrita
v s8lo una visidn integrada podriz dar cuenta -
del sentido de la lencua escritz en el ccntaxto
escolar ", {12)

cesc an 2] gque se rsconoce a un Sulets aCitlvo que orfaniza su -
ey D ey mrv e o A oo S - 21 o~ e xRy Lo Ao Tac real acit~ans O P S
SECD apPrenGizajey en &1 QUue 2 Traves e las relacrones Y Dractli
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Cas Instituglionaies ZO0TiClanas, LCS alumncs se encuszsniran <on gus
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presenta uno Ze 10s espaclos en donde se encuenw-
S e
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LiZ) Ferreiro, Emilia, GOmez Palacios. LOS usos escolares de la
M ~ IR s I 2 - ¢ o 3 = T -
Lengua escrita en U.P.N. Anzolocglia . £1 lenguaje =n la escuela.
™ £ 47
Pag. 117,



IR EEN S PR 21 (el A Akt - [ S FN
cran el procesc individual (psicogenético) v el histdrico (socic

B . . & - . . N
genétlco, de construcclon del conocimiento,

—~ 1y n3 - 13 2] 4 A : S :
gun Plaget Bl sujetc construve su propic conocimisnto para a-
cropiarse del conocimiento de otros *.(13)
¥ Dentro de la escuela los conocimientos no
ten en abstracto para que los nifies los as
len; zsumen determinada forma v se le dan
nific para gue "haga algoe™ con les, para cus
los use de clerta manera. Este nivel escoler,
cotidiano, que define los usos instrumentales
y sociales del conocimiento con los cuzles s2
encuentra el nifo, funcicna como mediadeor ern-
tre el procesc individual y el histbrico ". [14)
La escritura eparece como eje del proceso escclar de apro-

crendizaje de otros ccnocimientes,
3 P-4 a2 -
En el procesc individual de apropiacidn de la lsctcoc-escri-

- . 5 . P . R 2
Tura, la perspective DSIiCollnculstica tiende naciza -2 concepclon
22 un sujeto gque aprende a encontrarle el sentido = los muchos -
29empnlos de lengue asc + aue se le pregsentan
= ST LD ...\_u:xLC >SCrita gqus se le i,_\,,e Loiiae
z car “1 v a0 -« :f:" a1l O Aeterminsz ~ntac ~ S+ Aar
o desarr O COgnoscitivo de. nlno gecermina =stas constan
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(13} Ferreiro, Emilia, Gomez Fz2lacics. Op. cit. Péc 118,
4
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tes en la apropiacidn de 1la lecto-escritura, independientes del

sistema de escritura y de diferencias linguisticas y culturales.

Dentro de la escuela, tradicionalmente aprender a leer, -

constituye una etapa previa al leer para aprender.

En la practica escolar, se han establecido ééa cual sea el
método utilizado, ciertas formas de ensefianza y ciertos supues_
tos implicitos acerca del sistema de escritura; predomina la co
pla para ensefiar a escribir y el decifrado, o sea la lectura -

oral para enseflar a leer,

Todos los métodos definen como problema centrzl, la rela-

cidn fonema-grafia. Generalmente establecen una serie de reglas

Q.

M

}.. o
L

uego, como son: la asociacidn con dibujos, sonidos o for=-

mas, las reglas de seleccidn etc.

La actividad de leer y escribir, supone en el zalfabetizado
gque éste debe enfrentarse a una gran variedad de tiocs, e iden-

tificar la letra constante en sus mlltiples representaciones —-

gr&ficas; se enfrenta a materiales diferentes y utiliza todo ti
po de informacidn que le proporciona tanto el formzto, como el

rh

contexto para entender lo escrito; debe descifrar componentes_

1

ideogréaficos que rompen con la supuesta relacidn fondtica; de-

& f . N
por el caracter selectivo de lo que se escribe comc por aguello

que caracteriza a lo escrito y que tiene referente 2n las pausas



reales del habla,

Después de la etapa inicial de ensefianza de la lecturé Y
la escritura,. las activiaades programadas para la escuela pre
suponen cierta habilidad en el manejo de la lengua escrita, aén
cuando se proponga como ébjetivos a desarrollar la lectura de -

comprensidn y la expresidn escrita.

Las actividades de enseflanza, comunican contenidos impli-
citos, ehtre los cuales se encuentran determinados supuestos, -
usos y relaciones incluidas en ias actividades de leer y escri-
bir. El uso de la lengua escrita, en cualquier actividad de en-—

sefianza, transmite algo al respecto,

8. Ferreiro y Gbmez Palacios argumentan que existen dos =

)

3 s £ 4 - 3 4
rocesos de apropiacidn que estan en juegos simulténeamente:

T

d. Se reflere a la escritura de la lengua escrita en si, como
" Objeto de conocimiento a los supuestos de base que se relacio
nan con la lengua cral, y a las relaciones y los elementos mini

mOs necesarios para poder leer y escribir ', (15)

be. Los alumnos se enfrentan a otro cbjeto de conocimiento; los

(15) Ferreiro, Emilia, Gbmez Palacios. Op. cit. Pa&g. 122,

it



-usos escolares de la lengua escrita y la necesidad de encontrar

1e>el sentido a este sistema de reglas; Supone un proceso adi—_
cionalAde apropiacidn y los alumnos también se encuentran fren-
te a la posibilidad o a la exigencia de apropiarse de otros co-
nocimientos; los contenidos dei curriculum académico, qué se co
munican o expresan, en cierta medida, a través de ‘la lengua es-

critas

Es asi como la lengua escrita se presenta en la escuela ba
jo las anteriores formas,.

Las actividades gue se realizan con la lengua‘escrita, pueg
den clasificarse en dos grupos; unas tienden a reproducir las -
caracteristicas de la primera etapa de la ensefianza de la escri
tura y lectura ( la copia y el descifrado ) Y otros tienden a -
mostrar el uso de la lectura y escritura en la transmisidn de -
otros contenidbs curriculares; y es aqui en donde se ve la in-

terpretacidn y la produccidn de textos escritos.

El sistema de usos escolares deriva algunas de sus reglas
o contenidos implicitos de su insercidn en la estructura de re

laciones sociales que caracteriza a la institucidn, que le otor

o7}

ga autoridad al docente, asi como de otros procesos y funciones

escolares ( como la socializacidn para cierto tipo de trabajo )

presentes en las mismas actividades cuya intencidn es fransmi-

tir conocimientos,.
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IIT DESARROLLO DEL PENSAMIENTO DEL NINO
A. La teorfia psicogenética de Jean Piaget.

Piaget, psicélogg Y epistemélogo Suizo, describe vy explica
como el nifio va elaborando el conocimiento sobre el mundo que. -
le rodea, basé&ndose en su propia'éctividad, Yy que etapas de cons
truccidn mental atraviesa hasta llegar a un conocimiento objeti-

VOe

Piaget considera que el mecanismo que permite explicar el
desarrollo intelectual y la adquisicidn de conocimientos, es -
un juego de equilibrio entre dos factores: la asimilacibdn y la

acomodacibn, en el sentido biolbgico.

1 nifio asimila la realidad exterior, mediante sus estruc~

7

turas internas, es decir, ve el mundo & su manera, muy diferente

de la del adulto, y actla sobre &1, basindose en esta concepcidn.

. » £ £ . - + &
as aportaciones de la psicologla genética a la ecucaclidn

[

son muy valiosas, puesto que dichos principios tienen transcen
dencia en la educacibn y en el desarrollo mental de nifos vy ado
lescentes. Constituyen una base scbre la cual se fundaranta el

roceso de ensefanza-aprendizaie,
L -

En cuanto a las investigaciones actuales de la psizologia

genética, son muy conocidos los trabajos de Jean Plaget; en don



de expone lo siguiente:

a. El desarrollo es un proceso continuo, donde las estruc—
turas mentales no estén fijadas, ni determinadas de antemano, -
sino que deben ser desarrolladas y reconstruidas en periodos -

subsecuentes. Los procesos educativos pueden favorecer o entor -

pecer el desarrollo.

be. El desarrollo mental, precede conforme una secuencia in

variable de estadios, con periodos de transicibdn situados entre

()

cada uno de los niveles; durante estos periodos de transicidbn -
es cuando puede favorecerse méas el desarrollo, mediante la con-
frontacidn activa del nific con su medio fisico vy social, permi-
tiéndole cembiar su propio punto de vista y tomar en cuenta -

ctras posibilidades. Sin embargo, se debe tener presente ques

" No se obligar& al nifio a saltar etapas en su
desarrollo, debido a que eso ocasiona sblo -
un entorpecimientoc o bloqueo del desarrcllo,
ocasionando fuertes desequilibrios en las es
tructuras mentales o que nos conduzca a pseu
do-aprendizajes de los contenidos curricula-
res transmitidos ". (16)

i e T O e TGS s SRS e s B e e Shui Do

(16) Nufiez Fernandez. Bases para el desarrollo de una cidhchti-
ca de la enseflanza de las ciencias, fincada en un estudio de
los procesos experimentales de nifos de 10 a 13 afios. Z4g. S



B, Caracteristicas generales del nific de educacibn preescolar.

El nifio de educacibn preecolar se encuentra en el periodo
precoperacional que abarca de los 2 a los 7 afios de edad aproxi-

madamente,

Se caracteriza por la aparicidn de acciones interiores gue
son reversibles en el sentido de que el nifio ya no esté limita;
do a un tipo de aprendizaje manifiesto por ensayo y error, sino
gue empieza a demostrar un aprendizaje significativo cada vez -

mayor.

Durante este periodo, el nific ejecuta experimentos menta-
les en los cuales recorre lcs simboles de hecho comc si &1 par-

ticipara realmente en éstos.

£l periodo precperacional o periodo de organizacidn y pre-

paracibn de las operaciones concretas del pensamiento, puede -

J

ravés de la cuzal el nifio va cons-

r

considerarse como la etapa a
truyendo las estructuras que darén sustento a las operaciones -

concretas del pensamiento, a la estructuracidn paulatinz de las

-1

cat

(]
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orfas del obieto del tiempc, del espacic y la causzlidad,_

)]
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a partir de las accicnes y no, todavia, como nociones cel pensa

miento,.

A lo largo del pericdo precperatorio, se va dando una dife

renciacibdn progresiva entre el nifio vy el objeto de conocimiento
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.con los que interactla.

Durante este periodo el pensamiento del nifio recorre dife
rentes etapas gue van desde un egocéntriémo; donde no. acepta -
otros puntos de vista distintos al suyo, hasta una forma de pen
samiento que va adaptandose a los demé&s de acuerdo a la realidad

extericr.

El caracter egocéntriceo podemos observarlo en el juego sim
bblico o juego de imitacidn, que tiene como finalidad satisfa-

cer el " yo " transformando la real funcidn de sus deseos.

Como manifestaciones de la confusidn e indiferenciacidn en
tre el mundo interior o subjetivo y el universc fisico, el pen—
samiento del nific puede apreciarse en caracteristicas como el -
animismo; que es la tendencia a concebir las cosas, objetos, do
tados de vida. Ejemplc; a los objetos inertes se les anima; a
un palc de escoba le da vida v lo ceonvierte en un caballo etc.

El artificislismo gue es la creencia de que las cosas han sido

oy

ndo

o3}

echas por los hombres o por un ser vivo, y el realismo; cu

supcne que son reales hechos cue no se han dado como tales, por

do

o
<

emplo; los sueriose

L.

Estas manifestaciones incipientes del pensamiento, no son
errcores del nifio, sino apreciaciocnes coherentes dentro del razo

namiento que el nifio hacee.



Una de las caracteristicas del'pensémiento infantil es que
el nific tiene una percepcibn global hacia las.cosas due lo.ro-
dean. Piaget, llamd a esta forma de pensamiehto sincrétic& Yy -
quiere decir que en la mente del nifio, todo est& relacionado -

con todo, desde su propioc punto de vista.

Entre las caracteristicas del nifio en edad preescolar po

demos senalar las siguientes:

- El nifio preescolar es una persona que expresa a través
de distintas formas, una blsqueda personal de satisfacciones =

<

corporales e intelectuales.
- El nifc manifiesta curiocsidad por saber, conocer, inda-
gar, explorar, tanto con el cuerpo como a través de la lehgua -

gue habla,.

- Sus relaciones mé&s significativas se dan con las perso-

nas que lo rodean.

- Todos los anteriores rascgos, se manifiestan a través del

juego, el lenguaje y la creatividad.

C. Periodos y niveles propuestos por Piaget para el pensamiento

infantil.

Se entiende por periocdo a una determinada etapa de desarro

3%



1lo del pensamiento, que caracteriza a un nifioc desde el periodo
Senso-motor ( 0 = 2 afios ) hasta el periodo de las Operaciones

Formales { 11 = 15 afios ).

Perido para Piaget es un marco conveniente y simple para -

anallizar a los nifios y sus edades,

1. Periodc Senso-motor; periodo de entrada sensorial y-cbog

dinacidbn de acciones fisicas ( 0 - 2 afics ).

A través de una blsqueda activa de estimulacibn, el beb& -
combina reflejos primitivos dentro de patrones repetitivos de -

accidn.

Al nacer, el mundo del nifio, se reduce a sus acciones. Al
terminar el primer afio, ha cambiado su concepcidn del mundo y -
. * P4
reconoce la permanencia de los objetos cuando &stos se encuen-

tran fuera de su propia percepcidn.

Otros signos de inteligencia incluyen la iniciacibn de 1la
conducta dirigida & un objetivo y la invencidn de nuevas solu-

cioness,

El nifio no es capaz de representaciocnes internas ( lo que
usualmente consideramos come pensamiento ) pero en la Gltima par
te de este pericdo, se refleja una especie de 1bgica de las a=

cciones . Como el nific no ha desarrollado el lenguaje, este bro



te de inteligencia es preverbal.

2. Periodo Preoperacionalj periodo del pensamiento repre-

sentativo y preldgico ( 2 = 7 afios ).

Se caracteriza por la descomposicidn del pensamiento en -

funcibn de imégenes, simbolos y conceptose.

El nino ya no necesita actuar en todas las situaciones de
manera externa,

Las acciones se hacen internas a medida que puede represen
p

tar cada vez mejor un objeto o evento por medio de su imagen men

tal y de una palabra.

El nifio puede ahora representar mentalmente experiencias

anteriores y hace un intento por representérselas a los demés.

Las formas de representacidn internas que emergen simultd
neamente al principio de este periocdo son: la imitacidn, el jue

go simbdlico, la imagen mental y un répido desarrollc del len-
guaje hablado,

La imitacidn se presenta cuandc el nifio puede representar

el cbjieto usando su cuerpo para imitar el sonido y los movimien
tos del objeto.



El nifio no copia la realidad, sino que la interpreta a tra
vés de sus estructuras internas, es por eso gque esta imitacidn

no es exactae.

El juego simbblico se presenta casi al mismo tiempo gque la
imitaciéh§ ya que el nifioc al imitar cualquier conducta, utiliza
algo més pafé~representar algo, por ejemplo; puede imitar su -
conducta al dormir, y utilizar algln objeto para representar su

almohada.

El juego simbdlico no tiene limitaciones, una cosa puede
pasar por otra en la vida infantil. " El nifio modifica la rea-
lidad en funcidn de su representacidn mental, ignorando todas

las semejanzas entre el objeto y lo gue ha escogido que repre=-

sente ",{ 17 )

El juego se convierte en una experiencia creativa en el

ni
filo, cambia la realidad segin sus deseos, resuelve problemas, re
vive experiencias etce.

Al final de este periodo, los nifios participan cada vez més

en los juegos socializados con compafia reale

(17) Labinowicz ED. Introduccidn a Piaget. Pensamiento - Apren-
dizaje - Ensefianza. P&g. 68.
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El periodo preoperacional se caracteriza por el surgimien-

to y el rapido deSarrollc de la habilidad en el lenguaje.

En este periodo el nifio es egocéntrico; que significa que
no acepta otro punto de vista distinto al suyo. El nific tiende
& hablar en presencia de otros, pero sin intercambiar informa=

cibn. Piaget llama a ésto, mondlogo colectivo.

La cantidad de habla egocéntrica disminuye poco a poco al

final de este periodo,
" Entre las limitaciones propias de este periodo tenemos:

a. Incapacidad de invertir mentelmente una accidbn fisica -

para regresar un objeto a su estado original ( reversibilidad ).

b. Incapacidad de retener mentalmente cambios én dbs dimen

siones al mismo tiempo (centracidn).

ce Incapacidad para tomar en cuenta otros puntos de vista

( egocentrismo )", (18)

s . KD L W 30 i XM D e 4 S

(18) Labinowicz ED. Ope. cit. P&g. 68,



3, Periodo de Operaciones Concretas: periodo del pensamien-—

to ldgico concreto ( 7 = 11 afios ).

En esta etapa el nifio se hace més capaz de mostrar el pen-—

samientoc 1bgico ante los objetos fisicos.

La facultad de reversibilidad le permite invertir mental-
mente una accidn que antes sdlo habia llevado a cabo fisicamen=-

te,

El nifio tambi®n es capaz de retener mentalmente dos o més
variables cuando estudia los objetos y reconcilia datos contra-
dictorios, se vuelve mis sociocéntrico; cada vez més consciente

de la accibn y opinidn de otros,.

Estas nuevas capacidades mentales se demuestran por un ra-
pido incremento en su habilidad para conservar dichas propieda-
des de los objetos ( nlmero, cantidad )} a .través de los cambios

de otras propiedades y para realizar una clasificacibén y ordena

miento de los objetos.
Las operaciones matem&ticas también surgen en este periodo.

El nifio se convierte en un ser cada vez mas capaz de pensar
en objetos fisicamente ausentes que se apoyan en imégenes vivas
de experiencias pasadas, sin embargo, =1 pensamiento infantil -

estd limitado a cosas concretas en lugar de idease



4. Periodo de Operaciones Formales: periodo del pensamiento

ilimitado ( hipbtesis, proposiciones ) ( 11 - 15 afios ).

Este periodo se caracteriza por la habilidad para pensar

més all& de la realidad concreta.

La realidad es ahora sblo un subconijunto de las posibilida

des para pensar.

En la etapa anterior, el nifio desarrolld un sinnlmero de_
. a s & »
relaciones en la interaccidn con materiales concretos; ahora, -

puede pensar acerca de relaciones y otras ideas abstractas.

El nific de pensamiento formal, tiene la capacidad de mane
jar a nivel ldgico, enunciados verbales Y proposiciones en vez

de objetos concretos (nicamente.
D. El desarrollo de la inteligencia.

El enfoque psicogenético considera el desarrollo mental co
mo una serie de etapas, una sucesidn de nuevas organizaciones o
estructuras mentales, que son la base de la aparicidn de nuevas

capacidades mentales.

Piliaget considera a la inteligencia como un caso especifico
de comportamiento adaptativo de hecer frente al medio ambiente

y de organizar y reorganizar el pensamiento y la acciébn.
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Desde el punto de vista de la dimensibn intelectual:

" Se concibe la inteligencia como una constru-
ccibn progresiva de conocimientos que se van
dando en el nifio mismo, a través de sus inte
racciones y experiencias, con; el medio don-
de vive; personas, objetos, espacios culturg

~les, la naturaleza misma ". (19)

Las anteriores experiencias serén determinantes en el desa

rrollo intelectual del nifio.

Los descubrimientos realizados por la psicologia de la in-
teligencia, han permitido descubrir una serie de procesos por -

los que atravieza la inteligencia a lo largo de su desarrolloe.

Los estudios realizados por Plaget y sus colaboradores han
mostrado que lo gue llamamos inteligencia, es algo que el indi-
viduo va construyendo a lo largo de su historia personal, y que
en esta construccibn intervienen, como elementos determinantes,

factores inherentes al medio en gque vive.

" Todo lo que el nifio observa, el resultado de sus experi-
mentaciones, es interpretado por éste, segln su propio sistema
de pensamiento que denominamos estructuras intelectuales y._que

evolucionan a lo largo del desarrollo ". (20)

(19) S.E.P. La organizacidn del espacio, materiales y tiempo, en
el trabajo por proyectos en el nivel preescolar. Pag. 11.

(20) S.E.P. Op. cit. Pag. 8.
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IV PEDAGOGIA OPERATORIA Y DIDACTICA CRITICA
A. La pedagogia operatoria.

& » s rd »
La pedagogla coperatoria es una corriente pedagdgica que ha
empezado a desarrollarse a partir de los aportes que ha realiza
do la psicologia genética, respecto al proceso de construccién_

del conocimiento,

" Todo aprendizaje requiere un proceso de construccibn ge-
nético, con una serie de pasos evolutivos que, gracias a una in
teraccibn entre el individuo el medio, hacen posible la cons-

3

truccidn de cualquier concepto ", (21)

La pedagogia operatoria nos muestra ccmo, para llegar a la
adquisicidn de un concepto, es necesario pasar por estadios in-
termedios que marcan el camino de su construccidn y que permi-

ten posteriormente generalizarlo.

Antes de empezar un aprendizaje, es necesario determinar -

en que estadio se encuentra el nifio respecto de é1, es decir, -
& . s + &

cuales son sus conocimientos sobre el tema en cuestidn, para co

nocer el punto del gue debemos partir y permitir gque todo nuevo

(2@ Dolors Busquects, Aprender de la realidad en UP.N. Antologia.
Contenidos de aprendlzaje. Pag. 3.



concepto. que se trabaje, se apoye y construya en base a las ex

periencias y conocimientos que el individuo ya posee.

En la programacidn operatoria de un tema de estudio, serad
por tanto, necesario integrar estos diversos aspectos: intere=
ses, construccidn genética de los conceptos, nivel de conoci-

mientos previc scbre el mismo vy objetivos de los contenidos gque

P

nos proponemos tracajare.

" La Decagogla cperatoria intenta aportar

una alternativa para la mejora cualita=
tiva de la ensefianza. Pretende estable- -
cer una estrecha relacibn entre el mun-—
do escolar y el extraescolar, posibili-
tandc que todo cuédnto se hace en la es-
cuela, tenga utilidad y aplicacibn en -
la vida real del nific y que todo lo gque
forma parte de la vida del nifio, tenga
cabida en la escuela convirtiéndose en
objeto de trabajo ", (22)

Sabemos que tcdo cuanto explicamos al nifio, las ccsas que
observa, el resultzdo de sus experimentaciones, es interpretado
por éste, nd como 15 haria un adulto, sino su propio sistema de
pensamiento que derominamos estructuras intelectuales y que evo
lucionan a lo largc del desarrollo.

s

Conociendo estz evolucidn y el momento en que se encuentra

(22) Montserrat Mcrzno. Qué es 1la pedagogla operatoria en U.P.Ne
Antologia. Contenidos de aprendizaje. Pag. 8



cada nifio respecto a ella, sabemos cuales son sus posibilida-
des para comprender los contenidos de la ensefianza y el tipe de

dificultad que va a tener en cada aprendizaje.

Si queremos gue el nifio sea creador, inventor, hay que per
mitirle ejercitarse en la invencibn. Tenemos que dejarle formu—
lar sus propias hipbtesis y, aunque sepamos que son erroneas, =

dejar que sea &1 mismo quien lo cdmpruebe, corque de lo contra-

rio, le estamos sometiendo a criterios de autoridad y le impedi

mosS pensar.

El nifio tiene el derecho a equivocarse porque los errores
Son necesarios en la construccidn intelectual, son intentos de

explicacidn, sin ellos, no sabe lc gue no hay que hacer.

El nific debe aprender a superar sus errores, si.le impedi-

mos gue se equivoque, nc dejaremos que construya aprendizajeSe

Inventar es, pues, el resultado de un recorridc mental, no

exento de errores. Comprender es exactamente lo mismo, porque

es llegar a un nuevo conocimiento a través de un proceso construc

tivoe

Los principios de la pedagogia operatoria son los siguien-

tes:

- El nifio construye sus propios conocimientos, siendo un



sujeto activo y creador, con un sistema propio de pensamiento.

- Los procesos mentales, suponen etapas o estadios. sucesi-
vos, cada uno de los cuales tiene sus propios alcances y limita

ciones.

El aprendizaje, se da a través de la interaccidn entre el

sujetc y el medio.
B. La did&ctica criticae.

La didéctica critica es una propuesta que no trata de cam-
biar una meodalidad técnica por otra, sino que plantea analizar
criticamente, la préctica docente, la dinémica de las institu=-
ciones, los roles de sus miembros y el significado idedlbgico

gque se encuentra en todo elloce.

En la didéctica critica el enfoque psicoldgicc es psicogené

tico.

Dentro de la concepcidn de la didéctica critica, la tarea
de elaborar programas de estudio, adguiere una dimensidn, en la
que el marco tebrico, la interpretacidn y la aplicacidn de los

profesores hacen de ello su préactica cotidiana,.

Sus programas de estudio son una herramienta basica de tra

bajo del maestro, cuyo caracter es indicativo, flexible y diné-
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mico, no obstante, cabe reconocer que por desgracia esta situg

¢idn pocas veces se manifiesta en nuestra realidad educativa.

La did&ctica critica rechaza que el alumno se convierta en
un reproductor o ejecutor de modelos de programas rigidos y pre

fabricados por expertos tecndlogos educativose

La didictica critica, es todavia una propuesta en ccnstruc

cibdn que no trata de cambiar modelos tebricos.

La didéctica critica supone desarrollar en el docente una
auténtica actividad cientifica apoyéndose en la investigacidn,

el espiritu critico vy la autocriticae.

Considera rencvaciocones o alternativas en el terreno didécti
co, Yy que sus objetivos correspondan a claros valores asumidos

concientemente,



vV EL JUEGO
A. E1l juego.

Podrfa aplicar al juego, la definicibn que Kant, le ha da-

do al Arte. "El juego es una reazlizacibdn que busca realizarse -

en si misma ", (23)

El juego constituye por lo deméds, una de las actividades g
ducativas esenciales y merece entrar por derecho propic en el -

marco de la institucibn escolar,.
La tecrfa psicogenética.eftudiadapor Jean Piaget, ve en el
juego a la vez, la expresidn y la condicidn del desarrollo del

nifice

A cada etapa esta indisolublemente vinculado cierto tipo _

o]

de juegoc, y sl bien puede comprobarse de una sociedad otra vy

de un individuo a otro mcdificaciones del ritmc o de la edad de

aparicibn de los juegos, la sucesidn es la misma para todose.

El juego constituye unr verdadero revelador de la evcoclucidn

mental del nific.

{23) wallon, Henri. La evclucidn psicolégica del nifio. P&g. 59.



Vigotski considera al juego como una forma particular de -

&

accidn vy una preocupacidn permanente en su trabajo, es explicar

qué es lo que mueve al individuo a actuar. Afirma que el indivi

duo actla por circunstancias particulares articuladas con una -

sucesiva maduracibdn de necesidades.

que

" El juego es una actividad necesaria en el de
senvolvimiento intelectual del nifio, por ejem
plc; a través del juego; hacer como si, el ni
fio mo sblo desarrolla su capacidad para permi
tir mentalmente que algc represente otras co-
sas, sino también recibe una buena base para
mejorar su pensamiento 16gico ". (24)

Por medio del juego, el nifio da forma y sentido a su vida,
por ésto que el juego tiene un lugar importante como lengua
en el nific. " Es fuente creadora de experiencias e instancia
recreacibn y elaboracidn de acontecimientos significativos -

su historia ", (25)

Mediante el juego, se propician oportunidades al nific para

&

interactle con diversos materiales que le prcporcicnarén ex

periencias que serén fuente de representacicnes g¢ré&ficas,.

" E1 juego es el lugar donde se experimenta la vida, el pun

to donde se une la realidad interior del nifio, con la realidad -

(24) Labinowicz ED; Introduccidn a Biaget. P&g. 61

(25) S.E.P. La organizacibn cel espacio, materiales y tiempo, en
el trabajo por prcyectos del nivel preescolar. P&g. 9
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exterior gue comparte con sus compafieros y demés ", (26)

El nifio repite en sus juegos, las experienclas gue acaba de

vivir. Reproduce e imita.

Para el nifio, la imitacidn es la regla del juego,. la Gnica

gque conoce,

El papel del Jjuego esthd lejos de ser reconocido por todas
las instituciones educativas. Algunos adultos y maestros les de<
sagrada 2l juego o reprimen esta actividad 1Gdica, como si -fue-

ra una pérdida de tiempo y de energila,
B. =1 juego: principal actividad del nific preescolar.

El juego en el nivel preescolar, constituye una forma de
expresibn, por medio del cual, el nifioc desarrolla y canaliza
sus energias v establece relaciones afectivas con otras perso-

NaSe

Por medio del juego; el nifio aprende a tomar acuerdos, &
respetar reglas, a disciplinarse, se relaciona con los demas,

omparte sentimientos, ideas, se integra al grupoc, o se forma

(26) S.E.P. Ope cit. P&g. 171.
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su personalidad en una sociedad.

En el nivel preescolar, el juego es simbdlico, ya que a -
través de éste el nifio desarrolla la capacidad de sustituir un
objeto por otro, lo cual significa una adgquisicidn, que le ayu

dar& a establecer relaciones sociales y afectivas.
El nific en preescolar, entra en un mundo iluscrio e imagi
nario en el gue aguellos deseos irrealizables, encuentran cabi

da; este mundo es lo que llamamos juegoe.

El juego del nific preescolar es la imaginacidn en accidn.

9!
°
K3

. . [P .
1 juego en la expresidn grafico-pléstica,

La expresidn gré&fica es una forma de comunicacibn importan
te para el desarrollo de la npersonalidad del nifio, que por me-
dio de ella, el nifio expresa sus deseos, intereses y necesida-

des de comunicacibn.

Al hablar de expresidn se hace referencia a las relaciones
que establece el nifio con las personas y con el medio que le ro

T4 3 # . . -
dea, de ahl que mientras mas variadas y ricas sean las relacio-

nes, mayores seran las posibilidades de comunicaci®n tanto oral

como escrita, gque tendr& el nifio, asi como la expresidn personal

y el acceso a comprender lo expresado por sus compafieros y por

otras personase.

i
i
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El contenido de las experiencias de los nifios, tiene una in~
tima relacidn con las formas de representacidn y expresidn del -
medio que le rodea, la manera en que se comunica a través de la

. s & 2 . . s + & )
expresidon grafica, constituye una manifestaciOn que representa

un contenido de comunicacidn socials

Estas formas tienen un carécter simbdlico con parecido a -
las formas soclales de representar la escritura, mientras que en
otras se trata de representaciones arbitrarias (como el signo)

gue le ayudan a abordar su lenguaje escrito.

Los niveles de evolucidn del lenguaje gréafico en el nifio -

preescolar son:

Nivel I. Garabateo: trazo de lineas incoherentes que no tig—~:
nen significacidn representativa para el nifio. Se da a la edad de

2 a 3 afos aproximadamente.

Nivel II. Idecgrama. (abarca tres momentos)
IT.1. Los dibujos no son fécilmente reconocibles.
IT.2. Al explicar el dibujo el nifio encuentra signifi
cacidn ( le encuentra a lo gue dibuja parecido con ciertos obije-
tos que conoce ). 5e presentz a la edad de 4 a 5 afos aproximada
mente,
II.3. Fase de transicidn en el lenguaje gré&fico. Algu-

nas figuras se reconocen, hay gue pedir explicacién,
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Nivel III. Lenguaje gréfico; Las figuras se reconocen fa-

cilmente. Se presenta a la edad de 5 a 6 afios aproximadamente,

En preescolar la expresibn es la forma que el nifio adopta
para decir aguello gque le pasa o siente; en el caso de la estra
tegia que utiliCé el nific manifestaré por medio del juego en la

expresidn gré&fica, sus avances o manifestaciones de escritura.



‘ESTRATEGIA

La lengua escrité‘se ve favorecida en la planeacibn y rea-
lizacidn de las distintas situaciones de aprendizaje que dan ba
se al trabajo diario, va que las diversas actiVidades_que favo-
fecen el proceso de escrit@ra, parten del interés del propio ni

fio por descubrir qué son los signos que le rodean,

En cumplimiento con los objetivos que pretendo lograr, el -
nific ird construyendo su conocimiento acerca del lenguaje escri-
to, que le serviran de base para el aprendizaje formal de la es-
critura. Esto lo desarrollar& mediante acciones en donde el nific

estard& implicado durante los juegos y actividades que realizaréi.

El aprendizaje de la escritura, debe iniciarse en el nivel

preescolar, para que el nifio aprenda a " leer y escribir " vy pos

tericrmente ingrese

o3

1 nivel primario, evitando socbre todo las -
[ AP N B = . o~ - s ) . 32 hare J o PR
practicas de ensefiear al nino & identificar y dibujar letras a -
través de la copia de planas sin sentido para é1, ys que la préc
h b B4 1 -
ica Ao o 3 3 A s e a
tica de esto, trae como consecuencia, que el nifio desarrolle so-
» LY - 1 “’ 3 P
lamente habllidades senscriomotoras, dandosele un ambiente nega-
tivo en el gque no exista ningln letrero, ni se realice delante

. rd . . .
ingun acto de escritura,

{
M
b

3
’.J
]
O
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Como educadoras, debemos propiciar que surga el interés vy
necesidad de que el nific comprenda los signos gré&ficos que le ro

dean, cfeando un ambiente alfabetizador.



Por ambiente alfabetizador entiendo, que es cualquier opor
tunidad de comunicacidn oral y escrita gue se le proporciona al
nifio, dentro del saldn de clases, durante el desarrollo de los

contenidos y en las actividades libres.,

Esto implica la construcciédn de un sistema de representa-

. & . e . ~ s 4.
. Cion que el nifio elabora en su relacibn con la lencua escrita.

Mi'estrategié consiste en lcgrar por medio del juego en la
expresidn gréfica, el abordaje de la escritura en el nifio prees
colar, que por si mismo construya avances; se plantee vy verifi-
que sus propias hipbtesis sobre los signos gréficos, ya que "El
aprendizaje de la escritura, se da solamente a través de la pro
pla actividad del nifo, sobre los objetos de conocimiento, va -
sean fisicos, afectivos o scciales que forman su medio social vy

natural ", (27)
A. Desarrollo de actividades de lengua escrita.

El abordaje de la escritura, forma parte del Eroceso de de
sarrollo-del pensamiento representativo en el pericdo preopera-

torio, aqui el nifioc logra un mayor desarrollo de su inteligen-

ciae

D G s D Gl ST €S KL S Lo, € s 4 e e

(27) Guia didactica para orientar el desarrollo del lenguaje oral

Y escrito en el nivel preescolar. P4g. 20.
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Con la aparicién de la f@ncién simbdlica;g fg,sea la capaci
dad para representar la realidad en funciéh de éu representacidn
mental y utilizar diversos objetos para ejemplificaralgo. Esta
se manifiesta a través de varias formas; imitacién, juego sim-

bbélico, dibujo, expresidn grafica y lenguaje,

Es precisamente a través del juego en la expresidn gréfica
comc logré desarrcllar mi propuesta pedagbgica, ya que el desa-
rollc gréfico en el nifio, estd muy cerca de la escritura conven

cionale.

Para llevar a cabo las diversas actividades sobre lenguaje
escritc en los nifios; organicé el espacioc en el saldén de clases
por areas de trabajo, para permitir que el nifio se desplazara 1i
bremente y usara lcs objetocs y materiales que se encontraron en
estos espacios, que lo invitaron a actuar, experimentar, descu-
brir, interactlar con sus compafieros y conmigo Yy aprender v en-—

sefiar entre ellos mismos, en este caso el lenguaje escritoc,

Estos espacics se llaman areas de trabjo; entre ellas se en
cuentran; area de biblioteca, naturaleza, dramatizacidn, conver-
sacibn, y expresibn gr&fica. Ver anexo # 1

Las sigulentes son acciones que promovi a través de mi prac
tica docente con nifios de tercer grado de preescolar sobre el a=--:
bordaje del lenguaje escrito a través del juego en la expresidn

gré&fica, por un tiempo comprendidc del 15 de Enero al 15 de Ju—



nic del presente anoe.
ACTIVIDAD 1
¢ Cdmo te llamas ?

La realizacibn de esta actividad permite que el nifio pueda -

poner su nombre en sus pertenencias y trabajos personales. Ver a-

4

nexo ¥ 2.

Es muy importante impulsar la creatividad del nifio, para gque

se acergque a la escritura convencional y arbitraria, a partir de

Iy

D
|

1o cual, pueda ir descubriendo la r

D
._l

)
i

acibn sonora-grafia qu

vermitiré acceder a la escritura.

Al desarrollar esta primera actividad; los nifios se encontra
an reunidos en el area de conversaciones platiéando entre si y =
después de preguntarles si sabian dibujarse a si mismos; procedie
ron a realizar actividades; se distribuveron en dos areas princi-
palmente; en biblicteca y expresidn-grafica, ahl tomaron material
elegido por‘ellos para dibujarse; otros tomaron su cuaderno de --
trabajo v en la lé&mina " Yo soy asi y me llamo " se dibujaron a -
si mismos y abajo escribleron su nombre; algunos con garabatos pa
recidos a letras y otros con grafismos més parecidos o signos con
vencionales ( letras ), logrando con ésto reconocer la inicial de

su nombre y en otros casos el nombre completo. También identifica

ron el nombre escrito de algunos de sus compafieros en algunos ca-



SOSe

A partir de esta actividad el nifio fué elaborando hipbte-.
sis que facilitaron descubrir las relaciones entre la lengua =
cral y la escrita.

ACTIVIDAD 2

¢ Cbmo se llaman 2
Es importante ayudar a los nifics a representar objiestos, e-
* V- . £~ &
ventos y relaciones, usando simbolos © signos Jrarficos segun sea

su nivel de desarrolloe,

En esta segunda actividad durante el desarrcllo de las ac-

tividades del proyecto " conozcamos las verduras que consumimos .™

s

Jroed

os nifios tuvieron muchas oportunidades a través de estas activi
ades de manipular, indagar, experimentar, de tal formz que se -
acercaron a las distintas areas de trabajo y comenzarcr a reali-
zar sus representaciones gré&ficas en un amblente de cocperacidn
Yy Jjuego, Yy con una carga de simbolismos que ayudaron &l nino a

acercarse al proceso de adquisicidn de la escritura, vz que el -

1,

, dibuja lc gque sabe del objeto y no lo gue ve del mismo, de
tal manera gque estas representaciones son escrituras en un primer

y segundoc nivel v manifestacicnes gue indican el grado de madu=-

rez sobre este mismo aspectoe.
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Para realizar la actividad se formarcon 4 equipos de traba-

jo de 6 nifios cada equipo.

Dos equipos decidieron trabajar en el area de biblioteca;
para buscar verduras en peribdicos, revistas, libros o léminas
ya sea para recortar y pegar o dibujar gr&ficamente las verdu-

ras que encontraron o que vya conoclan. Otros dos equipos se reuy

[¢1A3
Hh

nieron en el are

)

gr&fice-pléstica en donde representaron con -
diversos materiales las verduras que desearon., De esta manera -
cuando confrontamos experiencias; cada equipo mostrd a los demés
1o que nabian realizado sobre el tema enrigueciéndose las acti-
vidades reatizadas con intercambio de experiencias entre ellos_

y conmigo.

ACTIVIDAD 3

¢ Cuéntame un cuento 7

En esta tercera actividad nos reunimos todo el grupc en el
‘area de conversaciones y después de pedirme que les narrara el
cuento " Dumbo el elefante que podia volar " decidimos entre to
dos representar o dibujar las experiencias asimiladas del conte
nido del cuento. Nos fuimocs a la area de expresidn gré&fica a to
mar material para realizar la actividad, resultando con estoc ex

presiones muy personales sobre la interpretacidn de dicho cuen=-

to, después intercambiamos los trabajos entre todos para obser-



var lo realizado por sus compafleros e intercambiar ideas,

Se reflejaron en sus representaciones niveles gréficos ya

asimilados o simbolismos con significacibn para los nifics. Ver

ACTIVIDAD 4

¢ Hagamos una fiesta ?

En esta cuarta actividad, se aprovecharon todas las oportu
nidades que se tuvieron en el transcurso de este trabajo, para
que el nifo " escriblera " avisos, acuerdos, actividades planea
das para el desarrollo de los proyectos de trabajo, mensajes, -

recados etcCs

Desarrolle conjuntamente con los nifios la siquiente activi

dad. Teniendo comc referenci

o))

el proyecto " Organicemos los fes
tejos del dia de nifios " les plantié antes de terminar la mafia-
na de trabajo§ la necesidad de llevar un recado a sus padres; -
el cual fué el siculente: i nifiocs ... mafiana jueves harri reu-
nidn con su mam& z la hora de entrada al jardin para organizar
entre todos los festejos del dia del nifio !, los nifios sintie-
ron la necesidad de " escribir " el recado por medio de repre-
sentaciones gré&aficas para que no se les olvidara, realizando -

diversas expresiones graficas que se llevaron a su casa para -—.
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mostrarlo a su familia, v lo leyeran interpretando el recado -

que les habla dado.

A medida gque el nifio tenga experiencias con la escritura,
como cuando trata de interpretar o representar algo que le inte
‘resa, al hacer uso de los instrumentos neceéarios para escribir
‘como lépices, hojas, libros, textos, etc, poder " escribir " su

nombre en los dibujos para identificarlos, o escribir a

—

GO para
recordar o decir, en esa medida va a descubrir la necesidad de_

recurrir al lenguaje escitc. Ver anexo # 5
B. EBvaluacidn de la estrategia,.

Considerc gue los objetivos planteados sobre escritura en
nifios de preescolar, se lograron en forma progresiva y satisfac
toria,; ya que mis alumnos en su mayoria ingresaron a la escuela

g

primaria con un nivel de lengu

{
o
(WS
®

rafico, que significa que lo

e
¢}

que escriblan correspondfa a la escritura convencional,

Mi labor como propiciadora de este aprendizaje fué el de -

orientar a los nifios a descubrir, invitar a que actuaran, propi

O
bt
]
3
[@N
O
ol
1
o+

ividades que les brindsran la oportunidad de manipu-—-

lar materiales, objetos que se encontraban en 2l salbn de cla—-—

ses, dotando y enriqueciendo las diversas areas de trabajo que

et

le permitieron

(23]

py

©s nifios expresarse por medic de las activida

des elegidas por ellose.



Los nifios siempre estuvieron dispuestos a enriquecer»sus,
experiencias, actuando en tddo momento, interactuando con sus
ccmpafieros, manifesté&ndose un desarrollo emocional, intelectual
y soclal muy positivo.

Se propicid el intercambio de experiencias al realizar ace—
M

T

+
'—Jo
<
}.J¢
o

s

ades en equipos de trabajo; la reflexibn, el an&lisis y -

dad de critica al manifestar sus opiniones sobre te—-

¢

pte

pac

Q)

o~
S

ot

mas de interés para todos,.
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CONCLUSIONES

Duran£e el desarrollo de mi estrategia, que comprendid el
periodo del 15 de Eneroc al 15 de Junio del presente afio, puedo
conclulr que mis alumnosj; aprendieron por la experiencia y & tra
vés de su propia actividad, con materiales concfetos encontrados
en las diversas areas de trabajo, compartiendo sus materiales vy
reflexionando sobre sus propias acciones y madurandoc parg eue -

pesteriormente aborde el aprendizaje formal de la escritura.

Por medio del juego en la expresidn gré&fica, los nifics ma-—
nifestaron lo gque realizaron cotidianamente en las actividades
surgidas por medio de los proyectos de trabajo; que es el tema -

central sobre lo gque versaron las actividades que se desarrolla-

IONe

Lo siguiente son consideracicnes que propongo se tomen en_
cuenta para el procesc de adquisicidn de la escritura en prees-
colare.

— Es importante que se respete el desarrollo psicogenético por
1o que atraviesa el nific en esta etapa ( 4 - 6 afios ), para -
evitar el aprendizaje memoristico.

.

ebemos dejar al nifio que realice y manipule cbjetivamente -

)

materiales concretcs, el tiempo necesario antes de pasar a la

etapa gréfica,



3

- Que el material que se utilice esté de acuerdo a la realidad -

del nific y sea significativo para é1.

En mi opinidn como docente, dar cportunidad para que el nific =
verifique sus hipdtesis de escritura libremente y descubra po

CO a poco el descubrimiento de ésta,

— Como docente propiciar continuamente actividades acordes para

el logro del nivel gréfico en la escritura.

- Ser conciente como docente de modificar la conduccibn del pro-
cesc ensefianza-aprendizaje y llevar al nifio a ser participati-
vo, critico, reflexivc y sobre todo comunicativo con los de—

2
Mase
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