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INTRODUCCION

La lectura es un factor importante para la formacién de los educandos,
los conocimientos adquiridos por esta via, nos permiten acceder al conocimiento
en general dado que es una de las principales herramientas en el estudio de los

diversos matenales escolares.

Su 1mportancia reside en que como maestro de nivel primaria, tenemos
que analizar estos procesos en sus dimensiones psicopedagégicas. Asi nos
permitira entender las modificaciones estructurales que se hicieron al plan de
estudio actualmente. Planteando a los alumnos, docentes y padres de familia,
nuevas situaciones que requieren de la reflexion para enfrentarlas con

entusiasmo y responsabilidad, segin sus necesidades.

Estamos conscientes de que los recursos utilizados para encausar al nifio
en la lectura no siempre son adecuados durante el proceso ensefianza-
aprendizaje. Desde que el nifio se inicia en el aprendizaje de la lectura se le
deben presentar contenidos con suficientes estimulos para que el nifio los pueda

asmmilar con menor dificultad.

El estudio de estas motivaciones importantes nos llevaron a la realizacién
de este trabajo de investigacion educativa partiendo de observaciones
efectuadas a los docentes en su forma de trabajo en el 4rea de Espafiol. Con
estas observaciones nos dimos cuenta de lo importante que es este factor, y que
no siempre se aplica una metodologia adecuada que le permita obtener buenos

resultados.
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El marco tedrico basico ha sido tomado de las perspectivas
psicogenéticas de la psicologia de Piaget y Wallon, asi como las socioculturales

presentados por Bruner basicamente en este trabajo.

Tomamos como base de nuestro trabajo al autor Alberto Merani porque

tiene mucha claridad en los planteamientos apoyados en Wallon y Piaget

respectivamente.

Nuestra tesis se compone en su primera parte del planteamiento del
problema y su metodologia. Basado en un analisis documental sobre cada uno

de los aspectos que tratamos en cada uno de los capitulos.

Destacamos que el trabajo escolar tendrd que recuperar las
conceptualizaciones de la didactica y la pedagogia critica y renovadora. Esto
tiene que ver con el aprendizaje comprensivo del lenguaje. En nuestras aulas
tendra indudablemente repercusiones el hecho que los docentes estén
conscientes de la complejidad del proceso educativo en su conjunto buscando

elevar la calidad de estos procesos.

Las propuestas de Smith Goodman, Ferreiro y otros, las veremos
incluidos en este trabajo asi como en los documentos de la Secretaria de
Educacién Publica porque nos refieren con bastante claridad las cuestiones

fundamentales para apoyar nuestra practica docente.

En las conclusiones hacemos una recuperacion de lo esencial de nuestro

analisis que ponemos a su consideracion.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Nuestra problematica se plantea en cuanto a la practica escolar,
retomando algunos elementos con respecto a los procesos que se derivan de la
lectura de comprension, ya que nuestros propositos es que los alumnos muestren

interés por ésta, contraponiendose a las lecturas mecanizadas.

El hecho de que al alumno no le presentemos opciones, denota
insuficiencia de aprendizaje en nuestras mstituciones. Algunos maestros
creemos que si ponemos al alumno a leer un texto corto a diario es perdida de
tiempo, el problema sera cémo motivarlo a leer, no necesariamente solo el libro
de espafiol, sino que cualquier texto; de geografia, ciencias naturales, histona,

segin sea la asignatura que estemos desarrollando.

Otro de los errores mas frecuentes es dejar lecturas extensas para
escribirlas o contestar cuestionarios enormes donde ellos se las arreglan solos
a veces, sin materiales de consulta adecuados, todo esto a veces por avanzar con

nuestro programa.

La meta de la estructuracién de la lectura es que el nifio comprenda lo que
lee, pensamos que la comprensiéﬁ depende en gran medida de la habilidad que
el nifio haya podido desarrollar para conocer letras, patrones de ortografia y
visualizacidn automaticas de palabras completas; habilidades que se adquieren

a bases de ejercicios constantes de decodificacion.

Nuestro reto es hacer llegar a los nifios una serie de conocimientos,
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preparados especificamente para ellos, tomando en cuenta su etapa de desarrollo
y los intereses mherentes a ésta. Para lograrlo, hay que procurar que descubran
y practiquen diversas aptitudes que les permitiran integrarse a su medio
ambiente tales como: la seguridad para expresarse, y sobre todo el gusto por la

lectura.

Consideramos que para ello deben emplearse método adecuados que les
despierte el afan por la investigacién y sentir la satisfaccién de pertenecer a un
grupo y conocer cosas nuevas. No se debe descuidar las reafirmaciones de los
buenos habitos adquiridos en el hogar, la escuela es continmidad en cuanto al

caracter y formacién del nifio.

El aprendizaje de la lectoescritura en todos los grados (de primero a
sexto) se tiene que practicar continuamente. Mientras mas practique la lectura

se ira desarrollando la escritura con mas facilidad.

a) Objetivos
Entre los objetivos que nos proponemos en nuestro trabajo estd
reflexionar sobre los principios didacticos y pedagdgicos que subyacen al

conocimiento del lenguaje desde perspectivas més objetivas y cientificas.

Consideramos que si bien, dada la complejidad de estos procesos seria
practicamente imposible abordarlos en su totalidad, nosotros nos propusimos
tocar algunos puntos fundamentales sobre la practica docente, especificamente
sobre la ensefianza de la comprension de la lectura en la escuela primaria a

partir precisamente de sus implicaciones pedagogicas.



5

Estamos consientes de que nuestras practicas tienen que mejorarse en
nuestra escuela y con ese objetivo ponernos a consideracidén cuestiones
fundamentales como producto de esta investigacion documental, esperando que
sean motivo para continuar en los estudios sobre estos temas principalmente,

compartimos estas inquietudes con nuestros compafieros profesores de primaria.

b) Hipoétesis

Nuestro trabajo giré en torno a la relacion teoria-practica, por lo que
nuestras premisas hipotéticas nos permitieran abordar la problematica como
puentes metodologicos en esta investigacion documental.

1.- Las premisas didacticas son estructuradoras de los procesos de
ensefianza y aprendizaje generados en el aula. A partir de ellas podemos

articular dichos procesos.

2 .- Dada la complejidad del aprendizaje escolar y <l desarrollo cognitivo
es necesario profundizar en las bases epistemoldgicas de las propuestas

educativas actuales.

3.- Recuperar la practica docente nos permite confrontarla con las nuevas
propuestas y nos permitira acceder a nuevas formas metodoldgicas de la

ensefianza del lenguaje.

4 - La desestructuracion de los procesos de la comprension lectora es

necesario para elevar la calidad de ensefianza.



METODOLOGIA
En el primer capitulo hacemos referencia a los conceptos basicos del
proceso ensefianza-aprendizaje en el saldn de clases como un espacio exprofeso
para este fin. Porque las relaciones entre los elementos participantes en una
clase marcan la particularidad del proceso educativo que ahi se genera.
Precisamos autores como Piaget, Wallon y Bruner por considerarlos entre los

mas relevantes como base de nuestra docencia actualmente.

En el segundo capitulo situamos el papel que juega la comprensién de la
lectura, explicando sus procesos de uso de apropiacion del crecimiento mental,
lo que viene a ser, el desarrollo de las conductas en contraposicion a las ideas
de crecimiento cuantitativo. Por ejemplo, con la lectura en voz alta y en silencio
como practica unica nos damos cuenta que la comprension de la lectura es un

factor importante.

Los maestros nos quejamos frecuentemente sobre lo extenso de los
programas, esto ha traido como consecuencia que los planes y programas de

estudio no los hemos sabido aplicar adecuadamente.

Uno de los motivos fundamentales que sustenta nuestro objeto de estudio
es el lenguaje como base de la vida del hombre, lo ideal es el didlogo que el

nifio aprende a utilizar en este proceso ensefianza.

Asi pues, las formas de entender el desarrollo cognitivo hace referencia

a las influencias educativas para que el desarrollo humano, que pretendemos
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realice de manera intensa y profunda, imbricada en su concepcién de la
inteligencia y desarrollo en un proceso de las exigencias de la sociedad hacia la

escuela primaria.

Con este trabajo y los resultados en él expuesto, pretendemos aportar
criterios basados en cuestiones mas objetivas, acordes al desarrollo mental del
alumno y contribuir con este anélisis a que el docente cambie de actitud en sus

practicas tradicionales principalmente al impartir el lenguaje.

Ya analizado el trabajo de las bases psicopedagogicas del lenguaje, nos
remitimos al problema de las metodologias en el capitulo 11, y desde nuestra
realidad docente realizar la tarea de conocer mas a fondo la problematica de la

comprension de la lectura.

Con los nuevos métodos para la ensefianza de leer y escribir apoyamos
el proceso, que se familiariza el mifio con el lenguaje en el salon de clases. Cada
trabajo que se le aplica al educando es un resultado con una serie de actividades

encaminadas a este fin.

En el capitulo cuarto situamos el trabajo en el papel que juega el
aprendizaje de la comprension de la lectura. Requerimos una base explicativa
de lo que es el sigmficado de una lectura comprensiva, por lo que hablamos de
lo que es lenguaje y la comunicacion, ya que gran parte de nuestra vida social
es comunicacion y uso de lenguaje, a través de estos recursos descubrimos el
mundo. La aparicion de la palabra hizo posible que exista una relacion

eficiente.
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Asi como también hablamos de su relacién con el conocimiento. La
comprension del lenguaje hablado y escrito, la identificacién del significado y

la lectura y su aprendizaje, son nuestras preocupaciones centrales.

Situamos nuestro trabajo en la influencia de la escuela en el aprendizaje
de la lectura, ya que el proposito fundamental de la escuela, es ensefiar a los
nifios a leer y a escribir, por lo que influye en el desarrollo de la alfabetizacion

del nifio.

Al 1gual abordamos tipos de lectura segin las publicaciones, ya que
existen de indole variada y temas diferentes en las cuales se basan la actitud del

lector hacia ellas.

Todas estas reflexiones nos han motivado profundamente sobre la
importancia que encierra el llevar a cabo esta tipo de investigaciones, es por
es0, que nos sentimos satisfechos de haber logrado el fin deseado; invitamos a
todos los mvolucrados en la educacion a que se conviertan permanentemente en
investigadores de su realidad, para lograr con esto hacer cada vez mejor su

practica docente.



CAPITULO 1

BASES PSICOPEDAGOGICAS DE LA LECTURA

A) El desarrollo psicologico desde la perspectiva de Bruner.

Bruner, es uno de los psicologos contemporaneos que a raiz del iempo
ha estudiado ¢l desarrollo cognitivo del nifio.
En su trayectoria ha abordado muchos temas para la ensefianza del lenguaje
humano. Dicho autor ha mostrado una gran capacidad para explicar la
comprension del lenguaje, ya que los temas antes mencionados, son centrados
en psicologia evolutiva y psicologia de educacidén. Ademas se ha adentrado en
los procesos del desarrollo cognitivo, de la educacion de las competencias y

destrezas tempranas y de las adquisicién del lenguaje.

Sus conocimientos explican como el nifio pasa de la comunicacion no
verbal a la verbal, con la ayuda y guia del adulto, basandose en que al nifio no
le es dificil mnsertar sus producciones lingiiisticas y hacer el transito de la

comunicacién al lenguaje.

"Lo caracteristico de €l es el concepto de formato; se trata de una relacién
social especial, de un microcosmos que es creado por el adulto en la interaccion
con el nifio alrededor de un objeto o situaciéon que les interesa conjuntamente;

lo esencial de este microcosmos en su regulanidad y el papel de guia que el
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adulto realiza en todo momento”.

De su libro "Desarrollo cognitivo y Educacién”, tomamos uno de sus
gjemplos, formato de lectura de libres, que se crea cuando madre y nifio estan
contemplando un cuento o una revista donde hay ilustraciones o fotografias

donde la interaccion tiende a adoptar esta forma:

"MADRE: iMira! (vocativo de atencidn)

NINO: (Sefiala la figura)

MADRE: . Qué son? (pregunta)

NINO: (Emite unos sonidos y sonrie)

MADRE: Si son consejos (retroalimentacion y etiqueta)
NINO: (Vocaliza, sonrie y mira a la madre)
MADRE: (Rie) si, conejos (Retroalimentacidn etiqueta)
NINO: (Vocaliza y sonrie)

MADRE: Si (sonrie) (retroalimentacion)"?

Nos parecidé que uno de los aspectos interesantes de este formato de
lectura de libros es que la variedad de los enunciados emitidos por el adulto es
muy limitada, restringiéndose fundamentalmente a los elementos que aparece
en el ejemplo anterior si alguna variacion aparece es para adaptarse a los
conductas que el mifio vaya realizando; por ejemplo, st el bebé empieza
sefialando el objeto, la madre presta atencién a lo presentado, se dice que no es

un mondlogo de la madre en presencia del nifio, sino un didlogo madre-hijo en

'BRUNER, Jerome, "Desarrolle Cognitivo", ed. Morata, s.a., 13 p.

“Tbid.



el que, al principio, el papel del adulto consiste en llenar de contenido tanto los
turnos en el que le corresponde hablar a ella como los que le pertenecerian al
nufio. A medida que éste vaya siendo capaz de llenar sus turnos, la madre va

retirando su intervencion en ellos.

"Lo que se pretende es que si ¢l nifio llega a lograrlo es porque antes,
cuando carecia de competencia para hacerlo, el adulto lo habia hecho por él,
asurmmiendo su parte de didlogo. Luego progresivamente, estos elementos que
estdn en la esfera de imteraccion (lo interpersonal) forman parte de las

capacidades del nifio (lo intrapersonal)”?

Este concepto de "formato” ha servido para ilustrar el transito de lo
interpersonal a lo intrapersonal, que segun es un concepto vigotskyano mas
importante, que el concepto de "andamiaje”, que servira para ilustrar otro

concepto vygotskyano que es el de zona de desarrollo proximo.

Sigutendo con otro ejemplo ilustrativo; se toma de nuevo a un nifio y a un
adulto en el presente, donde se concentran su atencién conjunta en la
construccion de una piramide cuyos elementos son piezas de distintos tamafios
y colores que deben ser encajadas en una base a través de un agujero que llevan
en ¢l centro. Por lo que se observa son demasiadas exigencias para un bebé que
por primera vez se enfrenta en dicha tarea. Sin ayuda y guia no sera capaz de
resolverla. En este sentido el adulto va a comenzar por simplificar la tarea,

asurmiendo el mismo la realizacion de sus parte mas dificiles y dejandole la mas

* Ibid, 14 p.
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faciles, cuando sea eficaz de éstas, el adulto va a quitar parte de su apoyo,
dejando al mifio la ejecucion de un fragmento de la tarea que antes realizaba €l
Segun el nifio vaya ganando en la competencia, el adulto va aumentando las
exigencias al retirarle parte de su apoyo que antes le prestaba {como se observd
anteriormente por lo que se considera que no es un formate de lectura sino un

proceso de la ensefianza adquisicidn del lenguaje).

Lo que ocurre aqui es que el adulto forma parte del punto en que el nifio
se encuentra { su mvel de desarrollo actual ) y va tirando su competencias hacia
arriba, moviéndole en el sentido de una mayor eficacia y competencia dentro de
la zona de desarrollo proximo. La tarea del adulto es la de modular los
movimientos hacia arriba del andamio sobre el apoyo que le brinda al nifio,
siendo a la vez sensibles de los apoyos que el adulto fue prestando, pero sin

ellos el nifio no hubiese alcanzado el nivel de competencia gue ahora presta.

Tanto para Bruner como para Vigotsky, el desarrcllo es un proceso
socialmente mediado, asistido, guiado, en el que, en consecuencia el papel de
la educacién y de los procesos educativos es crucial. La mtervencion educativa
no es aqui un factor mas de lo que contribuyen a dar forma y contenido al
desarrollo, ni es tampoco un elemento cuya incidencia fundamental sobre dicho
proceso sea simplemente acelerar o lentificar las adquisicicnes que de todas
formas, han de ocurrir. La mtervencién educativa es el factor determinante de

lo que ha de ser el curso evolutivo, su forma y contenido.

Por eso se mencionaba anteriormente: Bruner no es un psicdlogo del

desarrolio cogm'tivo, ¢ste se ha ocupado de cuestiones educativas,
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planteamientos, desarrollo y educacion, que estan intimamente ligadas entre si.

1.- El papel de la educacién.

Para Bruner, la educacién es un forma de extension del dialogo, en el que
el nifio aprende a construr conceptualmente el mundo con ayuda del adulto. Se
pretende de €ste analisis que el docente preste atencion al educando, ya que su
papel es proporcionar andamiajes y ser su guia en funcién de la edad del
educando, se trata de situaciones educativas en las que el adulto actia como el
tutor del nifio, atendiendo las caracteristicas de éste relacionadas con su edad,

su capacidad de comprension, sus intereses etc.

De acuerdo a la cultura que el nifio pretende, este tiene que adquirir sobre
todo un lenguaje y unas técnicas o destrezas y normas de conducta, este
aprendizaje tendrd que darse a través de la educacion. Una vez creada como

institucion encargada de la transmision de la cultura.

De la organizacion de los aprendizajes del nifio, la escuela plantea
importantes problemas a los que ha de dar respuestas si se quiere hacer del
proceso educativo una asistencia al desarrollo, asi ocurre, por ejemplo, que la
escuela transmite un tipo de cultura y lo hace a través de unos medios (como
el lenguaje) que se conectan con la cultura y los recursos de unos nifios que con
los de otros. Ademas con lo socio-politico en la educacion, hay una dimensién
en la que el autor ha sido particularmente sensible, que es la evolutiva. Conoce
profundamente el desarrollo psicolégico de sus leyes y el cambio de

transformaciones.
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Segin Jesus Palacios: Bruner se ha preocupado siempre, por la
problematica del ajuste que se transmite al nifio y la forma en que se realiza esa
transmision, por lo que el nifio esta capacitado para aprender los procedimientos
que se dispone para la realizacién de aprendizaje. En otras cuestiones, también
ésta persona ha adoptado una posicidn mas proxima a Moscu que a Ginebra,

mds cercana a los postulados de Vigotsky que a los de Piaget.

La postura de Bruner respecto a este tema estd por los demés muy
mediatizada por su forma de concebir el desarrollo cognitivo como un proceso
de afuera hacia adentro (de la cultura, de los otros, hacia el individuo, hacia el

yo) y no a la inversa.

El papel de la educacién como ya se ha dicho, es alentar el desarrollo,
guiarlo, v mediarlo. La educacion es un proceso por el que la cultura amplifica
y ensancha las capacidades del individuo, para ello, es necesario que se realice
una transferencia de elementos que estan fuera de €l.

Algunos autores proponen {res principios neogenéticos.

a) La sencilla afirmacién de organismos lo cudl son capaces de percibir el

mundo en que viven.

b) Se proporciona la educacién de relaciones.

¢) La educacién de correlatos segin el desarrollo.
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2.-El proceso de aprendizaje y el desarroilo cognitivo.

Bruner, presenta una serie de experimentos. Su objetivo es llegar a la
busqueda de atributos que definan una clase de objetos que puedan ser
equivalentes y conduce ciertas formas de estrategias de comportamiento o

condiciones de aprendizaje; para €l todo es una memorizacion mecanica.

El sujeto aprende por medio de ejemplos, para recoger una cantidad de
informacidn que lo conduzea al descubrimiento final de atrnibutos que definen las
clases. Una vez obtenido el logro en este sentido, pueden reconocerse ejemplos
nuevos sin aprendizajes adicional y el recuerdo de los ejemplos ya encontrados

no necesita depender mas ampliamente de la pura retencidn.

“Una vez conocido el codigo, el sujeto puede descubrr el hecho de que
los ejemplos positivos encontrados se caracterizaban sin excepcion por Ciertos

atributos criticos™.*

Obwviamente las instrucciones quedan en la historia pasada porque al vivir
un tipo de marco profesional o social, la experiencias nuevas se ve constrefiido.
Por lo que se adquiere una deformacion profesional respecto a los modos de
codificar acontectmientos. El matematico tiende, con el tiempo, a codificar més
elementos segun ciertos codigos formales que son de moneda de uso corriente
en su profesién.

El historiador tiene sus deformaciones particulares y también el

~ *Ibid, 25 p.
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psicologo. La actitud abstracta es aquella por lo que el individuo puede no sélo
apartarse de lo dado, smo que realmente no puede tratar lo dado mas que como
un caso de categorias mas genéricas. Como llega a ser la gente de una manera
o de otra o como mantener la habilidad de operar en los dos niveles es algo que

no se comprende con claridad, aunque se expondra algunos apartados.

Para resumir €l conocimiento recién adquirido es codificado de forma
generalizada, que son fluidos de un modo transitorio por lo que la situacion
indica, y de un modo mas permanente, por las caracteristicas de las experiencias

anteriores del sujeto.

Su actitud hacia el aprendizaje, sea transitoria o permanente, determinara,
por tanto, el grado en que se halla dotado de sistemas de codificacion que

pueden aplicarse a situaciones nuevas ¢ ir mas alla de ellas.

3) Desarrollo cognitivo.

El desarrollo es una funcién intelectual que desde la infancia hasta que
llega a moldearse por medio de serie de avances tecnologicos en el empleo de
la mente. Depende del dominio de técnicas que no se pueden entender con
independencia de dicho dommio. Tales técnicas en las que el lenguaje es claro
y exponente, no son de manera principal inventos de las personas en proceso de
desarrollo, sino mas bien, destrezas que la cultura transmite con eficiencia y

éxito vanables.

El desarrollo cognitivo se considera como proceso tanto de afuera hacia
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adentro como de adentro hacia afuera. En ello se clasifican dos cuestiones.

Primera: se refiere a las técnica o tecnologias que utilizan las personas en
desarrollo para representar de manera eficaz las caracteristicas de

los ambientes segtn el complejo en que viven.

Segunda:  es la integracidn, o mstrumento el cudl los actos se organizan en
un orden superior posibilitando el empleo de informacién cada vez

mayores en solucion de problemas particulares.
4.- La perfectibilidad de la inteligencia.

Se propéne un andlisis donde se abordan dos limitaciones que operan la

utilizacién de la inteligencia.
a) La naturaleza del propio conocer.

Aqui se observa la tarea de los seres humanos que adquieren
conoctmientos. Este se considera como primer término en métodos que tal vez
el rasgo mas caracteristico de la inteligencia sea una capacidad limitada en un
momento manejable donde la mformacién es un manejo cognitivo de un mundo
que genera estimulos que son capaces de identificar la complejidad y confusion.
Sin embargo, la reduccién ha de ser selectiva, por lo que se adecua a las cosas

interesantes.

Algunos procedimientos de reduccidon no requieren, en apariencia,
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aprendizaje algunos. Hay otra clase de selectividad que refleja el rasgo
intelectual mas profundamente enraizado en el hombre que depende de una
medida de aprendizaje. Asi pues, el organismo humano no solo se ocupa de la
informacién que recibe, sino que va mucho mas alla, lo que tiene importantes
mmplicaciones de agilidad y fiabilidad de inteligencia. Se puede decir, que por
definicién la utilizacién de la inteligencia, exige necesariamente el empleo de

rutas abreviadas y en ello, las conclusiones corren el riesgo de cometer errores.

Sin embargo, la ventaja de especie radica no solo en habilidad presentada
para corregir errores, ya que también ha aprendido a mstitucionalizar estrategias
para mantener los errores que se presenten. Lo logico del hombre es su
estructura del conoctmiento del mundo tan so6lo mediante reglas categoriales de
inclusién, exclusién y soplamiento, es evidente que también se interna en
complejidades mucho mayores. Como ejemplo podemos citar la irresistible
obsesion por hallar causas y efectos, sin embargo se subraya que la naturaleza

categonal del pensamiento es buena muestra el sometimiento de reglas.

Segtin el conocimiento crece mediante la paulatina de acumulacion,
asociacion que forma el contacto de acontecimientos contiguos en términos
especiales, temporales o cualitativos, no sirve para dar cuenta de los fenémenos
de la vida mental. Existen terrenos de leyes asociativas que operan dentro de
unos limites, como sucede en el caso de materiales extrafios y carentes de
significados (las silabas sin sentido que muestra el psicologo., en la mayoria de
los casos la organizacion de un proceso mucho més activo que tiende a imponer

un orden).
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En general, la mayor parte del trabajo intelectual consiste en manipular
las representaciones o modelos de la realidad, mas que en actuar directamente
sobre el mundo. El pensamiento es una accidén que reduce drasticamente el
elevado coste de los errores. Lo caracteristico de la especie humana lleva una
accion con ayuda de prétesis intelectuales que son, herramientas que

proporciona la cultura.

El lenguaje se basa en imégenes y diagramas, teorias, mitos y otras
formas de reconocimiento y ordenacidn, incluso son capaz de emplear
mecanismos para ejecutar funciones que no han sido dadas por la evolucién,
mecanismos que acercan los fendémenos a las posibilidades humanas de registro
y computacion; asi se manipula fenémenos excesivamente lentos o rapidos,

pequefios o grandes, numMerosos O €scasos.

"La inteligencia mecénica, dicen algunos autores, no llegard jamas a
reemplazar a la humana, pero podra llegar a extenderla y ampliarla a base de
complementarla. Con el transcurso del tiempo se aprenderd a desarrollar por

medios mecanicos todas aquellas funciones que la evolucion natural no ha

dotado”".’

Los seres humanos cuentan con tres sistemas diferentes parcialmente
traducible entre si, para representar la realidad. Uno de ellos a través de la
accion. Algunas se conocen porque se sabe coémo hacerlas; por ejemplo. montar

en bicicleta, hacer nudos, nadar etc. La segunda forma de conocer es a través

* Ibid, 75 p.
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de las imagenes mentales y aquellos productos de la men:= detiene la accidn y
se resumen en un icono que la representa. Por Gltimo hay una presentacion
mediante simbolos cuya manifestacion paradigmatica es 2l lenguaje, con sus
reglas para formar frases que expresan no sélo lo que exisce en la experniencia,
sino también gracias a sus poderosas técnicas combinatonss lo que puede o no

exishr.

b) La naturaleza del conocimiento codificado.

Tal conocimiento puede influir sobre ideas acerca de “a perfectibilidad de
la inteligencia, sin duda, jamas se ha visto en la hisoria una época tan
esclarecedora y tan misteriosa en la investigacion sobrz la naturaleza del
conocimiento como en los ultimos afios. Los progresos cue se observa en la
fundamentacién de la l6gica y las matematicas, la filoscda de la ciencia, la
teoria del procedimiento de la informacion, la lingiiistica v la psicologia han

dado origen a nuevas formulaciones y conjeturas.

Segin la teoria es una descripcion general de lo tue acontece a una
declaracién de probabilidades acerca de lo que no se pzede acontecer, por
mucho que sélo se pretende eso, como se insiste en las mocernas ciencias de la

conducta.

Una teoria extrafia mmplicita o explicitamente es un medelo de aquello que
teoriza un conjunto de proposiciones que son tomadas ccmo un bloque y se
generan predicciones ocasionales acerca de los fendmenos Son armados con

una teoria, el mvestigador es guiado hacia aquellos dominiocs de fenémenos que
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han de contar como datos, se inclina a considerar ciertos datos como relevantes
que otros. Ya que también es una forma de exponer lo que ya se conoce, sin

verse tiranizado por los detalles.

"La humanidad se vio en posesion de ciertos conceptos acerca de la
naturaleza (como por ejemplo, el concepto de cuerpos materiales relativamente
permanentes), por lo que se dispuso a establecer leyes que ponian en relacién

correspondientes preceptos de la naturaleza” .

Sin embargo, la formulacion de leyes modifico los conceptos, en un modo
paulatino dotandolos de mayor precisién, y en ocasiones de forma violenta. No
se advirtié claramente este proceso, o al menos se le considerd un proceso
enmarcado en limites muy estrechos, que no son amenazadas por ideas
fundamentales. En el momento actual la formulacién de las leyes empiricas

relacionan los acontecimientos del universo tal y como los concebimos.

En cuanto a disciplinas de aprendizaje, representan no solo conocimiento
codificado, smo formas de pensamiento, habitos de la mente supuestos
mmplicitos, rutas abreviadas y estilos de humor que nunca llegan a manifestarse

de un modo explicito.

El hombre crea teorias antes de construir herramientas. Su capacidad y

’Ibid, 81 p.
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destreza para captar las regulanidades del mundo que le rodea probablemente
subyacen no sélo a su condicién de constructor y usuario de herramientas, sino
también a su habilidad para utilizar ese poderoso instrumento de expresion y

pensamiento que es el lenguaje humano.

El educador no debe descuidar st desea llevar su tarea a buen fin la
consideracion de ;Qué es la inteligencia?. Para responder a ésta cuestion antes
que a otra, recurrimos a Jean Piaget (1896) quien elabord su teoria psicoldgica
para satisfacer la misma necesidad de clarificacién. Henry Wallon (1879-1962)
llevé a fondo su critica de Piaget y estudi6 el origen del pensamiento del nifio,
sus preocupaciones estuvieron en conceptualizar primero lo que se debe

entender por inteligencia y pensamiento para adentrarnos en sus origenes con

Wallon.
B) Perspectiva Psicogenética.

Tomaremos cono referente por un lado, la epistemologia psicogenética
desde sus origenes, en la umidad fundamental de la humanidad que est4 en el
trabajo y el pensamiento que no pueden ser auténomos sino con dependencia
mutua. Por otro lado, la psicologia del nifio en esta perspectiva, acompatia a las

etapas de la pedagogia desde su nacimiento para explicar su desarrollo.

Las actividades de expresién se enniquecen con la lectura, la cual es
utilizada en este caso como medio de lenguaje, es determinante la formacién
educativa del individuo, ya que est4 presente en todos los aspectos de los planes

de estudio, su intervencion es fundamental en toda la vida cultural; leer no es
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una tarea facil porque significa, analizar, smtetizar, reflexionar, deducir, valorar
y comprender un escrito, de hecho se toman en cuenta en el curso del proceso
aprendizaje de la lectura y pocas de las cuales tienen sentido para un nifio que

carece de alguna experiencia en ese campo.

El hombre expresa desde hace miles de afios diferentes costumbres, va
sea, formas de vestir, lenguaje, trabajo, etc. de esta manera vemos que :l
aprendizaje produce similitudes tanto del hijo con la madre, identificandose per

su forma de vivir y socializarse en un proceso constante.

En el presente se impone el tratado de las sensaciones que se publican en
1775 por Esteban de Condillac que pretendid fundar la genética. El cambio e
la pedagogia por psicologia, se produce el positivismo evolucionista con les
comienzos actuales, por lo que se fue transformando en educacién nueva v
escuela activa. Por ejemplo; Piaget y Wallon, elaboran la herencia pedagogica

que actualmente se aplica en los centros educativos.

De acuerdo a las etapas estos conceptos fundamentales son: a) Que ia
educacion es autoeducacion; b) Que el nifio sea activo y se desarrolle en base

a su propio ritmo con apoyo del maestro.
Los principios psicolégicos pedagdgicos de la ensefianza nos llevan a
entender que en la escuela, el maestro sélo puede ser instrumento de su propia

ﬁnah’dad de educador.

Las actividades son propias del hombre que cubre la mas amplia gama dz
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las necesidades, Esto asegurs al hombre desde sy remoto estado de

primitividad, la existencia con el desarrollo del cerebro y del lenguaje.

Considerando la explicacion de Piaget, se ensefia al ndividuo actuar por
SU acto mismo como sy fepresentacion, ésta permite I cnomme extension de Ia
educacion que asume en un lapso relativamente breve la experiencia social y

cultural de 13 humanidad.

En ella, se toma una medida que la sociedad la transforma en entidad
productora. Requiere que sus componentes sean capaces de producir cada vey
mas y de mejor manera, que el pensamiento seq formado para una buena entidad

Ya sea por la necesaria tareg educativa.

"Henry Wallon Supo ver todo esto con claridad meridiana yen ello se
aplica la nueva forma de PEISar que nos ensefio, que ntrodujo fundamentamente
en Psicologia y por medio de ésta, ep pedagogia. Sj sabemos comprenderlo es

lo que nos ensefia sy Plan de Reforma de I3 Educacion"’

7NERAM, Alberto, "Psicologia ¥ Pedagogia" ed. Grijalbo, 129 D.
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y se relaciona en dos secuencias que son:

La primera es la vida mental. Se considera como organica y es un
producto de evolucién dentro de esto se desarrollan dos factores: bioldgico del
ser y sensacion del individuo que proviene del medio evolutivo. Y la segunda
es que la evolucién no es solamente propia del individuo sino como se

mencionaba anteriormente.

1.- Funci6n de inteligencia.

La inteligencia se desarrolla en diferentes aspectos por medio de
simbolos, imagenes que se conservan es una especie, tanto explicita como
implicita, es una base de actividades educadoras que se forma en ella, lo
psicologo del nifio brinda posibilidades de ir construyendo y motivando el

conocimiento, aprendizaje mediante bisqueda y aptitudes.

Como docente tenemos la necesidad de conocer las etapas de desarrollo
ast como los grados de capacidades intelectuales, esto es, conocer los periodos

de transformacién que enfoca al individuo a su pleno conocimiento.

De tal manera se supone que todos los seres humanos llegaran
aproximadamente a la misma edad por idénticas etapas intelectuales, lo que

significa capacidad similar para dificultades iguales.

En la escuela, la sucesion de las edades se convierten en sucesion de
clase donde existe la capacidad y preexiste a la aptitud como posibilidad

general y abstracta, esto revela al mifio a desarrollar aptitudes.
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El desarrollo de la actitud virtual en todo caso, se transformaria en real

por medio de actividad educativa y de ejercicio.

Henry Wallon, desborda sus bases expenimentales en la educacién en los
ultimos decenios, tuvo como fin el desarrollo por medio de descubrimientos
sobre el pensamiento y la inteligencia. Significa asimilacién del pensamiento
a la estructuracion de factores que en ambos casos se aspira a construir una
ciencia del hombre mecanicista y abstracta no es una doctrina del pensamiento

y de inteligencia practica, por lo tanto se ha desarrollado.

Merani sefiala para la investigacion psicologica una fecha a partir de la
cual estard siempre obligado hablar de antes o después de lo origenes del

pensamiento.

2.- Origenes del pensamiento.

La base del pensamiento es uno de los procesos psicologicos, que segim
los pedagogos es una accidn cotidiana del docente, conocer con la realidad del
nifio por medio de teorias, es la manera como se engendran algunos sentimientos
de los educadores contra los pedagogos, ellos nos abren el camino de un
practica adecuada, pero son contrarios porque no saben a quién ensefian, i

cémo ensefiarle y el motrvo es que no tienen el conocimiento cientifico del nifio.

La escuela educa segin la sociedad que lo rodea y transmite
conocimiento de clases, como en la escuela rural de grandes centros de diversas
comunidades, sin embargo, el centro educativo propone una opcidn de como

aprender a sobrevenir no es el saber o el saber es la accién educativa que por
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medio del pequerio o adolescente deben ser preparados formados para convivir
con grandes personalidades, tanto cuerpo como espiritu, tanto productor como
ctudadano, se adquiere una verdadera psicologia del nifio, no de reacciones, sino
de manera clara y precisa de los pasos del pensamiento poco a poco se actian

sobre los demas aspectos de la vida del educando.

Piaget elabor6 su teoria psicologica para resolver sus necesidades de
clarificacion y Wallon llevd a fondo su critica sobre Piaget, en el estudio del

origen del pensamiento que esta ligado al lenguaje.

Dicho investigador no acepta transmitir conocimientos ya elaborados a
los pequertios, su idea es apoyar a construir su propio conocimiento, guiandolo
en sus experiencias, de manera activa, reflexiva, dindmica; la educacién debe
formarlo tomando en cuenta cémo aprender a atender a las necesidades que
estructuran a dicho conocimiento se apropia de él, evitando de esta manera la

mecanizacion.

Este aspecto se considera como funcionamiento del origen antes
mencionado, en ello, desempefia un gran papel, una larga evolucidn
sensomotriz, se ve la realidad dentro de lo analitico que es un acceso que
presenta tal manera al desarrollo de la inteligencia humana que corresponde a
una solucién de desarrollo mfantil por determinados aspectos se oponen a la
inteligencia animal, estas etapas de crecimientos son positivas por sus fimciones,
no se puede dudar que el ser humano posee estructuras que hacen posible al
pensamiento; la educacion recibe cambios de los pedagogos para que por su

forma de pensar se reconstruyan desde su base.
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Wallon, presenta estos conceptos, los cuales resuelven la estructuracién
del pensammento en los niveles tedricos del conocimiento que a raiz de ello se
convierte en inteligencia y se considera como conductas concretas, todos los
elementos evolutivos psiquica, que es el estudio de las civilizaciones de las
sociedades humanas que es conformismo universal por lo que esta negado la

historia, la mteligencia practica la actividad sensomotriz.
Factores de desarroilo mental.

Existen cuatro factores mentales que son:

1.~ El crecimiento organico, que a la vez se relaciona especialmente a la
maduracion del complejo formado por un sistema nervioso y endocrino, no hay
duda en ello, porque influye un gran nimero de conductos que dependen mas
o menos directamente a los principios del funcionamiento de algunos aparatos
o circuitos de vision y la prension hacia los cuatro meses y medio, las
condiciones organicas de percepcién no se realizan plenamente hasta la

adolescencia, mientras que el funcionamiento retiniano es muy productivo.

En cuanto a madurez se desempeiia un papel durante todo el crecimiento
mental; para ello es necesario que las posibilidades sean abiertas y sean
realizadas, ya que también la maduracién se relaciona en ejercicio funcional y
experimental. Para que esto sea variable en su cronologia no en ¢l orden de
sucesion sino en el presente de aparicién, este dice basta para demostrar la
maduracion que interviene solo cada vez menos, y que las influencias del

ambiente fisico y social crecen con mayor importancia.
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2.~ El segundo factor fundamental, es un papel de ejercicios y de
experiencia adquirida en la accidn afectuada sobre los objetos (por oposicién
a la experiencia social). Dicho factor es esencial y necesario hasta la formacién
de las estructuras 16gico matematicas, a la vez es un factor complejo que no
explica todo y se le llama actitud: por lo que se considera complejo porque en
el existen dos tipos de experiencias, que son: fisica.- Esta consiste en actuar
sobre los objetos para analizar sus propiedades, y las logico matematica.-

Consiste en conocer el resultado de coordinacidn de acciones.

3.- Es insuficiente dicho factor por sus interacciones y transmisiones
sociales, en s1 es necesario y esencial que este sea insuficiente por las misma
razones que acabamos de recordar respecto a las experiencias. Cuando la
socializacién, estructuracién a la que el individuo no contribuye sino que
pertenece pasivamente a la solidaridad del isomorfismo entre operaciones y |
cooperacion, incluso en el caso de los transmisiones escolar la accién social

esta es ineficaz, sin ninguna asimilacion activa del nifio.

4 .- Se relacionan tres factores que se forman una evolucion dirigida y una
direccion tan sencilla que regula grandes organizaciones sucesivas. En el caso
del desarrollo del nifio no hay plan preestablecido, sino una construccion
progresiva, tal que cada mnovacién sélo es posible la funcién de lo
antecedentes. Es dectr, que este es un plan preestablecido que influye al modelo
del pensamiento en el adulto, el nifio no lo comprende antes de haberlo
reconstrutdo desde el punto de vista es una sucesién de generaciones, las cuales
han pasado por la infancia que es un explicacion del desarrollo, por ello, se

toman en cuenta dos dimensiones que son: Ontogenética y Social.
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Estos cuatro factores explican esencialmente la evolucién intelectual
cognoscitiva del niflo, es importante la consideracion y motivacion en éL, incluso
estos factores dindmicos proporcionan la clave de todo lo mental y son en
definitiva las necesidades de creer, de afirmar, de amar, valorizar los motores

de la propia inteligencia tanto como conductas y complejidad creciente.

Todo esto para el psicologo significa la asimilacion del pensamiento a la
estructuraciéon de factores, por medio de la reduccidon matematica de los
problemas que plantee el conocimiento de acuerdo al anélisis factorial, o
reduccién mecanica, en ambos casos se aspira a construir una ciencia del
hombre mecanicista y abstracto, sin el hombre es una inteligencia sin filosofia,

en el nifio es una formacion del ser humano.

Es muy usual llamar niveles de inteligencia en él, por las etapas de su
desarrollo mental; en esto se presenta una medida de estructuracion de
pensamiento conceptual, abstracto y reflexivo que introduce un cambio de

realidad e impulsa al individuo a realizar un nuevo proceso de adaptacion.



CAPITULO 1I

ANALISIS DEL PROCESO DE ENSENANZA

A) Los conceptos basicos de la instruccién y la didactica.

En la clase los maestros y los alumnos trabajamos conjuntamente segin
el plan de clase, en espacios de tiempo prefijados; el maestro ensefia a los
escolares, organiza y dirige al mismo tiempo su aprendizaje. La atencién
particular al hecho de las citadas caracteristicas, tanto como a la forma

organizativa y proceso que tiene lugar en el marco de el aula y en un contexto.

Los disefios curriculares modernos consideran que las necesidades
sociales no son las unicas que determinan la ensefianza. Al mismo tiempo hay

que tener en cuenta los principios del desarrollo fisico y psiquico del nifio.

Tomaremos en cuenta que el nifio no es un ser pasivo y sin caracter, al
que el maestro puede formar arbitrariamente. El nifio no es nunca un mero
objeto de ensefianza, sino que es siempre un ser activo ¢ independiente,
orientado por conceptos personales, deseos, sentimientos y reflejos. Los
maestros debemos tratar siempre al nifio como a una persona que aprende

creadoramente y a quién €S necesario conocer para orientar la ensefianza.

Con respecto a el proceso de enseflanza, partimos de esta

conceptualizacidn que retomamos de Tomachewski.
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"Es un proceso que se puede investigar objetivamente, que tiene lugar de
acuerdo con principios cognoscibles. Sin duda alguna, es cierto que la ciencia
pedagodgica actual no ha investigado y reconocido en grado suficiente estos
principios, pero ello no debe llevar a la falsa conclusién de que son

incognoscibles” ®

En la ensefianza participan seres humanos, maestros y alumnos, con
pensamientos, sentimientos, deseos y aspiraciones enteramente diversas, el
maestro dinge subjetivamente la ensefianza mientras que los discipulos
reaccionan también subjetivamente, ante ello, no se niega en absoluto el caracter

objetivo de la ensefianza.

No podriamos enumerar las leyes del proceso de ensefianza y es

particularmente dificil porque hay que tener en cuenta estos factores subjetivos.

1.- Concepto de didactica.

"La didactica debe entenderse como la teoria que se deriva de las leyes

generales de la educacion y la instruccién”.’

Las tareas de la didactica como teoria general y de la ensefianza, no se
limitan a la aplicacion de estos principios, sino que deben ademés investigar

independientemente los problemas de la instruccién y la educacién que se

*TOMACHEWSKI, Karlhein, "Didéctica General", ed. Grijalbo, México, 1992, 23 D

’Tbid, 24 p.
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presentan en la clase, la didactica puede considerarse una disciplina pedagogica
independiente.  Considera la relacion con las teorias particulares de la

ensefianza de las diversas disciplinas.

La didactica y 1a metodologia se encuentra en relacién una con la otra,
segun la cual aplica los principios de la didéctica a la investigacion de un caso

particular.

Después que han sido mencionadas las caracteristicas esenciales de la
ensefianza y la didactica, y se han sefialado la posicion de la didactica en el
sistema de las ciencias pedagogicas corresponde analizar el proceso de

ensenanza.

Por una parte, el maestro debe conocer los numerosos componentes del
proceso mencionado, de la instruccion y la educacion, y por otra, las leyes

fundamentales que rigen y gobiernan el desarrollo de la clase.

El analisis del proceso de la ensefianza presuponen un resumen
sistemético de los fines y objetivos actuales de la misma. Una parte del
contenido de la teoria general de la ensefianza, consiste en una presentacion

detallada de sus fines y objetivos.

2.- Los fines y objetivos de la ensefianza.

Toda reflexion de los maestros sobre la clase, la materia en la cual

debemos de instruir, sobre las actividades que los alumnos deben de practicar
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y dominar, sobre los principios que cada maestro en nuestro trabajo, sobre las
formas de organizar, sobre los medios y los métodos que debemos de aplicar
tiene que comenzar con la pregunta: ;con que fin debemos ensefiar a los

alumnos?.

"El alumno comprende que es necesario desarrollar sus destrezas
mediante un procedimiento. De lo contrario es posible, que sélo adquiera

conocimientos susceptibles de ser olvidados facilmente”.'°

Los fines determinan el desarrollo de la ensefianza en la clase. Maestros
como alumnos debemos trabajar siempre con la misma conformidad con fines
ultimos de la ensefianza. Si cambian estos fines necesariamente cambiara el
trabajo. La formulacion de nuevos fines exige a los maestros la transformacion
de la matena de instruccion que formulan los fines y objetivos generales de la

ensenanza en los documentos del estado.

Para conductr con €xito nuestra labor, no basta mera aceptacién mecanica
de la formulacién general de los fines y objetos de la ensefianza, por el
contrario, los maestros debemos reflexionar partiendo de ellos hasta alcanzar
una comprension viva de la multitud de elementos educativos e instructivos que

han de ser transmitidos a los alumnos.

El prop6sito de la ensefianza en la escuela moderna, es el desarrollar la

personalidad del educando en todos sus aspectos. Los aspectos de la actividad

“GEGA, P. G., "Estrategia en la ensefianza de la ciencia", ed. Fernandez, 1ra. edicién, 175
p.
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de los alumnos implicarfan, todas sus fuerzas fisicas e intelectuales.
Entendemos que la personalidad desarrollada en todos sus aspectos seria; a un
individuo cuyas fuerzas fisicas e intelectuales se han desarrollado

armoénicamente, constituyen una solida unidad.

Un proceso posterior del de instruccidn y educacion es ensefiar a pensar
a los alumnos independientemente y criticamente. Hay que desarrollar en la
clase agudeza y la capacidad de percepcion, una fantasia creadora y buena

memoria.

"Hay que despertar y estimular en los alumnos un gran interés e
inclinacion intelectual de tal forma que los alumnos después y por su propia

cuenta tiendan a profundizar y desarrollar su saber y conocimiento”."

Una tarea importante es formar en los alumnos la tendencia del

aprendizaje consclente, la voluntad de aprender, y el anhelo del saber.

"Nuestro proposito es ampliar las perspectivas de los alumnos y

ofrecerles mas oportunidades de aprender de las que tendrian sin la escuela”.'?

Todo lo dicho debe reflejarse en una actividad dirigida y responsable de
los alumnos preparandolos a tomar parte en la vida de la sociedad activamente

para que el conocimiento pueda referirse a los principios humanistas,

HTOMACHEWSKI, Op. cit., 29 p.

“CEGA, P.G, Op. cit., 212 p.
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respondiendo a la filosofia propia de la educacién. Como maestros, al educar

promovemos un sentido de los resultados intelectuales de la ensefianza.

Los maestros debemos trabajar en la formacién de otras cualidades de 1a
voluntad y el carécter; como lo es, la firmeza de caricter, la tenacidad, la
independencia, la decision, la energia, la iniciativa, la perseverancia, la fidelidad

a los principios, la autocritica, el dominio y la confianza en si mismo.

La educacion debe formar alumnos con sentidos de hombres que piensen
y actien en sentido colectivo. La realizacion de los principios expuestos varia
segun la asignatura y debe corresponder también a la edad de los alumnos. El
maestro de los primeros grados tiene que actuar de manera distinta a la del

maestro de los cursos medios y superiores.

El maestro de los primeros grados no debe estudiar lo expuesto, lo que
no le corresponde a ¢€l, sino que debe comprender que su tarea consiste en sentar
las bases para la realizacion posterior de este sin nitmero de fines y objetivos.
3.- La instruccién en la clase.

El analisis del proceso de la ensefianza concierne a la instruccion en la
clase. Los problemas de la instruccidn se pueden discutir en dos secciones.

1.- Fundamentos y 2.- Etapas principales y tareas.

I.- Fundamentos: los conocimientos humanos y el desarrollo de las
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aptitudes y habitos. Estos pensamientos son el funcionamiento filoséfico para

solucionar los problemas de la instruccion en la clase.

Las relaciones generales entre transmision, asimilacion del conocimiento,
la formacion, el desarrollo de las capacidades y habitos son necesarios en la

clase ya que estos son expuestos en el curriculo oficial de la S.EP.

2.~ Etapas principales y tareas: describen el desarrollo del proceso de
ensefianza. Para ello, es importante sefialar dentro de las etapas, la solucién que
existe entre los problemas de la transmision del saber y los problemas del

desarrollo y formacién de los diversos habitos y aptitudes.

La preparacion psiquica del nifio para la asimilacién del saber y del
conocimiento al que nos referimos en el capitulo sobre los problemas
psicologicos, nos explican la transmision y asimilacion del conocimiento y del
saber, tratar los problemas de la formacion de ideas, conceptos y juicios
generales, desarrollo de la capacidad de percepcidn y observacion del desarrollo
del pensamiento, la imaginacion de diversas aptitudes practicas que como

docentes tenemos que tomar muy en cuenta.

B) Relacién entre transmision y asimilacién activa del conocimiento.

La penetracién en los conocimientos y la adquisicién de los mismos
presentan dos lados en el proceso de ensefianza: Saber y poder; mismos que se
adquieren y desarrollan en la misma actividad practica. Para apoyar esta

aseveracion nos remitimos a la siguiente cita.
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"La enseflanza debe desarrollarse y organizarse por el maestro, de tal
manera, que los alumnos, en el proceso de aprendizaje adquieran

conocimientos, habilidades, destrezas y habitos". "

Leyendo explicativamente los alumnos acerca del tratamiento de libros
y textos, mediante métodos que desarrollen la habilidad practica de leer,
aumentando asi progresivamente el provecho que pueden extraer de cualquier

libro.

De esta manera estan enlazados la adquisicion de conocimientos vy el

desarrollo de las capacidades

Por tanto, los maestros no solamente debemos conocer y tener en cuenta
fa relacion entre transmision y adquisicion de conocimiento y el desarrollo de
habilidades, sino debemos tener en cuenta que ambos se forman y desarrollan

en un proceso unico en las actividades practicas de aprender v ensefiar.

"El maestro debe ser, ante todo, guia v orientador; no debe desarrollar
unicamente teoria, sino ensefiar a aprender hechos y despertar el deseo de

conocer cOmo se realizan”.'*

No es posible la adquisicién de conocimientos sin haber cierta cantidad

de habilidades, destrezas y hébitos, y al mismo tiempo, no hay desarrolio de

“TOMACHEWSKI, Karthen, Op. cit., 46 p.

' GEGA, P.G., Op. cit. 239 p.
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capacidad s poseer un cierto caudal de estos. De estas habilidades, destrezas
y habitos puede decirnos mucho como condicién necesaria para adquirir estas
nociones desde comienzo del primer grado, los nifios deben desarrollar durante
los primeros afios, gran cantidad de nuevos habitos para dominar las constantes
dificultades en la adquisicion de conocimientos. Cuanto mejor sepan leer los
nifios mas facil les serd su adquisicién. También hay alumnos a quienes se les

hace dificil esta consolidacion, por tener una deficiente habilidad para la lectura.

El trabajo didactico desarrolla la expresion oral, la capacidad pensante
del alumno mediante la expresién. Una importancia fundamental y favorable,
son las posibilidades de captar y observar, de imaginar, pensar, memorizar y
recordar. Si el maestro ha desarrollado bien esta fuerza psiquica, el alumno
podra adquinr conocimientos amplios y profundos. Si se descuida en el

desarrollo de dichas habilidades, destrezas, habitos, la ensefianza proseguira con
dificultad.

Para el mejor tratamiento de los problemas, como base tedrica para el
desarrollo de la clases, se puede dividir la ensefianza en etapas generales. La
terminologia y las caracteristicas asi como el niimero de etapas, se seguiran
discutiendo en la didactica. Como una de las posibilidades para la distribucién

del procedimiento de la ensefianza durante las clases.

Etapas generales.
1.- "La preparacion psiquica del alumno.
2.- La transmisién y adquisicién de conocimiento y capacidades.

3.- El uso y comprobacion de los conocimientos.
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Estas cuatro etapas marcan la formacion del desarrollo intelectual de una
forma muy general. El uso practico en la descripciones sefialadas de las cuatro
etapas de la ensefianza, nos pueden servir para explicar como el maestro hace

por ellas el desarrollo comin de las clases. Este aparece en multiples formas.

La adquisici6n del conocimiento y el desarrollo de capacidades son el
* producto de la actividad del hombre y se presentan en estas dos formas en la

personalidad humana.

Los maestros debemos dirigir las clases para que el alumno en la
actividad consciente y creadora de aprender, adquiera al mismo tiempo
conocimiento y capacidades. Para la adquisicion de conocimiento, necesita de
ciertas habilidades y destrezas para el desarrollo. Los maestros debemos de

desarrollar y consolidar estas condiciones con actividades docente.
C) Particularidades de la transmisi6én y adquisicién de conocimientos.

Los alumnos en la escuela tienen que adquirir sus conocimientos
pensando verdaderamente, recorriendo el camino de conocer las cosas desde el
hecho concreto hasta caracteristicas especiales y relaciones generales. De esta
manera se asegura que se gjercita, no solamente el cerebro del alumno sino que

se fomente en €l los pensamientos independientes y creadores, para que durante

“TOMACHEWSKI, Op. cit., 49 p.
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la actividad de aprender se desarrollan las habilidades.

Segin Jean Piaget, "El pensamiento procede de la accion y no la precede.
Hay que incitarle a la blisqueda, a la observacién de modo que sea él mismo

quién proponga las experiencias”.'®

El interés del alumno no siempre esta de acuerdo con el objeto y el
conterido de la ensefianza. Dicho interés esta sometido a grandes cambios en
los primeros grados, en ellos esta muy desarrollada la capacidad de dirigir su
comportamiento consciente. La atencién subconsciente se agota rapidamente
y la atencién consciente todavia no puede ocupar su puesto en la medida
necesaria. Lo cual se debe despertar y mantener, con medios didacticos
especiales el interés de los alumnos en las clases. Se sabe que fallando el
interés, no se captan y memorizan bien los conocimientos de ahi que se pongan

en juego, en este caso las habilidades de el maestro.

En el alumno existe a menudo una contradiccion, la presentacidn oral y
el entendimiento verdadero de los conocimientos, aun cuando el alumno haya
llegado a dominar los conocimientos, los profesores no debemos confiar que
estos tengan gran firmeza. El estudiante realiza constantemente una lucha entre
memorizar y olvidar. Los alumnos han probado muy poco o nada sus

conocimientos y capacidades en la practica.

So6lo en pocos casos ellos comprenden la necesidad vital de los

'“Tbid, 244 p.
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conocimientos y capacidades. El maestro no explica constantemente su
importancia para la vida social y no logra comprenderlos con sentimientos
fuertes. Los maestros debemos hacer de la adquisicién de conocimientos y
capacidades una necesidad para el alumno. Esto es mas importante en los

grados superiores.

Las contradicciones de la vida social, de las luchas de clases, se refleja
en las conciencia de los alumnos en forma de discrepancias entre distintos
conoctmientos, los maestros que pasan por estas contradicciones nunca pueden

tener €xito en su labor educativa.

Los maestros que se ocupan de esas contradicciones existentes de sus
alumnos, hacen a los alumnos conscientes y encauzan al estudiante a la solucién
de ellas por medio del pensar y el actuar independiente, con el trabajo educativo
se consolidan los conoctmientos de los alumnos aislados y llegan a convertirse

en s6lidas conviceiones.

Otras contradicciones por viejos habitos de trabajo adquiridos en la
escuela, las cuales obligan al empleo de nuevas técnicas en la ensefianza, la
nueva manera de trabajar requiere de una nueva posicion frente a ellas, distinta

a la del nifio en la edad preescolar.

La disposicién consciente de aprender, la obligacion, se debe desarrollar
mediante una lucha con la disposicion infantil al juego. Los maestros debemos
reconocer esta lucha entre la obligacion de estudiar y la natural inclinacién al

juego y dirigirla en forma natural progresivamente a la conciencia de la
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obligacién del estudio.
1.- Relacién entre la adquisicién de conocimientos directos e indirectos.

Hay dos caminos fundamentales para la adquisicién de conocimientos.
Uno de ellos son los conocimientos directos, que se obtienen por medio de
experiencias personales. Para la adquisicion profunda de estos, el acervo de
conoctmientos de la humanidad es fruto de un largo proceso historico y es
imposible que uﬁ individuo repita este proceso de la humanidad independiente

y completamente para llegar al estado de conocimiento.

El segundo camino son los conocimientos indirectos., los adquiridos por
la experiencia de otros, los cuales son transmitidos oral o por escrito. Son
creadores y especialmente en forma oral, se pueden transmitir y adquirir en un

tiempo relativamente corto con respecto a los primeros.

. Qué importancia tiené paré el trabajo escolar la relacion entre la
adquisicién de conocimientos difeétoé ,éﬁ indirectos? La de llevar el
conocimiento directamente adquinido a mia; .re}_acién con el adquindo
indirectamente, a fin de evitar la desventaja de los dos .c‘amiﬁos por separados

y al mismo tiempo beneficiarse de las desventajas tanto como sea posible.

Nos preguntaremos ;qué cantidad de conocimientos debe adquirir
directamente el alumno? y ;qué inditeCtamente?. Se puede encontrar una
respuesta en la palabra del didactico Polaco, Vicenty: se debe dar especialmentev

a los alumnos de los grados inferiores dg‘} la escuela elemental amplia
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oportunidad de adquirir la experiencia directa en la clase y en las actividades
fuera del colegio. Paso a paso con la creciente experiencia del alumno se debe
permitir a este cada vez mas el conocimiento indirecto, pero nunca se debe de

dejar de lado, las posibilidades de la "investigacién” personal por su parte.

Estas 1deas no solamente contienen una respuesta general para la pregunta
acerca de la relacion correcta entre conocimiento directo o indirecto adquiridos,

también formula para los maestros de los grados inferiores una tesis importante.

El conocimiento adquinido es solamente fructifero si se asienta en la base
directa y mantiene estrechas relaciones con él. Debido a la corta edad en los
grados se debe propiciar un amplio margen a la adquisicién de estos

conocimientos directos.

La teoria del conocimiento reﬂe}'a la verdad en la conciencia del hombre

se desenvuelve en dos estadios principales.

El mundo en sus objetos y hechos, se refleja en el ser humano por medio
de las sensaciones, percepciones e imagenes. F. [. Classtchich dice: ¢l proceso
del conocimiento humano se compone de dos momentos fundamentales: el
empirico o sensorial y el racional, el de la comprension. Tanto la base del uno

como la del otro es la practica social o la historia de Ia humanidad.

Observar un fenémeno no es nunca una observacion por si misma, Sin
condiciones preparatorias psiquicas, si la base en ellos hasta este momento

adquimidos y su validez dependen de las habilidades y destrezas parz observar,
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1maginar, recordar y pensar. Lo que tendremos que basarlo en una observacién

comprensiva.

A las observaciones sensoriales se suma la actividad del pensar. Si el
alumno reconoce objetos y fenomenos posee una reserva de conocimientos en
la formacion de ideas, las cuales aparecen como condicién del proceso de

conocer el producto de la practica. El hombre debe entender lo que observa.

"Una manera de ayudar a los nifios a comprender la necesidad de
controles consiste en ofrecer las posibilidades de accién limitada y en contraste,

y después ayudarlos a considerar las consecuencias".!’

Estos procesos del conocer son muy amplios y profundos que si mas,
sabe el alumno y cuanto mas correcto sabe pensar. Esta relacion objetiva entre
el conocimiento sensorial y racional debe ser usada para nosotros los maestros,
que antes de ofrecer el nuevo conocimiento, movilice sus conocimientos
anteriores, y su poder pensante en el campo respectivo, para que aquellos
entiendan correctamente lo que van a conocer. Es deber de los maestros
comprobar constantemente si los alumnos han entendido para evitar las

simulaciones en el avance.

Durante las lecciones no siempre se parte de particularidades, para llegar
finalmente a lo general, no siempre el conocimiento es inductivo a veces

procede deductivamente. Lo importante consiste en que cualquiera que sea el

7Ibid, 213 p.
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cambio para explicar siempre debe dirigirse a una meta: que en la conciencia del

alumno se establezca lo abstracto y lo concreto.

El alumno debe relacionar pensamientos con ideas procedentes de

experiencias sensibles.

Las experniencias sensibles y el pensamiento estan en una intima relacion.
En la base de ambas se encuentra el idioma para la adquisicién y transmision de

conocimiento.

La planificacion y exposicién organizadas de sus distintas partes en
funcion de la capacidad realizadora del alumno presenta serias dificultades a los

maestros que acaban de empezar su labor docente.

Dice Diesterwey: nunca se debe intentar un asunto que todavia no puede
ser entendido por el alumno; nunca debe ensefiarse una cosa que no significa
nada para ¢l, cuando la aprende no debe ensetiarse nada que tampoco signifique

algo interesante después de haberla aprendido.
Comenio dice, "que a el nifio se le debe presentar primero lo que ests mas
cerca de €l, sucesivamente, lo que se logra inmediatamente, lo que esta un poco

lejos, lo que esta mas lejos, lo que esta mucho mas lejos y lo mas distante” '8

Las tres leyes fundamentales "de lo general a lo particular” "de lo facil a

(V]

© 8[bid, 234 p.
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lo dificil” "de lo cercano a lo lejano”, constituyen las normas basicas que
debemos tomar en cuenta los maestros, para la planificacion y secuencia en la

clase.

Para partir del caso particular en los nifios de corta edad esta
comprendido en el principio didactico de lo facil a lo dificil, todos estos

principios deben estar considerados de acuerdo a la edad del nifio.
2.- La compresibilidad.

Los alumnos entienden lo que se les presenta. Se debe distinguir entre
lo que significa claridad del maestro para explicar un conocimiento nuevo que
los mifios han de adquirir, y la comprensibilidad como principio didéctico que

se considera como un proceso desarrollado de la ensefianza primaria.

La comprensibilidad por parte del alumno esta ligada a la claridad del
maestro para explicar y consiste en que el alumno entienda, asimile y consolide

los conocimientos que le transmite el maestro.

En el proceso de su actividad se desarrollan §us habilidades v se
adquieren habilidades y destrezas nuevas. Es decir, que la actividad misma del
alumno constituye el fundamento real del enriquecimiento de sus conocimientos
y sus particularidades del caracter, la voluntad se debe repartir, para la

formulacion de un concepto correcto de la comprension.

El concepto de claridad en la clase, por consiguiente, esta determinada



por la edad del mifio.

Cuando se nos aconseja a que tengamos en cuenta la edad del nifio para
dostficar la cantidad y el caracter de los conocimientos que el nifio adquiere, se
entiende que el alumno en los primeros grados escolares carece de suficientes

experiencias.

Los maestros debemos lograr con habilidad pedagégica, que el recorrido
hasta ese limite méximo desde posiciones cercanas a €1, el alumno recorre de
manera normal mediante su propio esfuerzo con teson y entusiasmo de aprender,

sobre las bases de los conocimientos firmemente adquiridos y consolidados.

Los maestros debemos conocer las leyes del desarrollo psiquico normal
del nifio, los conocimientos, habilidades y destrezas que han adquirido y
consolidado, al conocer estos tres elementos, el maestro puede extraer
conclusiones acertadas donde se encuentra ese limite superior de capacidades
de realizacidn de todos los nifios de las clases.

Como las reglas generales para la aplicacién del principio de

comprensibilidad en las clases, se formulan las siguientes.

La ensefianza debe estar dirigida hacia la capacidad realizadora del
alumno en un momento dado. A los alummnos se les deben de presentar

dificultades mayores que le conduzcan aumentar su capacidad de realizacién.

El cumplimiento de esta regla exige que los maestros en la preparacion

de sus clases, cuide la claridad de sus presentaciones, en funcién de los
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conocimientos, habilidades y destrezas adquiridos por los alumnos.

La comprensibilidad no esta solamente relacionada con el contenido
especifico de la materia sino con otras materias y con las actividades generales

del alumno.

El principio de comprender, esta estrechamente relacionado con los

principios restantes y con las reglas derivadas.

Todos los maestros sabemos que los alumnos que conforman un grupo,
poseen las mismas capacidades para realizar un trabajo, ya que cada maestro

presenta diferencias entre un alumno y otro.

Estas diferencias de capacidades en los nifios que estan en los primeros
grados, pueden deberse al medio familiar y al medio social, también el jardin de
nifios colabora mucho en estas diferencias de capacidades debido a que los
maestros de esas instituciones los forman con una disciplina rigida con mira

encauzada a la escuela primaria.

- Los maestros nos damos cuenta que en los grados inferiores como en los
superiores, los maestros comprueban que algunos alumnos comprenden mejor
y con mayor rapidez que otros, hay alumnos que hacen un esfuerzo mas que
otros, y algunos obtienen mejores calificaciones que otros en determinadas

materias.

El maestro debe orientar su trabajo, en lineas generales a todos los
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alumnos, debemos dedicar una atencion particular al trabajo individual con
alumnos més retrasados en el conocimiento. El trabajo colectivo es la forma

principal; el trabajo individual es un complemento necesario de la labor.

S embargo, el trabajo individual también debe de estar integrado en su
trabajo basico hacia los demads alumnos. En ningtn momento debe apartar el
maestro la atencion individual a algunos alumnos del trabajo dirigido al
colectivo. Relacionados estos aspectos exigen que los maestros preparemos

mas bien las clases.



CAPITULO I

PERSPECTIVAS EDUCATIVAS ACTUALES EN LA ENSENANZA
DE LA LECTURA

A) Problemas en la ensefianza de la lectura .

El problema de la ensefianza esta ligado al aprendizaje de la lectura que
ha sido considerado como un proceso psicoldgico, un asunto de percepcion e

interpretacion de simbolos graficos.

"Aprender a leer requiere el domimnio de un conjunto complejo de

n i9

conceptos y habilidades”.

Los maestros debemos saber tanto como sea posible acerca de lo que los
nifios han aprendido a partir de las situaciones de uso de la lengua escrita, ese
es el principio pedagogico de comenzar alli donde el nifio se encuentra; leer a
los nifios puede ser una manera especialmente eficaz de incrementar su

comprension de las estructuras de los textos escritos.

Tenemos que estar seguros de que hay un balance de atencién hacia todos

los niveles de texto.

Yetta Goodman sefialé un problema muy importante, es saber cémo

PFERREIRO, Emilia, "El lenguaje en la escuela”, SEP/UPN, Antologia, 1988, 103 p.
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responder, los maestros a los errores de los nifios, estas observaciones sugiere
que los maestros tenemos mas temor hacia ciertos errores de los nifios, la

ensefianza de la lectura no tiene que ser el tnico evento de la jornada escolar.

“La lectura es un conjunto de proceso que atienden a niveles diferentes

de la estructura del texto, es también un proceso constructivo”.”

Las implicaciones de esta concepcién constructiva de la lectura para la

enseflanza tienen dos aspectos.

Los maestros deben ayudar a los nifios a tener en mente, a usar todos los
conocimientos que tienen y que son relevantes para el texto que se va a tratar,
necesitan encontrar maneras de ayudar a los nifios a adquirir nuevos
conoctmientos y nuevo vocabulario a través de la vida escolar, leer es una
actividad solitaria y silenciosa, momentos de procesos de lenguaje que contrasta

con el habla mterpersonal.

Aprender a leer. tal como la lectura fluida posterior es ciertamente un

proceso cognoscitivo, pero es también una actividad social.

El contexto social mas obvio y comin para la lectura en la escuela es la

leccion de lectura y las relaciones maestros y alumnos que tiene lugar en ella.

Ana Teberosky sefiala que se debe considerar el valor de permitir e

**Ibid, 107 p.
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incluso, el trabajo colaborativo entre alumnos en tareas de lectura, si mejoramos
el contenido de la instruccion y la interaccidn humana en las clases habremos

hecho un progreso importante para mejorar la motivacion para aprender a leer.

El problema de conseguir mejores logros de lectura no tienen tanto que
ver con la motivacion inicial de los nifios, sino con nuestros esfuerzos para
dingir sus energias sin destruirlas, y para acrecentar la confianza de los nifios

en su propia capacidad para aprender.

La lectura aparece como ¢je del proceso escolar de apropiacion, tanto
para ser el conocimiento inicial y mas importante que se trasmite escolarmente

como por ser mnstrumental en el aprendizaje de otros conocimientos.

La escuela a establecido una distinciéon entre aprender a leer y leer para

aprender.

B) Critica a Ia ensefianza de la lectura desde la perspectiva de la Escuela

Nueva.

Desde 1a antigiiedad el acto de leer y la ensefianza de la lectura han sido

concebidos como aprendizaje cast mecanico.

El sistema de autoridad en educacién es hoy radicalmente condenado por
todos los educadores dignos de este nombre. Una escuela que dogma los
espiritus para hacer esclavos, que ensefia dogmaticamente para impedir pensar,

que reprime y desvia y aniquila a veces toda actividad personal.
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Fremet sefiald de tiranicas las rutinas escolares y uno de los errores
principales que llevaban al fracaso educativo, era el uso que se hace de los

libros y la tirania que mmponen.

Porque el Iibro es el pequefio gran autdcrata que se instala en la clase
dirigiendo, por encima del maestro y por encima del interés del nifio, toda

actividad escolar.

El libro donde todo viene ordenado por los hombres, en un orden adulto
que no hay sino que seguir a ojos cerrados , sin discusiones, sin desviaciones,

con el alma esclava.

"Se deben dar a los nifios unos libros para aprender a leer libros bien
medidos, concebidos segun los intereses dominantes en la infancia. El primer
libro que se pone a manos de un nifio debe tener para él algo de magico y

misterioso cuyo origen y pretexto le son herméticos inconcebibles”. !

C) Con respecto a los métodos en la Escuela Nueva.

En la lectura, la mayoria de los métodos estan dominados por la
preocupacion de hacer conocer en primer lugar, cuanto antes los elementos
representados por la lectura, los sonidos, de manera que permitan al nifio

reunirlos para conseguir todas las combinaciones posibles de lectura.

*"GONZALEZ, Graciela, M. "Como dar la palabra al nifio", México, 1a. edicién, editorial
El Caballito, 1985, 31 p.
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Es este un procedimiento llamado analitico-sintético que es ciertamente
un gran proceso respecto al sistema puramente literal antiguo. Siguiendo un
orden determinado en el estudio de los sonidos. Los pedagogos han sustituido
los métodos literales y silabicos de aprendizaje de la lectura por el basado en la
funcidn mental a la que Piaget y Claparede han llamado vision sincrética del
nifio; Decroly la llam6 funcién de globalizacidén, y Revaul D'Allonnes

esquematizacion.

El mifio mas que el adulto, percibe y reconoce los objetos, no después de
haberlos analizado y visto en detalles, sino gracias a esquemas o "formas de
conjunto” que le proporcionan la percepcidn global del objeto o el rapido
conocmuento del mismo. Esta percepcion sincrética del nifio, la tendencia que
tiene que hacer un conjunto, un todo, antes de estudiar los detalles, ha sido
aprovechado por Decroly para construir su método global de ensefianza de la
lectura por el cual el nifio comienza a reconocer las palabras antes que las letras,
procediendo del sincretismo al andlisis y a la sintesis combinadas.
Indudablemente la teoria de la lectura global es de un valor superlativo, pero la

practica suele ser influida y minada por viejas rutinas.

"Decroly afirma, la mmportancia primordial del interés para la adquisicion
de la lectura, pero cuando propugna la necesidad de despertar el interés
provocado que adolece de falsedad y admite la separacion entre la escuela y la

vida, como st el interés no existiera fuera de la clase".

2Tbid, 37 p.

et

e5n
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La necesidad de preparar previamente fichas y marbetes para la lectura
global supone que el objeto de observacion o la imagen han sido determinado
de ante mano por el maestro, las frases han sido establecidas sin tener
estrictamente en cuenta la necesidad de expresion de los nifios en el momento

de la leccion.

Las frases dispuestas arbitrariamente para ser leidas, pueden desde luego,
tener un cierto inter€s, pero es clerto que no puede ser la verdadera expresion

de los niios.

La lectura global asi concebida, aun constituyendo un considerable
progreso respecto a los métodos anteriores sigue siendo, la consecuencia
principal de exigencias materiales, esclava del trabajo preestablecido por el
maestro y no puede realizar las condiciones de intereses, requeridas por una

ensefianza psicologicamente ideal.

Ademas de la mayoria de las escuelas donde silabarios y libros imponen
la norma inmutable de la actividad y del aprendizaje, son de una verdadera
falsedad sm raiz en el verdadero lenguaje del nifio. El nifio no aprende en ellos
mas que algunas silabas a costa de una mecanizacién porque siempre se obliga

al mifio a leer algo que no comprende ni siente.

Los nifios continiian proyectando su hastio sobre el libro, su protesta, la
callada protesta que le impone el ambiente de una condenable educacion
autoritaria. No afirmamos que las ilustraciones sean inttiles, cuando son bellas

y claras llevan cierta alegria al alma del nifio.
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Pero lo que ¢l nifio desea es el sol interior, una visién clara de la esencia
de la educacién, fina aptitud critica ante procesos y técnicas de aprendizaje libre

de la tirania de los manuales escolares.

Si los nifios pudieran imprimir sus pensamientos.... quedaria resuelto el
enlace entre ¢l lenguaje y la lectura de caracteres impresos, de manera natural

entre lenguaje vy el pensamiento.

El libro no seria ya el semidios portador de la verdad, sino pensamiento
de mifios o de hombres, manuscritos primeros e impresos después y

pensammientos sujetos a criticas y discusion.

.- La imprenta en la escuela.

Precisaba encontrar una imprenta que conviniera a la funcién concebida
¥ que, ademds, reuniera las condiciones de economia impuesta por la pobreza

de una escuela pubica.

Una mmprenz sencilla, con las condiciones de todo material escolar,

desnuda de musterios, fimcionamiento primitivo y elemental.

Fremet encuentra en la imprenta, resultados sorprendentes y descubre una
técnica cuyo alcance es incalculable. Quizas no era nada nuevo, pero colocar al
nifio de cinco o seis afios delante de una caja de imprenta, ponerle en las manos
un pequefio componedor y hacerle componer un texto conocido de todos y ha

de imprimirse en el acto, es una técnica no solamente nueva, sino que difiere por



lo apasionante y completa de todo lo que se ha hecho hasta hoy.

La ensefianza de la lectura es de las méas descuidadas y peor practicadas,
la clase de lectura ha merecido la minima atencidn, asi como si fuera de una

técnica tan sencilla que todo en ella estuviera resuelto.

Es curioso el suceso y bastante generalizado cuando se han salvado los
gozosos progresos de la lectura global y cuando al nifio se le pone en las manos
un libro y se le hace formar parte de una seccién donde van leyendo uno tras
otro y cuando han leido ahi se acaba, es facil advertir que la clase languidece,

es escaso el rendimiento que en ella se obtiene.

2.- La lectura comentada.

Con la lectura comentada no se consigue nada razonable en el aprendizaje
de la lectura. En ese aprendizaje que tienen un fin, el entendimiento de lo que

se lee.

El nifio traduce oralmente el escrito sin entenderlo y cuando se quiere

recurtir al gjercicio de comentar. ;Que se va a comentar si no se ha entendido?.

Lectura comentada, explicada, resumida, la solucién no esta ahi, los
errores son fundamentales, la lectura en comiin, cuya prictica es tan
generalizada, es una de tantas rutinas con que se atenta al esfuerzo creador del
nifio, una de tantas rutinas con las que se esclaviza la personalidad infantil,

hurtando sus justas ansias de libertad.
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"No se puede obligar a todos los nifios por igual, a un ejercicio idéntico
y simultdneo bajo el temor de perderse, de desviarse de la palabra o el renglén

donde se lee, el efecto en el nifio no puede ser otro, que el hastio”.”

Las experiencias de laboratorio han demostrado que la lectura exige
atencion de los centros visuales, mas que de los auditivos, la lectura visual es

mas rapida que la lectura articulada.

La lectura puede hacerse ocasional, la necesidad de su aprendizaje debe
surgir a proposito de una necesidad del nifio, debe responder a sus intereses,
entonces sera provechosa y de facil adquisicion, es preciso, ademas que el
método se adapte a ello y no lo desalienten, permitiéndole leer pronto textos a
su alcance, que relaten sus experiencias, sus observaciones, que respondan a sus

necesidades intelectuales y afectivas.

Se pretende una actividad personal, donde ese pensamiento ajeno, que
exprese en el suyo, que traduzca en términos propios el sentido del trozo que

acaba de leer.

"Los métodos activos permiten al nifio documentarse por si mismo

aprender a leer silenciosamente saca lo esencial de lo leido, de ahi la necesidad

de una ensefianza de la lectura silenciosa”.**

>1bid, 87 p.

¥Ibid, 88 p.



En la técnica Fremet queda suprimida la habitual leccion de lectura, los
nifios han hecho redacciones interesantes que pronto se convierten en perfectos
impresos, el placer de ver el pensamiento impreso, la satisfaccién de sentirse
autor que merece los henores es la absoluta garantia de que el nifio leera con

gozo y con avidez, silenciosamente, recreandose en aquel escrito claro.

Al llevar acabo la lectura tratamos de dar una raz6n mas profunda que el

simple capricho y procuramos que puedan servir a nuestro trabajo escolar.

Documentacion directa por la lectura de pagmas preparadas y clasificadas
de antemano, sea por el maestro o los alumnos y que hacen referencias a la

leccidn estudiada.

La lectura de libros, instructivos en los cudles los alumnos buscan
documentos para completar un trabajo individual y colectivo. La lectura
recreativa o con finalidad artistica, silenciosa o en voz alta. La adquisicidn, el

enrtquecimiento del lenguaje, ha de ser una consecuencia natural.

El nifio posee un caudal de palabras que pone al servicio de sus ideas y
que llega a manejar en sus redacciones, hasta donde le permite el desarrolio de
su inteligencia verbal. Esa base de lenguaje adquirida ya ha de ser el punto de
partida, primero para afirmar por el ejercicio, el claro significado y el apropiado
empleo de palabras, después para aumentar ese fondo primario al comp4s de la
vida misma que sera la encargada de presentar la necesidad de nuevas palabras

que el nifio empleard para dar expresion a su vez a las nuevas ideas.
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Estas preocupaciones como profesores, se armonizan con la idea que guia
nuestros esfuerzos, para ayudar al alumno a enriquecer su personalidad, "no
otorgar desde la cima de nuestra suficiencia adulta riquezas verbales que no

lleguen jamas al alma de los nifios".%

Un criterio restrictivo de toda ensefianza tetrica y formalista preside la

adquisicién de los conocimientos gramaticales.

La gramatica no ensefia a hablar y a escnibir, como la fisiologia no ensefia
a digerir, el nifio puede aprender a hablar y a escribir, sin la ayuda de las reglas
gramaticales, las conversaciones de los nifios, sus relaciones, son las mejores
lecciones de gramaticas, y ellas deben ser la base, el punto de apoyo para el
estudio de las elementales leyes a que obedece la conjuncion de las palabras en

una expresion correcta.

Cuanto més evitemos la terminologia gramatical de la estructura de la
frase, més probabilidades tendremos de interesarlo, instruirlo y conseguir que
hable y escriba bien. Ensefiemos el idioma por la practica, precisemos las reglas
cuando nos sirvan para perfeccionar nuestro trabajo, desechemoslas cuando no

lo creamos que €5 unx €XCeso.

La lecto-escritura constituye uno de los aprendizajes basicos del nifio, ya
que le permitira afirmar y sistematizar los diversos conocimientos adquiridos

para poner de acuerdo con el medio cultural de su entomno, aplicarlos a su

Thid, 93 p.
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realidad. Nosotros pensamos que el método es uno, solo que ha adoptado

diferentes modalidades de acuerdo con los descubrimientos de la ciencia.

A través del tiempo, los métodos se han clasificado, los primeros
comienzan por ¢l estudio de las letras o de los sonidos. Uno de los que se
considera como mas apropiado y recomendable es el método global de analisis
estructural, éste se caracteriza por la percepcion del todo antes de percibir las
partes. La lectura es importante, ya que es un fenémeno eminentemente social,
porque mediante ella el indtviduo amplia sus conocimientos, su visién del

mundo y se perfecciona en su profesion.

Leer no es facil, porque significa definir y analizar, reflexionar o valorar
un escrito porque no siempre se entiende lo que otro quiere decir. Es por eso
que nosotros que tenemos esta tarea en nuestras manos sabemos que el ensefiar

a leer es una labor muy complicada.

La practica regular de la imprenta en la escuela, la redaccion v la lectura,
tal y como la comprendemos han demostrado suficientemente su superioridad
gramatical y constructiva sobre los antiguos métodos.

D) La lectura en la perspectiva de Pablo Freire.

"Comprension critica del acto de leer, que no se agota en la

decodificacion pura de la palabra escrita o del lenguaje escrito, sino que se
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anticipa y se prolonga en la inteligencia del mundo".?

La lectura del mundo procede a la lectura de la palabra, de ahi que la
posterior lectura de ésta, no pueda presidir de la continuidad de la lectura de

aquel.

Lenguaje y realidad se vinculan dinamicamente. La comprension del
texto a ser alcanzada por su lectura critica implica la percepcidn de relaciones

entre el texto y el contexto.
El acto de leer se va dando en experiencia existencial.

Paulo Freire dice: "Buscando la comprension de mi acto de leer, recreo
y re-vivo, en el texto que escribe la experiencia vivida en el momento en que

atn no leia la palabra”.”

La memorizacion mecénica, la descripeion del objeto no se constituye en

conocimiento del objeto.

La lectura de un texto tomando como pura descripcién de un objeto y
hecha en el sentido de memorizarla, ni es real lectura ni resulta de ella, por lo

- tanto, el conocimiento del objeto del que habla el texto.

*FREIRE, Paulo, "Desarrollo lingiiistico y curricular escolar”, , SEP/UPN, Antologia,
México, 201 p.

bid, 202 p.
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La masistencia en la cantidad de la lectura sin el adentramiento debido en
los textos a ser comprendidos, y no mecanicamente memorizados, revela una

vision magica de la palabra escrita vision que es urgente superar.

La alfabetizacién es la creacion o el montaje de la expresién escrita oral.
"Me refiero a que la lectura del mundo precede siempre a la lectura de la

palabra y la lectura de esta implica la continuidad de la lectura de aquel".®

Este movimiento dindmico es uno de los aspectos centrales del proceso
de alfabetizacion, de ahi que siempre haya insistido en que las palabras con que
se organiza el programa de alfabetizacidén debian provenir del umiverso
vocabular, de los grupos populares, expresando su verdadero lenguaje, sus
anhelos, sus inquietudes sus retvindicaciones, sus suefios debian venir cargadas
de la significacion de su experiencia existencial y no de la experiencia del

educador.

La importancia del acto de leer implica siempre percepcion critica

interpretacion y reescritura de lo leido.
E) La ensefianza de la comprension.
Cuando no se comprende se ha esforzado sin fortuna por conseguir esto,

esta cercano el fracaso escolar, porque se acepta como cierto aquello a lo que

se enfrenta pensandolo como natural sin un proceso de interpretacion.

Thid, 206 p.
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El maestro puede promoverla, abatiendo las barreras que le impiden al

nifio hacerlo, procurando ampliar los limites, integrandolo primero y haciéndolo
comprender después. La ensefianza es una variedad de comunicacién, muy a

menudo de indole verbalista.

En casos extremos el alumno deja de comprender una oracion porque el

maestro o autor emplea un lenguaje que no le es accesible.

El reto esta en ampliar el vocabulario del nifio utilizando medios que
resulten efectivos, ayudarlo en el empleo de un diccionario, familianzarlo con
la amplia gama existentes en el mercado, en un modo muy importante de
mejorar su comprension. Toda palabra nueva que el nifio domine le ayudara a

comprender.

"Ensefiarle al mifio lo que significan las situaciones y las relaciones

1 29

sociales es ensefiarle a comprender esas oraciones".

Si el mifio no comprende lo que le dice el maestro estara sencillamente
reproduciendo habitos verbales. Sélo en virtud de que el mifio adquiera ciertos

tipos de informaciones significativas puede lograrlo.

El maestro necesita concentrarse especialmente en la informacion que con
probabilidad serd Util para comprender una amplia gama de situaciones, a

menudo se vera obligado a mmpartir informacioén muy particularizada, para con

PPASSMORE, John, "Desarrollo lingiiistico v curricular escolar”, México, SEP/UPN,
Antologia, 1988, 17 p.
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ello ayudar a que el nifio comprenda oraciones especificas, en unas ocasiones

se tratara de informacion de tipo "histérico” en otras de tipo tedrico, etc.

Cuando el nifio no comprende el maestro tendrd que ayudarlo a resolver

una construccion sintactica dificil o desentrafiar un recurso literario.

En otras ocasiones tendrd que amplarle el vocabulario. Podemos
considerar que esos medios de ensefiar a comprender son una instruccidn
limgiiisticas, en otras ocasiones el maestro necesitara darle al nifio informacién
acerca del mundo que lo rodea, de la vida y la obra de una persona en lo
particular de una relacién social, de un acontecimiento o de esas relaciones muy

generales a lo que apuntan las teorias.

Poner en acontecumiento especifico al amparo de un principio conocido
es el rasgo distintivo de toda comprensién. Passmore John dice: "hay
comprension cuando se considera a la cosa por comprender como un caso

1 30

-particular de lo que se conoce”.

Suponer que puede promover la comprension ensefiando al mifio
principios generales tal como lo hace de un modo en la ciencia y como lo intenta

en la ensefianza de la gramatica.

*Tbid, 19 p.
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"Comprender es cuestion siempre de ver las cosas en conjunto".’!

Un maestro tratara siempre de variar todo lo que pueda los ejercicios y
problemas que pone ante sus alumno, procurar asegurarse de que comprendan
el prncipio verificando si saben aplicarlo a una amplia variedad de

circunstancias.

Comprender es ver la manera en que algo funciona como parte de un

tema mas amplio.

En tiempos maés recientes se a identificado a la comprension como la

capacidad de aplicar una regla o de dominar una técnica.

Los maestros le ayudamos a comprender como hacer las cosas

ayudandolos a desarrollar sus capacidades.
Lo ayuda a comprender por qué las cosas suceden como se plantea
ofreciéndole informacién teérica e historica, cultivandole la imaginacion y las

habilidades criticas.

Lo ayuda a comprender oraciones de todas esas manera y enniqueciéndole

su dominio del lenguaje.

El maestro debe considerarse alguien que interactia con un nifio que por

- *'Ibid.
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voluntad propia, esté explorando ya el mundo, incluyendo las personas que lo

rodean, el maestro imprimira su marca en el nifio.
F) La propuesta de Frederick.

Los maestros de escuzla primaria estamos conscientes de que ensefiar a
leer es algo mas que s6lo ensefiar las destrezas para descifrar ayuda a los
estudiantes a comprender el material escrito, también es un objeto decisivo al
ensefiar a leer, ademas el desarrollo eficaz de lectura debe dar a los nifios la
oportunidad de utilizar sus destrezas en la lectura, en actividades significativas
de la vida real.

Como resultado, los maestros estamos constantemente buscando
materiales e 1deas que ayuden a los alumnos a desarrollar su capacidad de
comprension mas alla de las paginas del texto de base, asi como a ampliar sus

experiencias en la lectura a través de una variedad de proyectos.

Las actividades estan organizadas entorno a cuatro destrezas de lectura
que los maestros consideramos esenciales para la capacidad de comprension;
comprender la idea principal, comprender la secuencia, comprender los detalles

y hacer deducciones.

Estas actividades, las cuales fijan su atencion en el proceso apropiado
para el desarrollo y el crecimiento de la comprension, estin moldeadas para su

amplia variedad de grados y capacidades de los alumnos.
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Los maestros que conocemos bien a nuestros alumnos podremos elegir
los proyectos apropiados segin la edad de éstos, para satisfacer los niveles de
lectura especificos y las necesidades de su clases Anthony Fredericks dice
"Ensefiar a leer no es solo mostrar, paso a paso, el camino para aprender a
descifrar simbolos; es de hecho, motivar a comprender lo leido. La
participacion activa del alumno en este proceso propicia la expansion del

pensamiento y abre canales de manifestacion y de creacion”.’?
1.- Comprension de la idea principal.

Ayudar a los alumnos a descubrir la idea principal de una historia o
seleccion de lectura es un importante objeto de comprension. Examinar
completamente los detalles en un intento por determinar cual es la idea principal
puede ser una tarea abrumadora y dificil. Sin embargo, hay actividades que
pueden usar los maestros para promover la adquisicion de esta importante

destreza de lectura.

Una manera puede ser usar actividades extraidas del mundo de Ia lectura

real de los mifios.

Para ensefiar y reforzar estas destrezas pueden ser valiosos los materiales
tales como: programas de television, periddicos, tiras comicas y recetas, ya que
demuestran que determnan la idea principal es un proceso que se usa en las

actividades extraidas del mundo de la lectura real de los nifios.

*FREDERICKS, Anthony, D. "Ideas para la comprension de la lectura", México, ed.
Tnllas, 1992, 1 p. ‘
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Determinar la idea principal es un proceso que se usa en la vida cotidiana
y las cuales van desde elegir programas de television con base en la breve

descripcion que se da en la programacion, hasta escribir telegramas.

El uso de unas serie de estas actividades integrado en la ensefianza
regular en el salon de clases puede ayudar a los alumnos a conocer la
importancia de estas destrezas de lecturas, asi como a utilizarla en su contacto

con la literatura.

2.- Compresién de la secuencia principal.

Comprender el orden de los acontecimientos de una historia o seleccion

de la lectura es una importante habilidad de comprension.

Los maestros que usamos una variedad de actividades adecuadas con
base en la propia experiencia de los alumnos, pueden ayudar a estos a entender

que poner en secuencia es parte de la vida diana.

De hecho, la destrezas de secuencias se aprende mejor si se presenta

como un componente légico en la vida de los alumno.

Las actividades cotidianas tales como preparar recetas, cumplir encargos

o preparar la meza, mplica un orden de acontecimientos necesarios.

Las actividades personalizadas, obtenidas de las experiencias de los

alumnos e incorporadas en el plan de la ensefianza, ayudan a los alumnos a
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entender el proceso de enseflanza.

3.- Comprension de los detalles.

Los detalles son hechos o datos esenciales de una historia sobre los

cuales se basa toda la accidn.

Para la comprensién global del lector es importante entender los detalles

de los personajes, las escenas, los acontecimientos de una historia.

En un buen escrito explicativo, los detalles se relacionan entre si, de este
modo se establece el fundamento para las destrezas de comprensién en un

mayor nivel.

Una valiosa destreza de lectura es reconocer y recordar los detalles de
una histonia, habilidades que dependen de las sefiales de la memoria tanto

visuales como auditivas para recordar los datos importantes.

Desarrollar el conocimiento de como se relacionan los detalles ayudara
a los alumnos a entender la aplicabilidad de los detalles en el material escrito,
y a recordar los hechos importantes.

4.- Deducciones.

Las deducciones son el proceso de hacer conjeturas basadas en cierta

mformacion.
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"Los alumnos necesitan comprender que para lograr el entendimiento
total de una historia, un autor no tiene que proporcionar toda la mformacién

necesaria.'"?

Con frecuencia los alumnos deben leer entre lineas, haciendo conjeturas

y suposiciones en base en un minimo de datos.

El hacer deducciones requiere que los lectores tengan un adecuado
antecedente de experiencias personales como también oportunidades para usar

la imaginacion con el material de lectura

"Ayudar a los alumnos con esta habilidad de comprension requiere de
paciencia y entendimientos por parte del maestro, deben ser sensitivos a la
dificultad del matenal presentado como también al nivel de madurez de cada

nifio" >

¥Ibid, 4 p.

Tbid, 76 p.



CAPITULO 1V

EL APRENDIZAJE DE LA COMPRENSION DE LA LECTURA

A) El significado de la comprensién de Ia lectura.

Desde el inicio de la experiencia escolar, es necesario que se permita al
nifio expresarse libremente, sin inhibiciones, esto se logra respetando su manera

natural de hablar, aprendida en su familia y en su comunidad.

St al mifio se le permite expresarse, aumenta su interés por el mundo, va

que cuando pregunta y opina esta conociéndolo y organizandolo.

La eficacia comunicativa del individuo, no se basa en principio en el uso
de formas aceptadas como cultas sino en su capacidad para lograr una
comprension con las demas personas mediante el ordenamiento y la expresion
del pensamiento, por lo tanto, en la primera etapa de la ensefianza el énfasis
debe recaer en la eficacia comunicativa de acuerdo con la modalidad lingiiistica

que ya maneja el nifio.

Posteriormente ird adquiriendo el uso de las formas lingiisticas
cominmente aceptadas. Una vez que el nifio aprenda a leer y a escribir debe
insistirse en el mejoramiento de la comprensién de la lectura, para esto, es
necesar1o hable espontdneamente, que participe en dialogos, discusiones, opine,
exprese lo que siente, propiciandose en €1, una actitud critica ante lo que lee y

formandosele el placer por la lectura.



74

Ademas, "la lectura no sélo es una actividad visual, tampoco una simple
cuestion de decodificar el sonido. Son esenciales dos fuentes de informacion

para la lectura como son la informacion visual y la informacién no visual”.

Atin cuando puede haber un mtercambio entre las dos, hay un limite para
la cantidad de informacion visual que puede manejar el cerebro para darle
sentido a lo mmpreso, por lo tanto, el uso de la informacién no visual es crucial

en la lectura y en su aprendizaje.

Por ello segim Ferreiro, Emilia: "La comprensidn de la lectura no es una
habilidad abstracta, es necesario llevar conocimiento al texto para poder

1 36

comprenderlo”.

De aqui se deriva que cuenta mas lo que llevamos al texto escrito, el
conocimiento contextual y tematico, permitiendo anticipar y encontrarle sentido
de lo que estd leyendo. Para leer con fluidez y comprension, el lector

competente, debe ser cada vez mas independiente del signo grafico.

Adelantarse en la lectura para encontrar mas informacion, es relacionar
un texto con conocimientos previos o experiencias propias. De esta manera, los
alumnos aprenden a organizar la mterpretacion del texto, al enfrentarse a la tarea

de encontrarle sentido a la lengua escrita.

3SMITH, Frank, "Comprensién de la lectura, Analisis psicolingiiistico de la lectura v su
aprendizaje”, ed. Trillas, 2a edicidn, 22 p.

*FERREIRO, Emilia, "Los usos escolares de la lengua”, México, UPN, Antologia, 122
D.
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B) Lenguaje y comunicacién.

La comunicacion es una actividad fundamental de los seres humanos,
porque €stos, son expresivos por naturaleza. Es una actividad donde un emisor
transmite a un receptor un mensaje con la intencionalidad de buscar y encontrar
una respuesta. Para ello, se valen de un cddigo que deben manejar ambos

comunicantes.

El receptor descifra el codigo, capta el mensaje y devuelve una respuesta,
convirti¢éndose en emisor, y el emisor inicial en receptor; utiliza un canal para
el envio de mensaje, es decir, un medio o recurso y al legar al oyente, se logra
en st el proceso de comunicacidén. Sin embargo, hay ocasiones que este proceso

se interpone por interferencias o incomunicacién.

La interferencia la constituyen ruidos o elementos ajenos al receptor y al
emisor, que cortan, eliminan o mterfieren para que el mensaje no llegue a su
destio, la incomunicacién es, cuando un elemento, en este caso el receptor,

deliberadamente no entabla la comunicacién, no devuelve la respuesta.

Ahora bien, la comunicacién en un concepto mas amplio, es cualquier
forma de enviar y recibir mensajes, y a esas formas se les denomina "lenguaje”.
Asi, podemos hablar del lenguaje mimico o corporal, el de sefiales, el técnico,

el escrito y el oral.

Lo anterior lo podemos diagramar de la siguiente manera para ser mas

explicitos y entender el proceso de comunicacion y el uso de lenguajes.



76

— $IEMISOR —__ JIMENSAJE] #RECEPTOR

1.- Piensa una idea de 1.- Recibe el mensaje.
comunicar.
2.- Selecciona el lenguaje 2.- Descifra el codigo.
o codigo. INTERFERENCIA |
3.- Busca un canal. 3.- Piensa su respuesta.
4.- Envia el mensaje. 4.- Selecciona un canal.
5.- Envia su respuesta al
emisor invirtiendo
funciones.

MENSAJE RETROALIMENTADO.

Ademas gran parte de nuestra vida se basa en la comunicacién y uso de

lenguaje, a través de estos descubrimos el mundo.

La aparici6n de la palabra, hace posible que exista una relacion eficiente,
en la cual el receptor logra comprender méas objetivamente lo que emisor le

expresa.

La palabra surge por la necesidad de diferenciar e identificar las cosas por
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un nombre, surgiendo asi el habla o la lengua, quién viene a responder a la

necesidad de mas entendimiento comunicativo de la sociedad.

Por medio del habla o lengua oral se pueden manifestarse las
experiencias, sentimientos, acciones y actividades de los seres humanos, y a la
vez, adquirir y transmitir los conocimientos; constituyéndose asi en un elemento

basico para la educacion.

Es un area de estudio, y estd presente en las demas. Su dominio
condiciona en cierto modo el aprendizaje en general, porque la mayoria de las
cosas que aprendemos lo hacemos a través de la lengua, razén por la cual una
de las tareas fundamentales de la educacion es hacer que el educando desarrolle
la capacidad de expresarse en su lengua y de comprender lo que otras hablan y

escriben.

Por otro lado, la lengua como todo proceso social, se utiliza en una
comunidad de acuerdo con ciertas normas. Algunas de estas normas resultan
flexibles porque reflejan los cambios que expermmenta la lengua y toman en

_ cuenta las tendencias de uso de sus hablantes y comunidades respectivas.

Todo hablante descubre los mecanismos basicos y aprende a manejarios,
atn sin estudiarlos. Sin embargo, muchas veces no encuentra la palabra, no
puede expresarse bien lo que quiere; esto no es incorreccion, Sino €s una
limitacion derivada del desconocimiento de los recursos y posibilidades de la
propia lengua y sélo el ejercicio permanente de ella hard que leguen a

superarse.
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El lenguaje en sus diferentes facetas, se inicia en la familia. Es su seno,
donde el nifio inicia su aprendizaje informal, aprende a ofr, imitar, balbucear y

finalmente a practicar el lenguaje oral.

Es importante lo que observa, lo que escucha porque de lo que oye se
conformara su léxico, sus expresiones, sus mensajes y en gran medida las ideas

que posteriormente comunicara.

En el nifio, la apropiacion més completa de su lengua y ampliacién de su
habla particular, debera formalizarse en la escuela, mediante una educacioén

institucionalizada donde se realizara su educacion primaria.

C) El lenguaje hablado y escrito en el curriculum escolar.

El hombre desde que nace afronta la tarea de comunicarse con el mundo
que le rodea. Los primeros intentos de comunicacién son limitados, de acuerdo
con la precariedad de su desarrollo; el llanto, los gritos de placer y desplacer,
la sonnisa. Todas estas manifestaciones son dirigidas a lograr una respuesta

posttiva por parte del adulto.

Progresivamente a través de estrategias que solamente él crea y mediante
el ensayo y el error, se va incorporando a la comunidad lingiiistica a la cual

pertenece.

El descubrimmento del proceso que opera en el nifio durante la adquisicion

del lenguaje, tanto por parte de los padres como de nosotros los educadores, es
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el origen de la mayoria de los problemas de aprendizaje que se presentan en la

actualidad en nuestras escuelas.

El principal objetivo en base al curriculum sobre la comunicacion oral
durante la educacidn primaria, es el de lograr mayor eficacia comunicativa.
Esto es que el mifio hable espontdneamente, participe en didlogos y discusiones,

opine y se exprese en forma coherente y creativa.

Entre las concepciones, Declory nos dice que: "El nifio percibe el mundo
como una totalidad viviente bajo los impulsos de sus intereses; son muchos los

aprendizajes efectuados, sin una disociacion, sin un analisis consciente".’’

Ya que cuando el nifio empieza a hablar lo hace con sentido global,
aunque pronuncia una sola palabra, ésta tiene para él y las personas que lo

rodean el valor de un enunciado completo.

Un hecho muy semejante ocurre, espontaneamente en el didlogo entre
adultos, pues en el no necesitan comunicarse por medio de estructuras
gramaticales complejas, sino que utilizan enunciados con sentido completo

gracias al contexto.

En cuanto a la comunicacion escrita diremos que es una forma de
comunicacion que tiene caracteristicas y fines propios, permite la trasmisién del

mensaje a través del iempo y el espacio, sin 1a necesidad de la presencia fisica

'DECROLY, Jean, Marie, "Grandes educadores", ed. Trillas, 89 p.
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del destinatario.

Mediante ella se intercambia informacion, conocimientos v se manifiestan
los sentirnientos personales y la creatividad. La comunicacién escrita tiene

condiciones especificas determinadas por las caracteristicas de la lengua escrita.

En la escritura es necesario emplear construcciones mas estructuradas
gramaticalmente. Pero asi como en la comunicacién oral, el nifio hablarad de una
manera espontdnea igual escribird libremente en las primeras etapas del

desarrollo de la expresion escrita.

Y a medida que vaya avanzando se van introduciendo actividades mas
elevadas, tanto en el lenguaje oral como en el lenguaje escrito, y asi con estas
actividades se enriquezca el vocabulario del nifio, comprenda y formule sus
propios textos, palpando y corrigiendo sus errores, para que de esa manera el
alumno no caiga en la monotonia sino al contrario que tenga una clanidad de lo

que escriba.

Para Frank Smith: "El lenguaje hablado no es comprendido mediante la

decodificacion de sonido, sino extrayendo significado de ellos”.*®

Ademas, el lenguaje hablado puede realizar exigencias considerables de
la memonia a corto término, lo que el lenguaje escrito no hace, éste coloca una

carga mucho mayor a largo término.

*¥SMITH, Frank, Op. cit., 84 p.
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El lenguaje hablado y escrito no son lo mismo, aunque el mismo proceso

de prediccién subyace a la comprension de ambos.

D) La identificacién del significado en el lenguaje.

La comprension o la identificacion del significado no requiere del
conocimiento previo de las palabras. "La identificacidn inmediata del significado

es tan independiente de la identificacion de palabras individuales".*

Entre mas conocimientos previos pueda tener un lector acerca de la
manera en que las letras se integran en las palabras, menos informacién visual
s¢ necesita para identificar letras individuales, ya que la prediccién basada en
el conocimiento previo elimina de antemano las alternativas improbables y entre
mas sepa un lector acerca de la manera en que las palabras se integran en
oraciones gramaticales y significativas, menos informacion visual se requiere

para identificar palabras individuales.

Ademas, para el nifio no hay nada en lenguaje que no sea significativo,
va sea hablado o escrito, perciben el lenguaje hablado buscando el significado,

no concentrandose en los sontdos de las palabras.

Aln cuando los nifios traten de imitar, es el significado lo que ellos
mitan, no son los sonidos insignificativos, al igual cuando se les pide a los nifios

que realicen un ejercicio de lenguaje, ellos esperan que tendra sentido.

*Thid, 165 p.
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Y la prediccion es la base de 1a identificacién del significado y todos los
nifios que pueden comprender el lenguaje de su propio ambiente deben ser

expertos en la prediccion.

Al igual la comprension no es un tipo nuevo de destreza que deba
aprenderse para realizar la lectura, sino la base de todo aprendizaje. La mejor
manera de adquirir un vocabulario amplio, til para la lectura es mediante la

lectura comprensiva.

E) La lectura y su aprendizaje en la escuela.

Llamamos actos de lectura a todas aquellas actitudes adoptadas por el
nifio que entrafien una intencién de descifrar o simplemente, de intuir lo que esta

escrito en un texto.

"En estos actos de lectura que encontramos atn en los mas pequefios,

existen estrategias de inferencia o de prediccion”.®

En el sexto afio de vida, que es la edad en que el nifio ingresa a la escuela,
es cuando va a progresar significativamente. Realizard su exploracion por el
medio escrito; por ejemplo, reconocera correspondencia entre vocablos con
similar comienzo o final; leerd el nombre de su escuela, del diario que se compra
en su casa, de la calle donde vive, etc. y ante situaciones problemas buscara

indicadores.

“PRATO, Norma Lidia, "Abordaje de la lectura v la escritura desde una perspectiva
psicolingiiistica”, ed. Guadalupe, 27 p.




83

La evolucién operada en estos actos de lectura es nada mas que la
manifestacion de la competencia lingiiistica que todo ser humano posee,
mediante ella, el nifio realiza asociaciones entre lo que €l conoce de lengua oral

y este modo particular de representacion grafica que es la lengua escrita.

La comprension y el aprendizaje depende del conocimiento previo, (lo
que el lector ya conoce), la lectura sélo es posible cuando el lector tiene
suficiente informacién no visual, para aprender a leer no se requiere de la
memorizacion de los nombres de las letras, ni de grandes listas de palabras, en
el curso del aprendizaje de la lectura, pocas de las cuales, tendran sentido para

un nifio que carece de alguna experiencia de la lectura.

Lo que los mifios requieren para aprender el lenguaje hablado para
producirlo por si mismo y de manera fundamental, para comprender como lo

usan otros, es tener experiencia en el uso del lenguaje.

Smith "considera que los nifios aprenden a leer inicamente leyendo. Por
lo tanto, la forma de hacerles facil el aprendizaje, es proporcionandoles la
lectura, tratando de responder a lo que el nifio esta tratando de hacer. Esto
requiere conocimientos v comprension del proceso de lectura, asi como
tolerancia, sensibilidad y paciencia, para poder brindar al nifio la informacién
y retroalimentacion necesaria en el momento adecuado™.

Este mismo autor sefiala la importancia de hacer a los nifios comprender
que lo escrito tiene un significado. Si no hay una busqueda de significado no

puede haber ni prediccién, ni comprension, m aprendizaje.

*'SMITH, Frank, Op. cit, 139 p.
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Smith hace hincapié en el rol de maestro quien debe facilitar la lectura.
Explica también que facilitar la lectura no implica utilizar material
aparentemente sencillo pero carente de significado como el que se encuentra con
frecuencia en algunas escuelas. Es necesario ayudar al nifio a entender
cualquier material impreso que le interese, permitiéndole cometer errores, sin

penalizarlo, ni interrumpirlo constantemente.

Por su parte, Goodman sefiala también que: "la instruccion tradicional de
la lectura, basada en la ensefianza de los nombres de las letras, relaciones con
los sonidos, etc. no toma en cuenta ni la forma en que opera el proceso de la

lectura, ni los motivos, ni la manera en que las personas aprenden una lengua".*

Para ¢l, el aprendizaje de la lectura comienza cuando van descubriéndose
y desarrollandose las funciones del lenguaje escrito, y como leer es buscar

significado, el lector debe tener un propésito para buscarlo.

Los nifios necesitan de los adultos como modelos, ellos se esforzaran por
aprender y comprender todo lo que los adultos hagan y si el lenguaje escrito es
significativo en el mundo del nifio, v es usado visiblemente con satisfaccion,
entonces el nifio se esforzara por conocer su misterio, porque e€so esta en la

naturaleza de la nifiez.

La influencia de la escuela en el aprendizaje de la lectura, tiene como

propoésito fundamental ensefiar a los nifios a leer y escribir, por lo que influye

“GOODMAN, "La lengua escrita en la educacion primaria®, consideraciones teoricas
generales acerca de la lectura, SEP, 139 p.




85

en el desarrollo de la alfabetizacion del nifio.

El aprendizaje de la lectura lo podemos considerar como un resultado
natural cuando el nifio esta expuesto a un medio global de comunicacién, por
medio del lenguaje escrito, de esta manera aprende a leer de este universo
instancias de conductas observables de lectura y escritura, de igual manera hace

abstracciones complejas y generalizaciones a partir de ellas.

Es necesario analizar los factores psicologicos fundamentales que afectan
el aprendizaje de la lectura y de la escritura.

Muchos psicologos la catalogan como "destreza” porque los alumnos
aprenden a leer y a escnbir, leyendo y escribiendo, estableciendo las relaciones
necesarias entre los componentes de la estructura que se procura analizar para

posteriormente aislar los que son esenciales y rechazar los que no los son.

El alumno establece un esquema 16gico general lo cual constituye una
- orientacién para su futuros intentos, finalmente procede a comparar los

resultados con las condiciones especificadas.

Bruner (1971) destaca la solucién de problemas y el caracter totalizador
de la evolucion de una destreza cuando afirma: En términos generales, la
destreza como accion requiere el poder reconocer los elementos de una tarea,
su meta y las medidas conducentes a su logro; los medios para convertir esta
informacién en accién apropiada y la manera de obtener la retroalimentacién

que permita comparar los objetivos deseados con los alcanzados.
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Bamberger (1976) explica, porqué en general los nifios aprenden a leer

casi con cualquier método.

Singer (1966) afirma que los nifios han aprendido a leer a través de una

extensa variedad de métodos y materiales.

Los elementos necesarios para la lectura estan presentes en los materiales
usados en cada uno de los métodos, porque el alumno que va aprendiendo a leer
con cualquiera de ellos usa su capacidad para seleccionar su propia unidad de
percepcidn y establecer su propia organizaciéon mental para lograr rapidez y

capacidad de lectura.

Fitts (1962) examiné las investigaciones que se han llevado a cabo sobre
el aprendizaje de una destreza en general y llegd a la conclusién de que el
desarrollo de cualquier destreza comprende tres frases que son: La fase

cognitiva, la de dominio y la de automatizacion.

La fase inicial o cognitiva, ocurre cuando el alumno, segim Cronbach
(1977) ha de determinar en una situacién poco familiar, lo que debe hacer es
decir que para ensefiar una destreza, es importante que la tarea sea en sus etapas

miciales claramente comprensibles.

En la fase del dominio, los alumnos tratan de hacer mas precisa la
ejecucién de la destreza, esta fase puede prolongarse por dias, meses, o atn
afios, segin la destreza sea mas o menos compleja y de acuerdo con la

frecuencia de las oportunidades para practicarla.
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La fase de la automatizacion es cuando los alumnos estan en condiciones
de practicar la destreza sin esfuerzo, sin errores, automaticamente, casi sin

pensar y con continiia haciéndolo con la misma habilidad.

La lectura es una destreza porque es el proceso de integracion de todo el
conjunto de conductas que constituye la practica y solo es posible cuando se

ejercita destreza en su totalidad.

Uno de los requisitos previos para el desarrollo de una destreza, es el
razonamiento inteligente en cuanto a los problemas y a las tareas que implican

el porqué de ellos.

Para razonar de una manera efectiva sobre las tareas de lectura es
indispensable que los nifios formen conceptos sobre funciones comunicativas

y los rasgos lingiisticos del habla.

La escuela mfluye favorable y desfavorablemente en el desarrollo de la
lectura, segin facilite o impida el crecimiento de €stos conceptos formales y

funcionales del lenguaje.

Los métodos de ensefianza que oscurezcan o que oculten estos conceptos,
mhibirdn su formacién. Si las escuelas emplean métodos y materiales que se
ajustan al desarrollo conceptual del nifio, las destrezas de la lectura pueden

desarrollarse de una manera fluida y natural.
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F) Tipos de lectura.

1.- Segiin las publicaciones.

Existen publicaciones de indole variada y temas diferentes., las cuales

se basan en el tipo de publicaciones y la actitud del lector hacia ellas.

La lectura del libro puede ser utilitaria o literaria que contenga por lo

menos 49 paginas de extension minima.

La lectura del periddico es siempre una lectura presente. La base y el
fundamento del periodismo es la noticia actual, por esta razon se lee el periddico
del dia.

La revista de historietas constituyen uno de los entretenimientos mas
difundidos como lectura, son superficiales porque no plantean aspectos
profundos ni complejos de la vida humana como lo hace o puede hacerlo un

libro.

Por lo general expresan situaciones y actitudes tipificadas, cuya finalidad
explicita de su mensaje es moral, ya que las revistas dirigidas a un pablico
infantil buscan inculcar didacticamente ensefianzas positivas y construir en el
mifio sistemas de valores de acuerdo con la moral adulta y de la sociedad en que

el adulto vive.

La historieta o fotonovela son mstrumentos de escapismo, de evasion,
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alientan la violencia improductiva, y explotan la natural tendencia sexual de los
lectores al asumir con decisién y por interés comercial, una pornografia

levemente de drama.
2.- Segun la actitud del lector.

El ensayista aleman Harald Winrich, clasifica a éste en ocho posible tipos:

1.- "El oyente que escucha en compafiia de otros oyentes al juglar que canta.

2 .- El que sigue la palabra al pie de la letra, como sefiala la biblia. Es decir, el
que mterpreta todo textualmente y no busca otro sentido que el enunciado de
modo directo.

3.- El amigo simpatizante, al cual el autor recita las paginas que acaba de
escribir.

4.- El estudiante que lee en su curso los autores exigidos.

5.- El lector de fin de semana que devora su novela.

6.- El critico que rumia la obra.

7.- El historiador de la literatura que clasifica el texto.

8.- El filésofo que intenta dar al texto una interpretacion a todas las cosas”. ™

Las mfluencia reciproca entre lector y autor se da porque estan influidos
de una u otra manera y en diversos grados por lo que lee, aim sin darse cuenta
y el acto de la lectura debe ser consciente, y el lector sabe que en este acto no
solo adquiere conocimientos, sino que también forma sus ideas, sus valores y

sus conceptos de la realidad.

“RUFFINELLI, Jorge, "Comprension de la lectura®, ed. Trillas, 2a. edicién, 30 p.




CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

La ensefianza tradicional ha llevado a los nifios a reproducir los sonidos
del habla, de esta manera el acto de lectura se vuelve mecanica y carente de
sentido. La lectura es una conducta inteligente donde se coordinan diversas
mformaciones con el fin de obtener buen significado de ellas, por ello, la
capacidad del cerebro capta mayor informacién por lo que se limita, el lector

debe ampliar sus conocumientos sobre la escritura y lenguaje.

Cuando un nifio ingresa a la escuela para aprender a leer a los 5 0 6 afios
es ya un habil usuario del lenguaje; sin embargo, si el maestro no lo considera
asi y aborda la lectura como si el nifio no supiera nada sobre ésta, no desarrolla
ese conocimiento previo desde donde el individuo logra generar el lenguaje para

comunicar sus pensamientos, emociones y necesidades.

El proceso de lectura es una tarea en la que intervienen varios factores
que son perceptuales. Algunos de los autores explican dos fuentes de
mformacién referente a la lectura que son: Lo visual y lo no visual; lo primero
se refiere a los signos mmpresos de un texto; y el segundo punto a todo aquelio
que se encuentra detras de los 0jos, esto se refiere al conocimiento va sea tema

o materia de que se trata.

Sobre la lectura analizamos algunos trabajos que insisten en una
evaluacion de la comprensién, que seria entrar en la mente del lector para
conocer la cantidad de informacién que asimild. La lectura en voz alta analiza

no solo el numero de desaciertos cometidos, sino la calidad de lo mismo.
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Sefialamos la tmportancia de hacer a los nifios comprender que los escrito tiene

un significado a partir de la revision.

Segiin Vigotsky, siempre se tiene la intencidn de informar algo para
moftvar al nifio a aprender a hablar. Otros autores dicen que el nific empieza a
escribir antes de 1ir a la escuela dandole valor a la lengua escrita y descubriendo
los usos significativos de la escritura, por lo que van constituyendo actividades
como son: hablar, dibujar, jugar con representaciones hasta lograr la nueva

posibilidad que brinda la escritura.

Piaget concluyé en términos generales que la incapacidad de ajustar el
contenido de la comunicacién a las necesidades del receptor, que obviamente

no compartian su conocimiento del tema.

Algunos de los educadores que menctonamos en este trabajo recomiendan
la utilizacién de la lectura en voz alta. Estos analisis son situaciones que han

sido base para el desarrollo de un modelo y una teoria del proceso de la lectura.

En cuanto lectura en silencio y voz alta requieren la reproduccidn de una
representacion verbal junto con la comprension. Estas son similares y justifican
la generalizacion de los resultados del analisis de las situaciones de la lectura.
Las teorias y modelos de la lectura en silencio presentan estrategias diferentes.
'a lectura en voz alta esta lmrtada por la velocidad posible a la produccion del
habla, por lo tanto, no es necesariamente tan eficiente, como puede serlo una

lectura en silencio, en cuanto a la comprension.
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Lo que podemos rescatar de Wallon, segun lo tratamos en el capitulo 1L,
es que en su analisis descubre una nueva valorizacion del fendémeno humano,
nos ensefia que la totalidad del universo, es capaz de transformarse por medio
de conocimiento y de accion. Desde esta perspectiva la historia de la psicologia
del pensamiento se presenta original y revolucionario. Esta es una secuencia de
ideas que explica el desarrollo de la mteligencia desde la dialéctica en

Psicologia.

La capacidad de simbolizar el acto o la accion de manera realizada por
este camino; la actividad sensomotriz y palabra como lenguaje; segin Wallon,
terminaron por fusionar el dominio del pensamiento moldeado por la realidad,
se elabora por el contacto directo entre hombre-naturaleza, y por la necesidad

de encontrar solucién a sus problemas.

Desde la perspectiva psicogenética, el lenguaje en el nifio aparece
aproximadamente en transmisién social educativa la cual evoluciona tras una
fase de balbuceos espontaneo ( es comim a todos los nifios de cultura de los sets
a los diez o once afios) en ello existen diferentes etapas y lleva a cabo dicho
balbuceo segun su desarrollo mental. En efecto, el lenguaje y pensamiento es

una relacion entre operaciones logicas en particular.

Considerando las adaptaciones senso-motoras ligadas al espacio y al
tiempo del lenguaje que permiten al pensamiento referirse a las extensiones
temporales. La mteligencia procede por acciones sucesivas progresivas al
pensamiento. Sobre todo el lenguaje representa conjuntos simultaneos, estas

desligan al pensamiento de accién lo que crea en cierto modo de representacion.
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Se considera que el lenguaje se encuentra elaborado socialmente por
completo, para uso de los individuos que aprenden antes de contribuir y es
enniquecido por conjuntos de instrumentos cognoscitivos al servicio del
pensamiento. Lenguaje y logica se comparten inherentes al sistema de la lengua
que constituye un factor esencial incluso tnico de aprendizaje de légica en el

nifio.

Piaget, nos explica las etapas del crecimiento nervioso y desarrollo
funcional, se dice que nadie puede dudar de que el cerebro humano posee
estructuras que hacen posibles al pensamiento e inteligencia; dentro de esta
consideracién, dicho autor estudia en particular la evolucién del nifio. De esta
manera lo que es mnato en €l, es recibido por los procesos de adaptacion y
evolucion desde los antepasados, se conjuga nuevas experiencias en cuanto
actividad sensomotriz cuyas etapas estan directamente a la adquisicion

conceptual.

Lo motriz y lo conceptual se realizan por medio de actividades y
contenidos concretos; la segunda termina por convertirse esquemas
conceptuales cuando los contenidos concretos son significados abstractos por

intermedio del lenguaje.

Un plano sensomotriz, concluye la inteligencia que se forma teniendo
como base las adaptaciones elementales que se forma teniendo como base las
adaptaciones elementales que por medio de transformaciones desembocan la
accion por la combinacién mental. Este aspecto es captado por las fuentes del

pensamiento del mifio, por lo tanto Piaget cree descubrir una serie de puntos
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iniciales de diversas funciones que llevan en linea recta a la inteligencia del
adulto cuya secuencia no se altera aunque el ejercicio los diferencie, de alguna
manera se prolonga el limite del pensamiento por lo que se resuelve la relacién

con el aspecto concreto de la realidad.

Los maestros tenemos que darnos cuenta que la didactica juega un papel
muy importante en la ensefianza aprendizaje ya que es; un auxiliar para la

planeacion y realizacidon de nuestro trabajo docente.

Los maestros nos damos verdaderamente cuenta si el alumno esta
aprendiendo lo que se traa dia a dia, ya que la lectura de comprensién en la

ensefianza-aprendizaje escolar es una herramienta cognoscitiva..

Entre las cuestiones que consideramos en la nueva reforma educativa,
esta que al mismo tiempo que lea lo entienda; leer un texto fluido con bonita voz
y entonacion, eso no es saber leer propiamente, sino que el alumno lo pueda

interpretar posteriormente con sus propias palabras.

Tenemos varios tipos de lectura que el maestro puede poner en practica,

ya que desempefian buena funcién. Las cuales citamos a continuacién:

a) Lé lectura en silencio.
b) La lectura individual.

c¢) La lectura grupal.

d) La lectura por equipo.
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La lectura en silencio, es un medio muy importante, ya que el alumno lee
primerarnente para st mismo y al mismo tiempo que esta leyendo esta
cornigiendo las pequenas fallas que tenga en ortografia o si algunas palabras no

las puede pronunciar correctamente.

La lectura mdividual, es la continuacion de la lectura en silencio, en la
aqui el alumno va a leer en voz alta mientras el grupo continua la lectura en

silencio escuchando al companero que esta leyendo.

La lectura grupal, es cuando el maestro quiere tener al grupo trabajando

al mismo ttempo v los pone a leer a todos, pero aqui el grupo lee parejo.

La lectura por equipo, es muy Gtil ya que el equipo primeramente la
practica en el mterior del mismo y la comenta para poderla entender y después,
delante del grupo uno por uno de cada miembro de los diferentes equipos

explican el contenido de la lectura.

El lenguaje como forma de comunicacion debe ser un dominio integral del
alumno en todas sus manifestaciones y formas, siendo de especial interés el

dominio del lenguaje oral y el escnto.

Por eso los procesos de apropiacion de la lengua, juegan um papel
mmportantisimo en la futura personalidad del educando. Permitiéndole al nifio
expresarse libremente, respetando su forma natural de hablar, es decir, lo que

aprendi6 en su famlia v en su comunidad.
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El nifio toma como datos las expresiones lingiiisticas de los adultos y va
descubriendo reglas en los que se basan dichas expresiones, las confronta con
las suyas propias, y conforme va encontrando diferencias entre las dos, elabora
nuevas hipotesis, pasando de un sistema a otro, hasta que llega a construir un

sistema equivalente al sistema adulto.

Ademas, para razonar de una manera efectiva sobre las tareas de lectura
es indispensable que los nifios formen conceptos sobre funciones comunicativas

y los rasgos lingiisticos del habla.

Sugerimos levar a los nifios a comprender la importancia de la lectura y

su empleo como una herramienta para obtener significado.

-Estimular al nifio a abordar cuanto material impreso le resulte interesante y

permitiéndole cometer errores sin interrumpirlo constantemente.
-Reconocer los conceptos y vocabularios y experiencias del nifio.

-Ofrecer al nifio material de lectura abundante, variado, significativo e
mnteresante, con el objetivo de que desarrollen esquemas acerca de los diferentes

estilos y tipos de mformacion ofrecidos por los textos.

En consecuencia y como resultado de lo anterior consideramos que en
razén de como el maestro conduzca los apréndizajes de la lengua, sera la
respuesta y el manejo operativo gie ella por parte del alumno, y si en las escuelas

emplean métodos y mateniales que se ajusten al desarrollo conceptual del niﬁo,}
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las destrezas de la lectura pueden desarrollarse de una manera fluida y natural.

Esperamos que todas nuestra reflexiones sean consideradas dentro de un
proceso continuo por mejorar la calidad de la educacién particularmente en los

espacios que son instituciones basicas como es el caso de la Escuela primana.

Es importante que el docente conozca a fondo los enfoques tedricos sobre
el lenguaje que se sustentan en los programas escolares como una forma de

enfrentar el problema de la ensefianza-aprendizaje.

La tarea de educar supone deberes que van mas alld de la simple
comprension por mtwicion y simpatia, esa tarea exige que en el dominio siempre
fresco, siempre nuevo del nifio se despierte una conciencia de vivir que sea
consecuencia de las practicas de las cosas del grupo, de la conquista de un saber
recogido a ras de suelo y que poco a poco libere el arte de ensefiar que consiste
en una presencia en todo momento, un cuidado de los detalles, una esperanza

de floracion.

Es fundamental que el maestro seleccione las lecturas, por que estas lo
ayudan a despertar el interés por la lectura y contribuyen en el desenvolvimiento

del lenguaje, y asi mismo amplia sus conocimientos y su vision del mundo.

La lectura es el instrumento mas valioso de la escuela, para adquirir
conceptos sm perder de vista el nivel de desarrollo mental del alumno a partir
de el. Los maestros debemos conocer y comprender a fondo el proceso de

lectura para entender lo que el nifio trata de hacer, esto le permitira satisfacer
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las demandas de informacién y retroalimentacion en el momento adecuado.

Llevar a los nifios a comprender la importancia de la lectura y su empleo
como una herramienta para obtener significado. Bien puede ser al ofrecer
material de lectura abundante, vanado, significativo e interesante, con el
objetivo de que desarrollen esquemas acerca de los diferentes estilos y tipos de

informacion ofrecidos por los textos.

La lectura no se reduce a conocer los sonidos, palabras y oraciones vy las
partes abstractas del lenguaje, leer consiste en procesar el lenguaje y construir
significados. Leer constantemente enriquece las posibilidades de la expresion
y estamos seguros que como educadores en la medida que participemos en el
acto educativo y nos compretamos, contribuiremos a elevar la calidad de la

educacion.

Para cerrar queremos decir que ¢l analfabetismo funcional como
fenémeno social estd basado en los procesos lectores y en las deficiencias del

aprendizaje de la lectura comprensiva en la escuela primaria.
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