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INTRODUCCION

El problema que significa el empleo del lenguaje escrito ha sido-
objeto en los Gltimos d8cadas de numercsas investigaciomnes. Sin embar-
go, los resultados obtenidos durante los once afios que tengo laborando-—
con los llamados grupos superiores en la ensedanza primaria, han sido -
motivo suficiente para proponer una alternativa didictica que colabore-
con el propdsito de lograr que el nifio en edad escolar, use realmente -

la lengua escrita como herramienta.

El presente trabajo comsta de cinco capitulos, en los cuales se -
trataridn aspectos referentes al empleo de la lengua escrita. Empiezo ——
por plantear los antecedentes generales asociados al problema, delimi -
t3dndolo al uso de la lengua escrita como herramienta, en el sexto grado
de educacidn primaria; se contempla como contexto la comunidad donde se
ubica la escuela primaria en que se realizaron las observaciones que -
dieron origen al andlisis que se lievd a cabo. Ademds, se incluye la -
hipdtesis, los objetivos o logros, y la justificacifn en té&rminos gene-

rales.

En el capitulo referente al marco tebrico, se sustenta el enfoque

de la presente propuesta pedagdgica, puesto que la teoria indica el rum
bo de las acciones que pretenden solucionar alguna problemdtica. De ahi
que se habra un espacio del cual el lector podia obtener sus propias --
conclusiones a partir de un andlisis comparativo entre la concepcidn de
lenguaje implicita en los objetivos programiticos y la conceptualiza -

cidn del autor con referencia a la pedagogia operatoria.



En esta Gltima se considera muy importante el conocimiento del -
alumno, de ahi que se presente un apartado especial donde se trata lo -
concerniente a las caracteristicas del nino de sexto grado y otra que -

aborda la teoria de Jean Piaget y sus etapas.

Este capitulo es de suma importancia para cualquier persomna que Se-
interese por el quehacer educativo, ya que proporciona informacidén muy -
valiosa para conocer y comprender al nifio en sus diferentes etapas del -

desarrollo del conocimiento.

En los capitulos segundo y tercero, se realiza una semblanza de -
las caracteristicas propias del lenguaje en su desarrollo evolutivo de -
manera general y particularmente, de la lengua escrita. Ambos sirven --
para cimentar el marco referencial que justifica las estrategilas diddcti

cas, de las que se hablard em su oportunidad.

Las relaciones que se dan entre la lengua escrita y la préactica -
escolar, serdn analizadas en el cuarto capitulo, asi como también, se -
presenta un planteamiento general del curriculum en la escuela primaria
con el objeto de hacer notar algunas fallas que presentan, sobré todo, -
en la forma tan sistemdtica de conducir el proceso ensefianza-aprendizaje.
Ademds, se presenta de manera particular una panoriamica de los objetivos
generales relacionados con el irea de espafiol, donde se puede apreciar la
insertacidn del estructuralismo tan perjudicial emn la ensefianza de la len

gua materna.

En el capitulo quinto se propone las estrategias diddcticas funda--

mentales para que el nino acceda al uso de la lengua escrita como instru-



mento; ademds, se propone cfmo evaluarlas y, por Gltimo incluyo las -

conclusiones a las que llegué.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Durante los trece anos que llevo laborando como maestro de educa -~
cidn primaria, la mayoria de ellos, he trabajado con alumnos de sexto -
grado y he observado que los ninos al ingresar a ese grado presentan pro
blemas en el 3rea de espanol, principalmente en la expresidn escrita, -
pues en su mayoria solamente copia lecciones de su libro de texto o ha -
cen dictados, pero muestran serias deficiencias para realizar un texto -
libre, donde la redaccién tenga su sello caracteristica. Ante esta situa
cidn, mi preocupacidn se traduce en este cuestionamiento: ;Qué estrate -
gias dididctico-metodolégicas puedo implementar para mejorar la expresidn
escrita en el seito grado de educacidn primaria en la escuela Gral. JoSe

Aguilar Barraza, vespertina de Mazatlan, Sinaloa ?

Para poder llevar a cabo de manera eficaz el desarrollo de la pro
puesta, es necesario realizar un anidlisis contextual del lugar en que -

se ubica la escuela antes mencionada.

La escuela Gral. José Aguilar Barraza, se encuentra en la colonia
Lic. Benito Juidrez, de Mazatlin, Sinaloa. Pertenece a la zona escolar -
031 del sistema estatal; la clave que la identifique 25EPR0350J, compues
ta por 15 grupos con otros tantos maestros, ademids del personal de apo-
yo, directive y de intendencia,sumando en sus totalidad 22 elementos -~

los que laboran en ella.

El grupo en el cual se realizd este trabajo fué el sexto grado -
seccidn "C" con 24 alumnos cuyas. edades fluctilan entre los 1l y los 12-

anos. Estos en su gran mayoria, pertenece a la clase trabajadora, lo -



que repercute de alguna manera en el desarrollo del proceso ensenanza

aprendizaje.

La planta de docentes estd formada por maestros de ambos sexos,
los cuales son auxiliados por maestros de ensenanza especial: Educa -
cidn Fisica; Artistica y Tecnoldgica; conformando un equipo de traba-
jo que, mediante la unidn de esfuerzo, cumplen su cometido de la me -

jor manera posible.



JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

Uno de los problemas que se han detectado en elsexto grado de la
escuela "Gral. José Aguilar Barraza' vespertina, ha sido el empleo del
lenguaje escrito. De ahi mi interés por abordarlo,para encontrar es-—

trategias que contrarrestren el problema.

Es muy comiin que el conocimiento del drea de espafiol, se imparta
en forma general, como umn producto acabado, en donde el nifio no tiene-
oportunidad de recomstruir su propio conocimiento; la actividad mds im
portante se concentra en el maestro, ya que es el encargado de imponer
las condiciones que han de prevalecer durante el proceso emnsellanza- a-

prendizaje.

En la ensenanza tradicionalista, se sigue una sistematizacidn, -
de manera que el nific intuye lo que hard a continuacidn. Esto provoca,
hasta cierto punto, desinter8@s por lo que se hace, dando como resulta-

do dificultades en la adquisicidn del conocimiento.

la escritura es un proceso complejo impuesto por las necesidades
de los individuos. El nifio en la edad de las operaciones concretas -
segin Piaget, todavia no poseen el nivel de abstraccidn para recons -
truir en forma eficaz las reglas ortogrificas, el alummno aprende cuan-—
do actiia sobre los objetos apropidndose las caracteristicas particula-
res de los mismos; por eso y de acuerdo a la experiencia adquiridaten—
el trato cotidiano con los nifios, ademds de los conocimientos tedricos
adquiridos en la permanencia en la Universidad Pedagdgica Nacional, s;*
pone a consideracidn esta estrategia diddctica para comprender y mejo-

rar el usc del lenguaje escrito.



OBJETIVGS Y SU CONCEPTUALIZACION

El principal objetivo del presente trabajo es la elaboracidn de -
una estrategia para mejorar la expresidn escrita asi como su comprensidn
en el sexto grado de educacidn primaria, en la escuela mencionada al -—

inicio del presente trabajo.

El marco conceptual es importante para la comprensidn global de la
propuesta, puesto que es aqul donde se manifiesta el enfoque que se deri

vari en accilones para atender el problema.

Este apartado se iniciard con el concepto de aprendizaje, enten -
diendo por esto, la apropiacidn por parte del educando de los conocimien
tos que serdn incorporados a sus estructuras para modificar su conducta-

ante situaciones cotidianas, desarrcllando sus destrezas y habilidades.

El concepto de ensenanza serid concebido con las acciones o estrate
gias que el maestro implementarid para que el nino acceda al conocimiento,

de la forma mids clara y precisa.

La hipdtesis de que se ha partido para la elaboracidn del estudio
que se presenta es : '"Si el alumno construye su propio conocimiento del
cual se serviri para convertirse en miembro activo de la sociedad de 1la

que forma parte’.

El hecho de que el nifio construya su propio conocimientc, hace -
que desde temprana edad, sea un individuo responsable de sus actos y -
dotado de una personalidad firme, lo que conlleva a que se preocupe -

poxr la problemdtica de su entorno, que a fin de cuentas, es la que --

~d



realmente persigue la educacidn en nuestro pais. Si un individuo con_

sciente de si mismo actiia sobre los problemas de la sociedad en la

que se desenvuelve, progresarid de manera individual, con la que tam -

bién progresa su pais.
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1. EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

El enfoque de un trabajo como el presente, depende en gran medida
dependen de los conceptos que se manejan en sus ejes claves. En este -
caso, el punto clave estriba en la conceptualizacidn de la ensefanza y
el aprendizajie.

Cabe aclarar que aln considerando la ensefianza y el aprendizaje -
como componentes inseparables del proceso educativo, por circunstancias
obvias serdn detallados por separado y desde diferentes puntos de vista.

Segln Diether Hoger, como sucede con el concepto usual del lengua
je comin, el aprendizaje no parece ofrecer demasiados problemas. En la-
mayoria de los casos se entiende por tal, uno de los procesos siguientes:
"La adquisicidn de conocimientos o adquirir progresivamente habilidades.
Para ese concepto formulado en un contexto general, aprender consiste en
una modificacién, mds o menos prolongada, de las reacciones de un orga-
nismo en una situacibn dada. Esta forma de ver el aprendizaje rebasa -
los 1imites de la adquisicidn de conocimientos y habilidades" (1).

Por otra parte, en cuanto al concepto de ensenanza,Friedrich - -
Gartner la conceptualiza de la siguiente manera: "Ensefianza es aquella-
especie de actividad preeminentemente espiritual em la cual unos alum -
nos, bajo la direccidn de un maestro, elaboran o ensayan sistemdticamen
te un saber o un poder, siendo la intencidn no s6lo la de producir cono
cimientcs o habilidades, sino también la de influir en los alumnos, de-
alguna manera, desde un pusto de vista educaciocnal, a través del conte-
nido y la forma del trabajo™ (2).

(1) DIETHER, HOger. "Aprendizaje', Introduccién a la psicologia pedagd-
gica. p. 25

. (29 'GARTNER, Friedrich. '"La definicidn del concepto de ensefanza'.
Planteamiento y conduccidn de la ensenanza. p. 19.




Los alumnos acceden al conocimiento a través del proceso ensefan
za-aprendizaje. En dicho proceso, los conocimientos son organizados y-
sistematizados, en funcidn de las caracteristicas que se manifiestan-
en las diferentes etapas del desarrollo intelectual del individuo, ju-
gando un papel muy importante en la estructuracién de ideas la interac
cibn del sujeto cognoscente con su medic ambiente.

Cuando la educacidn se reduce a la mera transmisidn del conoci-
miento, la actividad se limita, porque no basta la posicidn del saber-
para el enriquecimiento del ser humano.

La educacidén que se pretende practicar, se basa principalmente -
en una diddctica constructivista de tipo operatorio lo cual concede --
gran importancia al estudio del desarrollo de los seres humanos y al -
papel que corresponde a la escuela desempeniar en el proceso educativo,
pues considera que la planeacidn escolar debe llevarse a cabo partien-
do de los intereses del educando.

En la construccidn del comnocimiento, las estructuras de la inte-
ligencia constituyen los instrumentos organizadores del saber.Estas -
estructuras se van formando poco a poco a través de las experiencias-
fisicas y la interaccidn social del nino.

De esta manera, respetando los procesos naturales de aprendizaje,
se pretende dar un nuevo enfoque dejando de lado la improvisacidn y la
pasividad en el aula.

1.1 DIDACTICA TRADICIONAL
Generalmente se admite que el sistema de educacién que ha formado

a las generaciones actuales tiene grandes defectos. El producto de la-

gestibn escolar ha sido deficiente, dando como resultade la formacidn-

fraert



_de individuos carentes de iniciativa, con claras muestras de debilidad”

de cardcter, etc. Quizi no nos hemos preguntado a qué se debe esto, -
pero si observamos nuestro desempefio en el aula podemos dar una res -
puesta acertada para contrarretar 1los efectos nocivos que las practi -
cas tradicionalistas arrojan como producto.

Morin Oviedo menciona que en la didictica tradicional, en térmi-
nos generales, no existe una preocupacidn por parte del docente y auto
ridades institucionales por la confeccidn de programas de estudio,(3)
deslindando responsabilidades a otras instancias académicas. Se puede-—
afirmar que el maestro recibe ya hechos los programas, y que considera

por eso, que ésta es una responsabilidad que no le compete.

Esa manera de delegar responsabilidades en cuanto a realizar pro
puestas que resuelvan la problemdtica de los planes y programas, hace-
que la educacidn carezca de creatividad y provoca que la calidad de la
ensefianza indefectiblemente se encamine hacia niveles cada vez més -
bajos.

£s importante resaltar que alin el gobierno mismo muestra despreo
cupacidn por la confeccidn de planes y programas de estudio, aduciendo
que eso es tarea de otro tipo de instancias educativas. Esta situacidm
hace que surja inmediatamente la pregunta; iquién entonces debe encar-
garse de ese cometido, si no el propio maestre?

1.2 Tecnologia Educativa.

En la década de los setentas surge un movimiento innovador que -

(37 MORAN, Uviedo Poriirio. 'Paquete de Llaboracion de Programas de -
Estudio en la diddctica tradicional,Tecnologia Educativa y Didac-

rica Critica" en U.P.N. Planificacidén de las actividades docentes
Antologia p.261.
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cobra un auge inusitado en el medio educativo. El reflejo de este movi
mientc en la planeacidn de la ensenanza y especificamente de la coms -
truccifn de programas, se concreta en una propuesta técnica, es decir,
en la construccidn de uma carta descriptiva, cuyo elemento fundamental
son los objetivos conductuales. (4).

La carta descriptiva surge como alternativa para elaborar progra
mas de estudio, enfocd@ndolos en funcidn de cuatro opciones basicas: --
definir objetivos, determinar puntos de partida caracteristicos del -
alumno; seleccionar procedimientos para alcanzar los objetivos y con -
trolar los resultados obtenidos.

Es admisible que la propuesta de elaboracidn de programas, finca
da en la formulacidn de objetivos conductuales, penetrd de tal manera-
en nuestro idmbito educativo, que incluso, origind la formacidn de - —-
reglamentos institucionales que coﬁdicionaron su aceptacidn, siempre y
cuando satisfacieran el requerimiento t&cnico de estar confeccionados

por objetivos del aprendizaje.
1.3 Did3ctica Coumstructivista.

Dentro de la diddctica constructivista queda insertada la teo-
rié plagetiana; en ella se construyeron programas que adquieren una -
dimensién diferente a los modelos anteriores. Esta diféréncia se da ~
tanto en el marco tedrico, como en la interpretacidn y aplicacidn que
los profesores hacen de ellos en su prictica cotidiana. Leos programas

de estudioc son interpretados en otras perspectivas, como eslabones -

e



 fundamentales de todo el engranaje que es el plan de estudios del que
forman parte. Son propuestas de aprendizaje minimas que el estudiante
debe alcanzar en un determinado tiempo, sin considerarlos como pro -
puestas acabadas.

De ahi la importancia de la participacidn interactiva del maes—
tro v el alumno.

La didictica constructivista rechaza que el maestro se convierta
en un reproductor rechaza que el maestro se convierta en un reproduc -
tor o elecutor de programas prefabricados por expertos. Al contrario,
requiere que sea &1 al igual que los alumnos quienes con su creativi -

dad, determinen sus propios programas y procedimientos.

1.4 Los sujetos protagdnicos en el proceso ensenanza—aprendizaje.

En el procedo enseflanza—aprendizaje existe una interaccidn wmutua
entre los sujetos participantes. Considerando como tales al nino, al -
maestro, la familia, la escuela y el entorno social.

El nino es un ser cognoscente cuya vida se desenvuelve en un uni
verso en el que las formas, los colores y las magnitudes ocupan un lu-
gar importante en su proceso de formacidn. Las vivencias mis significa
tivas parten de sué juegos, juguetes y afectos, experiencias y creacio
nes imaginarias con las que se entrelazan conceptos cualitativos y --
cuantitativoes.

- Es por ello, que el crecimiento y el desarrollo del nifo, requie
ren de una serie de condiciones favorables que le permitan ejercer sus
capaciiades fisicas v mentales. Condicionados por factores genéticos y
por las condiciones de vida, alimentacidn, vivienda, educacidn, y por

el ambiente afectivo, influyen de manera decisiva en el proceso educa-

-



tivo, por comnsiguiente, se analiza la participacidn de los sujetos en
el proceso ensefianza —aprendizaje.
El nifie,

Desde la perspectiva constructivista el nifioc debe jugar el papel
protagdnico en el proceso ensefianza—aprendizaje, por lo que, los conte
nidos programiticos deberdn rambién estar de acuerdo a sus intereses.-
De esta manera dejard de considerdrsele en un plano secundarioc, como -
algo incapaz de extermar Sus inquietudes, encerrandolo en un marco don
de debe permanecer estdtico y sin oportunidades de ninguna indole.

§i observamos a cualquier nino durante algunos minutos, TOS dare
mos cuenta de la creatividad asombrosa que despliega al desarrollar -
cualquier tipo de juego; establece sus propias reglas, sustituye la -
realidad por modelos, etc.

Por tal motivo, en vez de justificar que al nifio se le releve a
un segundo término, debemos pugnar para que se le otorgue su rol pre-
ponderadamente dentro del proceso educativo.

Bl Maestro.

Aunque el maestro funge como una autoridad dentro del aula, su-
pridctica puede estar cefiida a los vicios viejos del tradicionalismo -
educativo, convirtiendo a nuestros alumnos en meras mariometas. Al -
contrario perfilémomnos hacia ese horizonte plemno de todo maestro al -
ver coronados sus esfuerzos, viendo como sus alumnos se transforman -
en verdaderos individuos criticos, capaces de participar activamente
en el desarrollo de la sociedad de la que forma parte. .

De ahi la importancia de que o] maestro sea, mas gque maestro,un
guia para sus alumnos, un personaje que propicie realmente los momen-—

tos de aprendizaje.

i



La Familia.

Para que el proceso enseflanza-aprendizaje se lleve a cabo satis-—
factoriamente, no sdlo necesita de la relacidn maestro-alumnoc, sino -
que la familia juega también un papel primordial. El seno familiar in-
fluye poderosamente en el aprendizaje del nifio; si las condiciomes pre
valecientes en una familia no son las adecuadas o normales, los esfuer
zos realizados en la escuela, definitivamente tenderdn al fracaso.

La familia - haciendo historia -, es considerada como el nficleo
de la sociedad, de ahi que su participacidn en la formacidn del futuro
ciudadano sea tan importante.

La Escuela.

Considerando a la escuela como la institucidn que se encarga de—
legalizar los estudios de los educandos, seria un concepto inapropiado,
porque ademis, la escuela debiera ser la mediadora entre las autorida-
des educativas superiores y los que participan directamente en el pro-
ceso enseflanza-aprendizaje, para dar una oportunidad real a que se ex-
presen con mds libertad las propuestas generadas por nuestros maestros,
alumnos y padres de familia, con lo cual, la escuela también seria pro-
positiva.,

Ademds, se formaria un ambiente propicio para que la calidad de-
la ensenanza mejorara notablemente.

El Entorne Social.

Otro factor que influye también en el proceso ensedanza-aprendi-
zaje, es el entorno social. Un alumno que se desarrolla en un medio -
social de clase baja no tiene las mismas oportunidades de acceso a la-
escuela que otro de clase alts. Esto se puede comprobar si hacemos -—-

cémparaciones incluso, entre escuelas de una misma zona escolar, por -



ejemplo, una escuela que se ubica en un fraccionamiento y otra que se
localice en una colonia de barrios bajos, como la colonia Benito Jui-
rez (frente al infiermillo), que es la escuela donde se ubica la es -
cuela donde desempeno mi labor como docente.

A esta escuela asisten principalmente ninos con problemas de ——
aprendizaje que dificulta alin mi3s el quehacer educativo.

1.5 Teoria de Jean Piaget.

Para Piaget, el desarrollo del conocimiento es un proceso espon
tdneo, es decir, no importa que el nifo no aprenda en un tiempo deter
minado, puesto que a medida que se desarrolle, el conocimiento llega-
rd por si solo.

Del aprendizaje comenta que es provocado por situaciones que el
experimentador propicia; dice también que es un proceso limitado:limi
tado a un solo problema, o a una sola estructura.

Para llegar a conocer un objeto, es preciso que se actle sobre-
el. Visto de esta forma, una operacidn es la esencia del conocimiento,
es una accidn interiorizada que modifica el objeto del mismo. Se pue-—
de considerar como una operacidn al hecho de realizar una clasifica -
cidén o una seriacidn, en contar, medir, etc. Una operacidn es el con-
junto de acciones que modifican al objeto y capacitan al sujeto que -
conoce para llegar a las estructuras de la transformacidn.

Ademds de ser una accidn interiorizada, una operacidn también es
una accidn reversible, puesto que puede suceder en dos direccionmes —-—
contrarias, por ejemplo, sumar-restar, construir-destruir,etc. Pero-
cabe aclarar que una operacidn nunca se encuentra aislada, siempre -

estd vinculada a otras operaciones. Por ejemplo una clase 13gica no-
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se encuentra aislada, sino vinculada a toda una estrﬁctura de clasi
ficacidn.

Segiin Piaget, existen cuatro factores de influencia que explican
del desarrollo de un grupo de estructuras a otro, pero el mids impor -
tante de todos es la maduracidén; en segundo lugar, estd el papel que-
juega la experiencia de los efectos del ambiente fisico sobre las es
tructuras de la inteligencia, la experiencia puede ser considerada -
como experiencia matemidtica, 1légica, o experiencia fisica. La expe -
riencia fisica consiste en aétuar sobre los objetos y en derivar al-
glin conocimiento respecto de los objetos por medio de la abstraccidn.
En la experiencia ldgica-matemdtica, el conocimiento no se deriva de-
los objetos, sino de las acciones qué se efectilian sobre los objetos.

En tercer lugar, tenemos la transmisidn social, lingiliistica y
educativa. En cuarto lugar el factor de la equilibracidm que consis
te en la relacidn equilibrada de los otros factores, la equilibra -
cién es un proceso activo de autoregulacidn, fundamental para el -
desarrollo.

Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de las
estructuras cognitivas, Intimamente unidosval desarrollo de la afecti
vidad y de la socializacidn del nifio. Habla en varias ocasiones de -
las relaciones reciprocas de estos aspectos del desarrollo psiquico.
El primer periodo.

El primer periodo, que llega hasta los 24 meses, es el de la -

“inteligencia sensorio-motriz", (5) anterior al lenguaje y al pensa-

- (5) AJUARIAGUERRA, J. De. "Estadios del desarrollo segiin Piaget"
de U.P.N. Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. p. 106.
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miento propiamente dicho.

En este periodo aparecen los primeros habitos elementales, las-
reacciones reflejas no se repiten asi como asi, sino que incorporan -
nuevos estimulos que pasan a ser asimilados. Es el punto de partida -
para adquirir nuevos modos de obrar. Las sensaciones, percepciones y
movimientos propios del nifio se organizan en esquemas de accidm.

El nifo incorpora nuevos objetos percibidos a unos esquemas de-
accidn ya formados (asimilacidn) los cuales, una vez incorporados, se
transforman (acomodacidn) en funcidn de la asimilacidn produciéndose-
un doble juego de asimilacidn y acomodacidn por el que el niflo se ===
incorpora a su medio.

Al coordinarse diferentes movimientos y percepciones se forman-
nuevos esquemas de mayor amplitud. E1 nino incorpora nuevas experien-—
cias procedentes del mundo exterior a sus esquemas como si tratara de
comprender si el objeto con que se ha encontrado es, por ejemplo -~ -
"para chupar", ''para palpar','para golpear’, etc.

Al finalizar el primer afic serd capaz de acciones mds complejas,
como volverse para tomar un objeto, utilizar objetos como scportes o -
instrumentos para conseguir sus objetivos o para cambiar la posicidn -
de un objeto determinado.

Periodo preoperatorio.

Este periodo abarca aproximadamente hasta los seis anos.

Junto a la posibilidad de representaciones elementales (acciones
y percepciones coordinadas interiormente), y gracias al lenguaje, asis
timos a un gran progreso tanto el pensamiento del nino como en su com-—

portamiento.
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Al cumplir los 18 meses, el nifio ya puede imitar unos modelos -
con algunas partes del cuerpo que no percibe directamente (por ejemplo,
fruncir la frente, mover la boca), incluso sin tener delante el modelo
(imitacidén diferida).

La funcidn simbdlica tiene un gran desarrollo entre los 3 y los
7 afios. Por una parte, se realiza en forma de actividades lddicas en-
las que el nifio toma conciencia del mundo, aunque deformada. Reprodu-
ce situaciones que le han llamado la atencidn poderosamente, ya que =
no pueden pensar en ellas, porque es incapaz de separar accidm propia
v pensamiento. Para el nifio el juego simbdlico es un medio de adapta-—
cidn tanto intelectual como afectivo. Los simbolos lidicos son muy -

personales y subjetivos.

Mediante los miltiples contactos sociales e intercambios de pa-
labras com su entorno se construyen en el nifio durante esta é&poca -—-
unos sentimientos frente a los demids, especialmente frente a quienes-
responden a sus intereses ¥y le valoran.

Periodo de las operaciomes concretas.

Este periodo se sitla entre los siete y once o doce afos apro-
wimados. Durante &1 se sefala un gran avance el cuanto a socializa -
cidn y objetivacidn del pensamiento.

An teniendo que recurrir a la intuicién y a la propia accifm,-
el nific ya sabe descentrar lo que tiene sus afectos tanto en el plano
cogntivo como en el afectivo o moral. Mediante un sistema de operacio
nes concretas el nifio puede liberarse de los sucesivos aspectos de lo
percibido, para distinguir a través del cambio lo que permanece inva-

iable. Las operaciomes son concretas en el sentido de que sdlo alcan

san a la realidad susceptible de ser manipulada.
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‘Periodo de las operaciones formales.

A este periodo, Piaget le atribuye la mixima importancia de - -
desarrollo de los procesos cognitivos y a las nuevas relaciones socia-
les que éstos hacen posible.

En lo que al intelecto hace referencia, es necesario hacer notar-—
la aparicidén del pensamiento formal, el cual hace posible la coordina-
cidn de operaciones que.antes no existia. La principal caracteristica
del pensamiento a nivel "la capacidad de prescindir del contenido con-
creto para situar lo actual en un amplio esquema de posibilidades.

El adolescente puede manejar proposiciones probabilisticas. Las-
conforma mediante un sistema plenamente reversible de operaciones, lo-
que le permite pasar a deducir verdades de cardcter cada vez mis gene-
ral. Segln Piaget, "los progresos de la 1d8gica en el adolescentes van
a la par con otros cambios del pensamiento y de toda su personalidad
en general," (6) consecuencia directa de su relacidn con la sociedad.

El conocimiento de la teoria de Jean Piaget es de gran utilidad-
para los educadores, puesto que proporciona bases tedricas acerca del
desarrollo evolutivo del nifio.

Toda vez que el maestro o educadora conozca las etapas del - -
desarrollo del nifio, manejard con mayor efectividad las estrategias -
que permitan desarrollar la capacidad de sus educandos de una manera
consciente, sin caer en situaciones programiticas que en su mayoria-

conducen a la improvizacidn y como consecuencia 1dgica al fracaso -

escolar.

(6) Ibid. p. 110
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1.6 Caracteristicas del nifioc de sexto grado.

Las teorias del desarrollo infantil han logrado precisar una -
serie de caracteristicas del nifio que ayudan a todo educador a adop -
tar medidas pedagdgicas apropiadas a situaciones concretas. Con esta
finalidad se presentan a continuacién algunos rasgos especificos del-
nifo de sexto grado, sin pretender afirmar que &stos sean los dnicos—

nil necesariamente se den en todos los nifos de esta precisa edad.

El maestro de sexto grado se encuentra con alumnos en una edad-
de transicidn (11 y 12 afios), a la que puede corresponder, seglin los-
ambientes culturales y el grado de maduracidn fisioldgica, una infan-
cia en vias de desaparecer o una preadolescencia con todo lo que ésta

implica de ruptura com la nidez.

Los aspectos positivos que destacan en esta etapa son: una - --
importante capacidad de abstraccidn, un gran despliégue de actividad,
extroversidn, autonomia afectiva en relacidn con los padres, y un - -
cierto equilibrio psicoldgico que se altera en la preadolescencia.El
muchacho o muchacha, se encuentra bajo los efectos‘de la crisis de 1la
pubertad, se encierra en si mismo, se ampiia su mundo subjetivo; pier
de la serenidad interior, la espontaneidad y la gstabilidad ésicolégi
ca de que antes gozaba. |

En este periodo existe una bisqueda del senti&o de la vida.

El preadolescente busca su identidad y para e;lo pone en crisis-
muchas de las cosas recibidas en los distinﬁos aspectos de su‘persona—
lidad. De aqui surge la atenta observacidn por parte del maestro para-
saber cudndo una tdctica resulta prematura y cudndo otra es ya inope -

rante.
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Desarrollo Cognoscitivo.

Las caracteristicas del nifio de sexto grado en este aspecto soun:
su capacidad para anticipar resultados y consecuencias; su aln inci -

piente sistematizacidn y organizacidn del pensamiento.

Tiene mas habilidad para cuantificar los objetos, lo que le permi
te realizar una estimacidn del tiempo y del espacio; puede utilizar pa-

trones de medida y aplicar diversas operaciones matematicas.

Es capaz de representar un objeto comn diferentes ubicaciones y de
manejar la simetria, los contrastes, las transposiciones, los ejes de -

referencia v la lateralidad de los objetos.

Sus nociones gecométricas se tornan mis precisas; pueden anticipar
las deformaciones que sufren las figuras tridimensionales y de reprodu-
cir modelos a escala, mediante la aplicacidn de cdlculos sistemadticos -

que superan la reproduccidn por ensayos.

Realiza cuantificaciones de figuras volumétricas, lo que le permi

te seriarlas.

Estd apto para determinar anticipadamente las posibles combinacio
nes de diversos objetos y para calcular la posibilidad de ocurrencia de

un evento.

Es sensible a las contradicciones, y busca una explicacidn logica

y fisiomecdnica de los fendmenos.

Comprende algunos criterior que determinan la vida, su pemnsamien-—

to se vuelve mids objetivo y preciso.

Dadas 8stas caracteristicas, es el momento preciso para que apli

(3
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que operaciones y conversiones de diferentes sistemas de medida, como

el sistema métrico decimal, el sistema inglés, etc.

Se le deben formular problemas de ubicacidn de puntos, con los-
plancs cartesianos, de recomocimiento de simetrias y de manejo de pers
pectivas. Se le pueden plantear situaciones en las que deba entablar-
la correspondencia entre las partes de un modelo y de un objeto, cono

cida la correspondencia entre las otras partes.

Favorece su desarrollo también el ponerle problemas con diversas
posibilidades de ocurrencia para que determine cuil de ellas es mis -

probable que ocurra.

Desarrcllo sociocafectivo.

Durante esta etapa el nifo comienza a desarrollar mayor concien-
cia y sensibilidad hacia su ambiente. Suele manifestar un fuerte senti
do de justicia y rechazo a las acciones que considera que no estan -—--
bien. Muestra una creciente preocupacidn por las diferencias de sexo;-
aunque externamente adopta una actitud de desdén hacia el sexo opuesto,

en su interior existe curiosidad y afecto.

Se aisla del adulto al darse cuenta que puede pensar independien

temente de 81.

Discrimina las contradicciones entre la teoria y la préctica del
mundo que le rodea.

Es la edad de la amistad y es consciente de que el grupo es més—
poderoso que una persona aislada, y al constatar este poder, se siente

J

reafirmado. Muestra sentimientos contradictorios hacia su propio - -
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desarrollo fisioldgico, lo que provoca que muchas veces se aisle del-

grupo al que pertenece y otras veces se muestre orgulloso de E&1l.

De los elementos bdsicos del proceso de valoracidn se puede des
tacar en esta etapa la capacidad de discernir qué lo llevard a prefe-—
rir entre unos valores y otros, la realizacidn de valores y la expre-

sién y comunicacidn de é&stos.

No tiene alin un concepto de si mismo en base al cual pueda obser
var y coordinar la conducta de los otros. Se identifica, por tanto, —-
con las personas de referencia que para &l son mis significativas; em-
pileza asimilando formas de conducta concretas y aisladas y en situacio
nes determinadas para pasar mds adelante o identificaciones de compor-—
tamiento mis generalizadas. De ahi se desprende la influencia que van
a tener los modelos de referencia con los que se relaciona y que con-

<

tribuirdn a formarle unos u otros valores.

Los modelos de referencia que se le presentan son muy variados-
por el nlmero de alternativas que ofrece la sociedad actual; tiene -—
mayor nlmero de oportunidades para elegir, por tanto, le resulta mis
dificil valorar todas las alternativas, y en definitiva, elegir la -

mejor.

La vida social se hace ahora més intensa, ya que se encuentra -
perfectamente integrado a un grupo social y espera de &l la solucidn a
sus problemas; identificado con sus companeros, empieza a vivir el -

"nosotros’.

El concepto de si mismo se ha ido formando y reformando en E&stos-

4ltimos afos. Un nifio con un concepto positivo de si mismo tenderd a -

o
o~
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elegir valores que favorezcan su imégen y se verd recompensado por la
aprobacidn de los demds; pero si el concepto es negativo, se mostrard
inseguro, sin decisidén propia, por lo cual se verd rechazado por sus -

compafieros y confirmard el concepto negativo de si mismo.

El periodo comprendido entre los ocho y los doce anos supone un
momento decisivo en la formacidn de la voluntad; es capaz de realizar
actos voluntarios, pero lo hace todavia de modo ocasiomnal, de acuerdo-

con las situaciomes y en dependencia del grupo de companeros.

Puede comprometerse ya con determinados valores, y comprobard por
la experiencia que no todos son del mismo orden, sino que existe entre

ellos una jerarquia.

Si el nifo en anos anteriores ha podido manifestar libremente -
sus emcciones y sentimientos tendrd gran facilidad en esta edad para -
expresar los valores, o biem, para expresarse O comunicarse CoOmo perso

na.

Desarrollo psicomotor.

Se caracteriza el nifo de este grado por una mayor organizacidn
v control en las relaciones espacio-temporales y por la capacidad de-

combinar destrezas para realizar movimientos complejos.

Reafirma el concepto de lateralidad y es capaz de reconocerla-
no s6lo en si mismo, sino también en los objetos. Esto le facilita la

interpretacidn de recorridos y de planos graficos.

- Adquiere conciencia de sus posibilidades motrices; le gusta —.=—
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la competencia que debe ser canalizada mediante juegos en equipos ya -
que le proporcionman un equilibrio entre su afdn por comprobar sus posi
bilidades motrices ante los otros, y su participacidn como parte de un

grupo.

Comprende la relacidn temporal que existe en recorrer una distan

cia determinada y el tiempo que emplea en hacerlo.

[N]
[e)Y
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2 La naturaleza humana del lenguaje.

A medida que el trabajo exigia nuevas herramientas en su evalua
cidn, los medios de comunicacidn progresaron a la par. Por este moti-

vo, se dice que: "El lenguaje aparecid junto con los instrumentos"(7)

No se puede negar que aln en su epoca primitiva el hombre ya —-
contaba con un lenguaje, pero también es inegable el hecho de que el-
trabajo y los instrumentos hayan tenido una participacidn importante
en el desarrollo del lenguaje, pues mis que otra cosa, el lenguaje -
es concebido como un medio de comunicacidn, el cual empleado como ~

herramienta, facilitaria la interaccifn con los demds hombres.

De ahi que existia concordancia con la hipbtesis de Fisher al ~
considerar que: 'mi el hombre, por ser anteriores'(8), es decir, que-
existe una estrecha relacidn entre estas tres variables, de manera -

tal, que no se concibe una aislada de la otra.

Para corroborar esta hip&tesis, Fisher cita entre otros a - ——
Mouthner, quien sostenia que el lenguaje surgid de los "sonidos con-
dicionados™(9), afladiendo el papel tan importante jugado por la imi-
tacidn de sonidos humanos (estados de énimo) y de los sonidos de la -

naturaleza; concluyendo que; el lenguaje no debe ser considerado como

(7) FISHER, Ernest "El lenguaje" en U.P.N. _El lenguaie en_la escuela .
Antologia p. 11

(8) Ibid p. 13.
(9) Idem.
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simple imitacidn, ya que, ademds debe ser tambidn articulado, ésto es,
que debe convertirse en un signo que no tenga mis que parecido remoto
y convencional”™ con el objeto en si, incluso en los cursos de imita—

cidén de sonidos afectivos.

Una vez que el hombre adquiere practica en la comparacidn,elec~
cidén y copia de instrumentos, surgen las abstracciongs. Es decir, a -
dar un solo nombe a objetos de un solo grupo correlacionados entre si,

por alguna caracteristica, por ejemplo, al mencionar instrumentos de —
cuerda, nos referimos a todos aquellos que pertenecen a este grupo -

(guitarra, violin, bajosexto, etc.)

Ademds, el lenguaje no sélo permitia coordinar la actividad del
hombre de manera inteligente, describiendo y transmitiendo sus expe -
riencias, mejorando con ello, la eficiencia del trabajo, permitiéndo-
le también particularizar los objetos di&ndoles algln nombre, separin-
dola asi de la naturaleza, es decir "marcandolo" (10). E1 hecho de -
considerar marcado a un objeto, significa diferenciarlo de los demis,

lo que hace que se adquiera control sobre &l mismo.

Vygotski también considera al lenguaje como un instrumento, ya-
que en uno de sus escritos menciona que el nifio "antes de dominar su-

propia conducta, comienza a dominar su entorno con la ayuda de su len

L 31 s -~
guaje” (11), lo cual; se corrobora al observar al nifio resolver um -

(10) Ibid. p. 17

(11) VIGOTSKI, L.S. "Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifo"
en U.P.N. El lenpuaje en la escuela. Antologia p.36



problema. Este, segiin sea su grado de desarrollo se auxiliarid de diver
sa forma del lenguaje. Por ejemplo, un nifio (de 3-5 afios), al tratar-
de resolver un problema, actiia a la vez que habla, mientras que un -
nifio de 11-12 afios, al enfrentar un problema, primero lo analiza (o

piensa) y luego actia; pero en ambos casos, el lenguaje juega el papel

de instrumento.

El lenguaje humano, tiene una caracteristica muy particular, se
desarrolla y se enriquece en forma colectiva, es decir, en sociedad.-
S5i los hombres pudieran vivir aislados, su lenguaje no se diferencia
del resto de los animales:

A este respecto, Vigotski menciona:

"ELl momento mis significativo en el

curso del desarrollo intelectual, gque da a luz
las formas mds puramente humanas de la inteli-
gencia préctica y abstracta, es cuando el len-
guaje y la actividad prictica, dos lineas de -
desarrollo antes completamente independientes,

convergen'. (12)
Lo anterior, puede explicarse si se toman ejemplos del nifio - -

que actlia a la par que habla y del que primero piensa)para después -

T

entrar en accidn.

Un nifio ayudado por el lenguaje, puede crear mayores posibili -
dades para lograr lo que se propone, pues, ademds de los objetos que-

usa como herramientas, cuenta con el mejor instrumento: el lenguaje.-—

(12) Idem.
(13) Ibid. p. 39.
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Ya que: "las palabras pueden transformar una actividad en una - - -

estructura'. (13)

En los nifnos el lenguaje forma parte del contacto social con-—
los adultos. Las funciones cognitivas y comunicativas forman una ac

tividad que transforman el hombre en ente superior.
2.1 Relacidn entre lenguaje y pensamiento.

Es menester hacer notar que la realidad que esti frente a -
nosotros, no la enfrentamos de una manera directa, sino que nuestro

acercamiento a esa realidad estd '"mediatizado por conceptos"(14)

"La mayor parte de nuestros encuentros con el mundo no son -
por decirlo de alguna manera directos; pues ni siquiera aprendemos

nuestra fisica ing@nua actuando de forma aislada y directa sobre la

naturaleza. Incluso, en el momento del encuentro, la experiencia -
que adquirimos, ya es producto de la historia cultural y humana, es

decir, que nos enfrentamos a un mundo ya formado de antemano™ (15)

Lo anterior significa que cuando se cobra conciencia de la -
realidad, nos enfrentamos con un mundo simbGlico, &sto es, que lo -

que aprendemos lo hacemos a través de conceptos.

Bruner propone una "concepcién negociadora", (16) donde la - -

(13)Ibid p. 39.

(14) BRUNER,Jerome. "E1 lenguaje de la educacién". E1 lenguaje en la
-escuela. Universidad Pedagbgica Nacional. Antologia p.43.

(15) Ibid. p. 43

(16) Ibid. p. 44

B e e e e e o ommas g

30




implicacidn mas general es que la cultura tal como es, estid en cons-—
tante creacidn y recreacidn, seglin sea interpretada y remegociada -~
por sus miembros. En este enfoque, la cultura proporciona a las par-—
tes que participan en ella un papel en su constante elaboracidn y --
reelaboracidn, &sto es, que contiene a los miembros de la sociedad -

un papel de participantes activos y no como simples espectadores.

2.2 El Lenguaje sistema de representacidn simbdlica.

Cuando el niflo en sus juegos hace representaciones simbdlicas
con sus juguetes, ya sea la mufieca jugando el papel de su mamid o un

pedazo de madera haciendo las veces de caballo, estid dejando ver un-

"simbolismo de primer orden'(7) lo mismo sucede cuando el nific - —-
representa la realidad con un dibujo o cuando el nifio se inicia en -
la escuela, al dar sus primeros pasos a través de la lengua escrita,
el maestro lo insta a que copie o dibuje lo que estd en el pizarrdn.
El nino copia lo que ve con sus limitaciones— pero no comprende lo -
que escribe, a esta situacidn también se le considera como "simbolis

mo de primer orden'.

Una vez que el nino empieza a utilizar signos para representar
a otros signos, se dice que estd empleando un simbolismo de segundo

orden Cuando el nifioc llega a la comprensidn de lo que escribe, - -

je en la escuela. Universidad Pedagdgica Nacional, Antologia,
p.p. 61-62.

~
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aparentemente presenta un retroceso convirtiendo la escritura en un -
simbolismo de primer orden.(18) Es preciso llevar al niflo a una com -
prensidn interna de la escritura y disponmer que &sta sea un desarrollo

organizado mds que un aprendizaje.
2.3 Relaciones y diferencias entre el lenguaje oral y el escrito.

La relacidn que existe entre el lenguaje oral y el lenguaje - -
escrito incorpora una tercer variable, lo cual forma una trilogia,ésta

consiste en: "leer—comunicar-escribir'(19).

Esta trilogia aparece como el fundamento mismo de toda la ense—
nanza, como la imperiosa necesidad que debemos respetar y provocar. -
Es necesario que los nifios lean para que se conviertan en adultos con

scientes de si mismos y de su poder cognoscitivo.

Los estudios acerca de los fracasos escolares realizados duran
te los Gltimos afios, pomen de manifiesto la dependencia que existe ——
entre las desigualdades sociales y el acceso a la lectoescritura. Por
ejemplo, cuando los alumnos llegan a sexto grado, quizd hojean libros

ilustrados, pero no leen.

Es necesario provocar en el alumno el gusto por la lectura, pro

picidndolo como una necesidad, de modo que el nino tome conciencia de

(18) Ibid. p.p. 68-70.

119) AMBITE,Claire y Combes,Claude. "Dar el poder de leer a los alumnos
del primer ciclo™. De U.P.N. El lenguaje en_la_escuela.Antologia
p. 95.
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la relacidén existente entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito,
que se de cuenta caval de que a medida que logra el acceso al len-—
guaje escrito, aumenta paulatinamente su capacidad comunicativa, -
mejorando a la par, su lenguaje escrito; pudiendo llegar a la con-
clusidn de que el lenguaje escrito es la forma mas importante de —
transmisidn de sus ideas; puesto que de esa manera la accidén comu-
nicativa tendri mds valor por su insertacidén en el tiempo. La pala

bra hablada perdura menos que la escrita.

2.4 Comparacidn entre las formas de apropiacidn del lenguaje oral

y escrito.

Para referenciar este apartado, se citard las compilaciones-
de Emilia Ferreriro y Gomez Palacio, quienes en sus aportaciones -
presentan cuatro senalamientos para favorecer el contexto interno-—

de la "comprensidn de la estructura de extensas unidades de texto'.

El primer senalamiento que Ferreriro hace, es que los maes —
Lros conozcamos cuanto sea posible acerca de los conccimientos - -
aprendidos por los ninos en lo referente a los usos de la lengua-
escrita que haya obtenido fuera de la escuela, principalmente, el-
maestro parta de &1 para evitar conflictos que se puedan dar en -

casc de no hacerlo.

En segundo lugar, aunque se parta de ese conocimiento que el
nino ya trae como contexto interno, no debemos confiar en que sea-
" t fici " dé la 1 de 1i}
un contexto mental suficiente’” oara que se dé& la lectura de libros.

Es mejor que se sigan acumulandc vivencias para que las experiencia

5
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si mismos para que su contexto mental se amplie, puesto que el é&xito

de la lectura depende en gran medida de estas acciones.

El tercer seflalamiento consiste en que: '"tenemos que estar se-
guros de que hay un balance de atencidn hacia todos los niveles del-

texto, para todos los nifios en la instruccidn escolar™.(20)

Esto significa que no dirijamos nuestra atencidén hacia un - -
solo aspecto, ésto es, que no se le dé importancia Gnicamente a lo-
gramofdnico, sino que también se contemple la comprensidén de lo que
se lee; que mo se hagan seflalamientos solamente a los mds desfavore-
cidos en la lectura, sino también a los sobresalientes cuando incurren

en el error.

El cuarto seflalamiento consiste en que: 'La educacidn para la-
lecto-escritura en la escuela no necesita confinarse a la Gnica - -

situacidn de la instruccidn en lectura'.(21)

Los estudios sociales incluidos en el curriculum favorecen -
las aportaciones que espontineamente hacen los ninos, lo que permite
al maestro ubicar el punto de inicio para las actividades escolares-
en la lectura. Ademis, gracias tambi&n a las aportaciones del nino,-
se amplia el”contexto interno nidmero dos'.(22) pues al momento de -
que se realiza la lectura de manera formal, ya se cuenta con un domi

nio semdntico del texto.

(20) FERRERIRO,Emilia. GOmez Palacio (compiladores) '"La lengua escri

ta en contextos escolares”. en U.P.N. El lenguaje en Jla escuela
p.105. '

(21) Idem.
(22) Ibid. p. 107.



Para que el nifio se apropie del lenguaje oral y escrito es per
tinente un tratamiento previo del tema que se quiera analizar. A -—-
este respecto el maestro reforzard los conceptos que crea més impor-
tantes para facilitar el acceso de los alumnos al dominio del lengua
je escrito. Aqui cabe hacer mencidn de que el nific dominarid el len -
guaje escrito escribiendo, de ahi la importancia de propiciar su afi

cidn a la escritura.
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3. Desarrollo evolutivo de la lengua escrita.

El lenguaje, al igual que el hombre ha evolucionado a través -

del tiempo, Fisher comenta que la evolucidn del lenguaje fué propicia

da por el trabajo, asegurando que: "el lenguaje aparecid justo con

los instrumentos'(23), seglin lo anterior, el hombre primitivo tuvo -

|

que hacer acopio de su habilidad innata para distinguir los objetos

i

necesarios para su supervivencia, dindoles nombre médiante sonidos
imitados de la misma naturaleza, a estas acciones Fisher las denomina
como las marcas; de ahi que el lenguaje se ampliara a medida que se -
creaban mis marcas. Esto nos hace ver con claridad que el lenguaje —-—
fué y sigue siendo un instrumento que se ha ido perfeccionando (evolu
cionando) conforme se desarrollan la ciencia y la tecnologia como —-

producto del trabajo.

En este apartado tambidn se hablari acerca del proceso a través-
del cual los nifios aprenden a escribir, pues ia escritura hace necesa
ria la lectura y la habilidad del lenguaje hablado. Ademds se intenta
ré demostrar que "la base de todo aprendizaje, incluyendo la lectura,
es la comprensidn'(24), partiendo de la hipbtesis que los nifios apren
den relacionando su comprensidn de lo nuevo con lo que ya conocen, -

edificando o reelaborando su conocimiento previo,

Los primeros contactos con el lenguaje escrito en los nifios se

(23) FISHER,Ernest. "E1 lenguaje'. De U.P.N. E1 lenguaje en la escuela.

Antologia p. 11.
(24) SMITH,Frank. "Aprendizaje acerca del mundo y del lenguaje'. De
U.P.N. Desarrollo Lingliisito y curricular escolar.Antologia p.3
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dan a través de los gestos del juego y del dibujo, a este respecto -
comenta Vigotsky: "El gesto es el primer signo visual que contiene la
futura escritura del nifio"(25) , principalmente la escritura pictogrd
fica. Los juegos infantiles también sirven de enlace entre los.gestos
v la escritura; un nino cuando juega, es muy comin que al hacerlo sus
tituya un juguete por otro, convirtidndose este {iltimo en un signo --—
del primero; la designacidn del sustituto es la "clavede toda la fun-
cidén simbdlica del juego de los nifios"(26). De igual manera el dibujo
forma parte de esa representacidn simb&loca, sblo que un tanto mis -
avanzado, puesto al dibujar a una persona, el dibujo no tiene ninguna
similitud con la realidad, lo que importa es la designacidn que de &l

se hace, ampliando asi, la funcidn simbdlica.

Una vez que el nifio accede al lenguaje escrito, se abre ante -
sus ojos un mundo fantdstico y gracias a la lectura adquiere un voca-
bulario cada vez mds amplio, por lo que, podemos decir, que se apren-
de a reconocer las palabras leyendo. Ademds de saber reconocer pala -
bras, también se aprenden sus significados, esto es, hemos aprendido-
el lenguaje mediante el uso constante, habldndolo, leyéndolo y dando-
le sentido. El conocimiento que tenemos de nuestra lengua materma --

dificilmente lo podemos adquirir mediante la ensefianza.

(25) VIGOTSKY, L.S. "La prehistoria del lenguaje escrito". De U.P.N.
El lenguaie_en la escuela. Antologia p. 62.
(26) Ibid. p. 62.
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Uno de los conocimientos mds importantes para el desarrollo del
lenguaje, es la lectura. Una vez adquirido, se posibilita mayormente-
que se desarrolle una teoria del mundo, &sta se enriquece gracias a -
la experimentacidn, pues los niflos aprenden verificando hipStesis y -

valorando la retroalimentacidn.

Cuando un nific al escuchar ruido en el cielo dice:| es un avidn

sin siquiera mirar hacia arriba esto significa que de acuerdo a su -
hipdtesis, todo lo que hace ruido en el cielo es un avidn, perc si se
equivoca v lo que pasa es un helicdptero, el nifo defiende su hipdte-—
sis hasta donde le es posible. Si por la reaccidén de los adultos que-
le rodean se da cuenta de que fzlld, modifica su suposicidn adoptando

una nueva hipdtesis cada vez que falle.

En cuanto a la lengua escrita, el nifo sabe perfectamente que
todo lo impreso tieme un significativo y que eso constituye la lectu
ra, esto es, que le de sentido a lo impreso. Para dar una explica -
cidn a &sto, sucede de forma parecida que en el habla; el nifo se -
formula una hipdtesis con un significado probable y la somete a expe

rimentacidn.

La escritura existe desde antes que el nifo ingresa a la escue
la, ya que la escritura tiene origen extraescolar, evolucionando me-

diante formas de organizacidn que la escuela descomoce, lo que provo

ca que dichas formas se ignoren o repriman.

El nifo tiene contacto con escrituras a través de anuncics, -

carteles publicitarics, marcas, periddicos, revistas, etc. poT il -

v



tanto el nifio ya posee elementos de esa escritura.

Se habla de dos clagses de escritura que se remontan a los garaba-
tos de renos, biifalos y otros animales hechos en cavernas de las épocas
prehistdricas, y las marcas convencionales que se ven en los quijarros-
coloreados encontrados en algunas cavernas de Furopa principalmente se-
cree que estas se fusionaron, quedando los dibujos mis representativos-—
que evolucionaron a pictogramas, después a ideogramas y mis tarde, se -

convirtieron en silabarios.

Los primeros estudios sobre actividades graficas de los nifios se-
centraron en la evolucidén del dibujo y poco después, al investigar algu
nas dificultades para el aprendizaje de la lectura y la escritura, se—-—

puso de manifiesto un nexo entre el dibujo y la lecto-escritura.

En el aprendizaje escolar, la lengua oral y la lengua escrita se-
desarrollan simult@neamente, prestidndose apoyo mutuo. Son procesos inti
mamente relacionados, no obstante, su desarrollo no es paralelo por los
distintos problemas que plantean en su adquisicidn, asi podemos encon -
trar ninos que presentan una hipStesis avanzada en escritura, mientras

que en la interpretacidn de textos es menor.

"Smith plantea que para que un nifio comprenda y aprenda a partir -
del lenguaje escrito, para que la prediccidn y la hipbtesis demuestren-—
su factibilidad el nifio debe estar familiarizado con el lenguaje escri-

to'(27) aunque de hecho los nifios se esforzardn por evadir las situacio

(27) SMITH,Frank. "Comprensidm.de la_lectura®. Edit. Trillas,México,-
1983. p.p. 3-14.
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nes en donde no haya nada que aprender.

Dado que el habla y la comprensidn del habla proceden a la escri
tura y a la lectura, el mecanismo de asociacidn proporciona una expli-
cacidn igualmente sencilla para estas actividades: las formas tenian
que sexr asociadas con los sonidos (sistema escritura alfabética) v -
tenfian que enseflarse y practicarse destrezas motoras perceptivas que
hicieran posible discriminar y producir las formas particulares de -

las letras.

La parte activa y persomal del nific en la elaboracidn del sis-—
tema de escritura parece ser mas importante que su imitacidn de las—
producciones del adulto. Los nifios recrean nuestro sistema alfabéti-

co y numérico, y que en su esfuerzo por hacerlo utilizan principios

cognitivos muy generales y muy profundos.

Se ha descubierto que la aparente inhabilidad de que dan mues-—
tra los nifiocs y hasta los adultos para expresarse por escrito deriva
de muchas veces de la creencia falsa que se tiene de que para hacer—
lo hay que hacer uso de un estilo especial, distinto del que emplea-
mos cuando expresamos nuestros pensamientos oralmente. Otras veces -—
el nifio centra su atencidén en cuidar la correspondencia grafofonéti-

ca descuidando las ideas que desea plasmar por escrito.

Gendticamente la lengua hablada precede a la escrita favore -~

ciendo la organizacidn de la misma.

Los nifios descubren ¥y aprenden a controlar el sistema de - -




escritura a partir de que lo usan para comunicar algo a otros, siendo
el acceso al sistema un proceso que combina, por un lado las demostra
ciones y correcciones que sobre la lengua le muestra su ambiente -—-
sociocultural, y por el otro, lo que personalmente el nino construye,

arriesga y somete a consideracidn de otros.

3.1 Apropiacidon del sistema.

Como el aprendizaje de una lengua se le hace por "integracidm -
en las estructuras de lenguaje del sujeto” (28), segln Louis Not, - -
estas estructuras son: la del vocabulario, la gramidtica que se subsi-
vide en morfologia, sintdxis y conjugacidn, las de elocucidn y la de-

reaccién y por Gltimo la ensellanza de la ortografia.

Cabe hacer la. aclaracidén de que todas las estructuras menciona-
das, la ensefianza tradicionalista las trata a cada una por separado,-

mientras que la lingliistica moderna las considera en conjunto.

Las diversas estructuras que presenta la lengua escrita no se -
integran a los comportamientos del sujeto, sino a través de la accidn

ejercida sobre ellas.

Lo anterior significa que si al alumno se le presenta una es -
tructura sobre la que no haya ejercitado &sta no se integrard a su -
personalidad. De ahi la importancia de que la institucidn escolar con
sidere en su verdadera capacidad, el uso de la lengua materna para el

tratamiento de los problemas escolares; &sto es, que se emplee el len

(28) LOUIS, Not. '"La ensefianza de la lengua materna' De U.P.N. -

B Y PSP R .4

41



guaje que el nific maneja. A este respecto se plantea una métifora:
que si el maestro baja al nivel lingiiistico del nino, la tarea se -
presenta méds sencilla al tratar de elevar el lenguaje empujando de-

abajo hacia arriba que jalarlo de arriba sin apoyo firme.
3.2 Usos creativos del sistema con fines comunicativos.

El proceso de apropiacidn de la lengua escrita por parte del-
nific se inicia desde fuera de la escuela, continuando en ella bajo-
caracteristicas y en condiciones particulares que el grupo propor -
ciona sometiendo al nifio una ensefianza diversificada de sus compaile
ros v a la elaboracidn de demandas especificas de aprendizaje, en -

el contacto con los otros.

En la escuela se comparte la responsabilidad de iniciar la -
ensefianza del alumno en el aprendizaje de la lengua escrita a par -
tir de la recuperacidn y consolidacifn del lenguaje hablado, siste—
ma de comunicacidén con el que cuenta el nifo antes de su ingreso a
la escuela y que muchas veces se desconoce invalidada por la imsti
tucidén escolar con las actividades que programa al intentar ense -
far un sistema grafico de comunicacidn que paraddgicamente no toma
en cuenta las posibilidades reales de comunicacidn, sino el apren-—

dizaje vacio y fragmentado de signos, de reglas y de otros aspec -

tos referidos fundamentalmente a la forma de la lengua.

Si la ensenanza de la lengua no estuviera tan centrada en -
las formas, el maestro podria descubrir en los ninos caracteristi-

cas y posibilidades importantes den la invencidn y apropiacidn del

=
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sistema. -

Desde el momento mismo, en que el nifio entra en contacto con —
la lengua escrita (anuncios) los signos graficos empiezan a tener -
significado, es decir, le comunican algo.

Se aprende a escribir de la misma manera que seaprende a hablar
usando la lengua para comunicar, esponiendo el lenguaje propio al de-
los otros, sometiéndolbs al lenguaje de los otros para retroalimentar

nuestro propio lenguaje.

A este respecto Yetta Godman en su texto: "El desarrollo de la
estructura en nifos muy pequefios", afirma que los niflos descubren y-
aprenden a controlar el sistema de escritura a partir de que lo usan
para comunicar algo a otros, siendo el acceso al sistema un proceso
que combina, por un lado las demostraciones y correcciones que sobre
la lengua le muestra su ambiente sociocultural, y por otro, lo que —-
personalmente el nifio construye, arriesga y somete a consideracidn de

otros.

Como ya se hizo mencidn, las précticas escolares mas comunes -

conducen irremisiblemente hacia el reproduccionismo mecanicista.

Las practicas escolares que se hacen en torno a la lectura es
1a de descifrar sin cometer errcres, sin preocuparse por encontrar—

ninglin significado a lo que se lee.(29).

Para contrarrestar los efectos de las précticas tradicionalistas, —-

(29) GOMEZ, P. Margarita. "Consideraciones tebricas generales acerca
de la lectura. "Desarrollo Linglifstico y curricular escolar.
Antologia p. 75.

e e m m o e o S Sl O A SRS

43



Margarita Gémez P., propone algunas estrategias como la del "maestro"
que consiste en seleccionar s8lo aquellas "formas gradficas que cons -

tituyen indices fitiles y productivas". (30)

Otra estrategia es la de inferencia, que consiste en adentrarse
en la lectura y reducir a partir de la misma, la informacién implici

ta en el texto.

Lz estrategia de la prediccidén también se recomienda al lector,
para que al leer el principio de una historia o un texto, el lector -

se anticipe al final del o la misma.

En cuanto a la evaluacidén de la lectura, es muy comin ver que-
sblo se valora la correcta oralizacidn, la velocidad y el ritmo; -—-

cuando lo mds importante seria valorar la comprensidn de la misma.

Las implicaciones pedagdgicas que este tipo de préctics provo
ca es que busquen nuevos métodos para la ensenanza de la lectura es

el caso del método PALEM.

(30) Ibid. p. 77.
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4. La lengua escrita y la practica escolar.

Usando la lengua escrita los nifios van resolviendo los proble-
mas que implican su apropiacidn. E1l nino descubre las exigencias y-
las convencionalidades levendo y escribiendo, leer y escribir, sig-
nifica en el proceso escolar hipotetizar, para descubrir las necesi

dades a cubrir en una comunicacidn eficaz por estos medios.

Las convencionalidades, ortogrdficas o sinticticas expresan -
acuerdo tdcitos conm el grupo cultural. Los ninos avanzan en el descu
brimientos de estos acuerdos preguntando sobre sus sentidos, la -
preocupacidn por escribir bie, desde la concepcidn infantil, remite
mis el deseo de que los otros descubran o conozcan su mensaje, que

a la forma de la letra.

El nifio de educacidén bdsica, avanza en la bisqueda del equili
brio entre su intencidn de comunicar algo con el dominioc sobre la -
forma de representacidn que hagan comprensible su intencidn. En ese
sentido el dominio implica en los diferentes momentos, avances cua-

litativos sobre la comprensidn y uso de los principios del sistema.

La ensefianza tradicional ha llevado a los nifos a reproducir
los sonidos del habla pidiendo que estos se repiten en voz alta -~
palabra por palabra e incluso letra por letra. Esto se debe a que-
se establece una equivalencia entre ser un buen lector y ser un -
buen descifrador que no comete errores; ésto es, la practica esco

lar del descifrado, desligado de la blisqueda de significado, - --
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haciendo de la lectura una simple decodificacidén en sonidos.

Actualmente, es muy comiin ver en las escuelas del pais este -
tipo de prdcticas que conducen a un reproduccionismo mecadnico. No se
le brinda la oportunidad al nifio de que desarrolle la actividad crea

dora de recomstruir su propio lenguaje.

4.1 Pricticas escolares mis comunmes en tormo a la escritura.

La ensefianza de la lectura y escritura no estd comprendida -
curricularmente en los dltimos grados de educacibén primaria. No obs—:
tante en la prdctica se generan actividades tendientes hacia esos as
pectos, la tipica copia es un ejemplo. A este respecto, Ferreiro y -
Gomez Palacio comentan lo siguiente: "La copia se asigna por planas,
a veces sin importar que repitan a corten a la mitad del texto; la-
lectura se interrumpe a media oracidn, para ver si los alumnos se -

estaban fijando en lo que se leia".(31)

Este tipo de précticas, desgraciadamente, son las mds comunes-
en las escuelas primarias de nuestro pais llegando a crear una --—
inercia que hasta los mismos alumnos piden "hacer la plana"#®, - --
principalmente cuando llega al grupo un maestro que trate de romper

con el tradicionalismo.

Este tipo de pricticas el maestro las impone disque para que -

(31) FERREIRO, Emilia,Gdmez Palacios. "Los usos escolares de la lengua
escrita" . De U.P.N. El_lenguaje_en_la escuela. Antologia p.l124.
% Entre comillado propio.
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aprendan a escribir, sin darle oportunidad al alumno de que a través
de su imaginacidn cree sus propios textos, propiciando asi, el gusto
por la lectura y la escritura, y, lo mas relevante; hacerle notar al
nifio que lo que escribe tiene sentido, puesto que estid comunicando -

algo para si y los que lo rodean.

También es comin que en las prédcticas de lectura el maestro -
sea el principal obstdculo para que el nifioc comprenda lo que lee, —-
pues a cada rato interrumpe la lectura de los ninos con frases como:
"no repitas las letras", '"lee mis fuerte", '"no cambies las palabras”

etc.

En cuanto a la produccidén e interpretacidn de textos, también
se percibe una ferria limitacidén por parte del maestro, ya que por-
regla general, la escritura se reduce a la formulacidén de preguntas
y respuestas o a la copia de preguntas para obtener las respuestas
en base a un texto leido, dejando el resto de la clase, para el -
maestro. "implicitamente el maestro es modelo de cdmo escribir den

tro del ambito escolar'. (32)

También es cotidiano en las prédcticas de escritura que los -
alumnos inventen enunciados, para ser analizados posteriormente, con
lo cual se limita, a la vez, la capacidad creadora del nifo, convir

tiéndolo al término de la primaria en un ser dependiente en su --

(32) Ibid. p. 125.
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totalidad del maestro.
4,2 Curriculum general de la escuela primaria.

Segiin los programas escolares, los objetivos generales y los -
del &rea de espafiol (33)"tienden al desarrollo armémico del nino me -
diante la educacidén impartida,por el estado,‘al mismo tiempo que fo-
menta el nacionalismo ¢ amor a la patria" (34).Por otra parte, al -—-—
tiempo que se le encamina al descubrimiento de si mismo como miembro-
de una sociedad, con la cual participara activamente”bajo ciertas nor
mas, ya sean escritas o morales (no escritas). Esta intromisidn a -
la sociedad permitird al nifio tomar conciencia de que pertenmece no -
s6lo a su pais (nacional) sino que a la vez forma parte de una socie-
dad que a su vez, estd formada por todos los paises del mundo (inter-

nacional).

De ahi que los postulados de los objetivos generales guardan -
relacidn con el nifio, con la institucidn educativa; con la sociedad-

nacional e internacional; ademds de relacionarse con el estado.

Con la educacidén primaria se busca la formacidn integral del -
niflo, que le permitird tener conciencia social y convertirse en agen
te de su propioc desarrollo y de la sociedad a la que pertenece. De-

ahi el cardcter formativo, mids que informativo de la educacidn prima

(33) SEP. Programa de sexto grado.
(34) Idem.
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ria y la necesidad de que el nific aprenda a aprender, de modo que -
durante toda su vida, enla escuela y fuera de ella, busque y utilice
el conocimiento por si mismo, organice sus observacicnes por medio -
de reflexidn, y participe respomnsable y criticamente en la vida -——

social.

De acuerdo con las finalidades de la educacidn que imparte el-
estado, las necesidades del nific, v las condiciones socioecondmicas
y policicas del pais, se pretende al concluir la educacidn primaria
el alumno logre conocer y tener confianza en si mismo, para aprove-
char sus capacidades como ser humano; por eso es necesario lograr -

un desarrollo fisico, intelectual y afectivo, que le permita - -——

desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.

Por otra parte, teniendo criterio personal, el nino participa-
activa y racionalmente en la toma de decisiomnes individuales y socia
les, lo que hace que se convierta en agente transformador en si mis
mos y su entorno social. Por eso al curriculum general de la escue~-
la primaria tiende a la formacidn integral del nino, es decir, que--—
no sélo considera el aspecto cognoscitivo, sino que también juega un

papel muy importante el aspecto socio cultural.

4.3 Objetivos generales relacionados con el érea'de espanol.

La lengua escrita estd presente en todas las dreas de estudio
vy su dominio condiciona en cierto modo el aprendizaje en general.De
ahi la importancia de que el alumno desarrolle sus habilidades y --

destrezas lo mds posible, lo cual se lograri a través de un conti-



nuo ejercicio. Segln el programa de educacidn primaria, el estudio de

la lengua debe abarcar los siguientes aspectos:

Expresifn oral y escrita, a fin de que el alumno sea capaz de -
comunicarse, en forma oral y escrita, a través de la descripcidm, el-
comentario, la interpretacidn, la expresidn de opiniones y la elabora

cidn de informes.

Fonologia y ortografia, para que el alumno use correctamente las
alabras hombfonas, los signos de puntuacidn, las mayiisculas, el acen
y

to ortogrdfico, etc. para que de a sus escritos un aspecto mis formal.

Lectura, aspecto que se pretende que el alumno sea capaz de in-
terpretar, comparar, resumir y establecer relaciones ldgicas mediante
el comentario en la lectura bdsica; y en la de estudio, obtener infor

macidn en textos, mapas, planos, anuncios e instructivo.

Nociones de lingliistica, donde el alumno afirmard su conocimien
to sobre aspectos gramaticales, semdnticos, histdricos y geograficos-—

de la lengua.

Iniciacidn a la literatura, cuyo objetivo es que el alumno sea
capaz de interpretar y analizar textos literarios, fomentando con -

ello el gusto por la lectura

4.4 La concepcidn de lenguaje Implicita en los objetivos programiticos
y la conceptualizacibn propia con referencia a la teoria del coms~

tructivismo.

En lo que a la ensenanza del espaniol se requiere, los objetivos
q



programdticos generales presenta una concepcidn activa del lenguaje,-
ddndole prioridad a problema de comunicacidn. Para lograrlo, se pre -
tende un profundo conocimiento de lo que es la estructura del lengua-

je.

En la escuela primaria, tantola lengua oral como la escrita som
consideradas como ins;rumentos susceptibles de ser utilizados como -
herramienta por el nifio al apropiarse de los mismos; de tal modo que
a la par que fungen como instrumentos, también som agentes sociali -
zantes, ya que al ser utilizados como instrumentos, hace posible la-
"renegociacidn de su propia cultura, o sea que, gracias a la utiliza
cidén de la lengua oral y escrita, el nifio construye, su propia comoci
miento'.(35), esta concepcidn se sustenta basicamente en el comnstruc
tivismo, esto es, donde el nifio juega el papel protagdnico en el pro

ceso enseilanza aprendizaje.

En mi manera muy particular, estoy de acuerdo en que la enseifian
za del lenguaje sea activa para que haya una mejor comunicacidn; mas
no es posible que se de tanta relevancia al hecho de hacerlo en base
a una teoria estructuralista de la lengua ; El maestro, en este tipo
de ensefianza, se convierte en el {nico usuario de la palabra, ya que
en la clase es el {inico que sabe, adoptando el alumno el papel de -

oyente.

La politica educativa influye bastante en lo que se debe ense
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flar, por ejemplo el curriculum plantea que el drea de espanol sea ma-
nejada bajo la perspectiva del estructuralismo esto es mediante una -

gramitica.

De ahi que el lenguaje de la escuela propone sea una estructu-
ra de la lengua. Al encontrarse el nifo frente a ella, siente como -

si nc comprendiera su propio lenguaje.

Para abundar en esto mencionaremos las aportaciones de la socio
linglifstica, teoria que Dora Pellicer, ha hecho presente en su afin-
por encontrar nuevas alternativas que rompan con el estructuralismo
implantado por Saussure desde principios del siglo XX, donde se es-
tudid la lingliistica como se estudia la biologia, provocando que el
educando se conflictde el percatarse que no comprende ni su lengua-

materna.

La lingiiistica estructuralista hace una separacidn entre el -
sujeto y el objeto, considerando que la lengua ya esta hecha, por -
lo que el educando solo tendrid que dominarla, aprenderla; mientras
que la socio lingliistica promueve una participacidn mis activa del

sujeto, para que sea &l mismo quien reinvente su propio lenguaje.

A este respecto, Emilia Ferreirc plantea que: "la escuela -
presenta una de los espacios en donde se encuentra el proceso indi
vidual (psicogenética) y el histdrico (socio genético)de comstruc-

cibn de conocimientos'.

Por otro lado, se encuentra la teoria Piagetiana en donde ese

nific quien construye su propio conocimiento apropiandose del conoci



miento de otros. En esta relacidn, el resultado del proceso indivi-
dual no es una simple internalizacidn o reflejo del conocimiento sO-

cial.

En la escuela, los conocimientos asumen determinadas formas para
que el nifio los use o haga algo con ellos. Este quehacer cotidiano --
define los usos instrumentales y sociales fungiendo como intermediario

entre el proceso individual y el histdrico.

La metodologia de la ensefianza de la lengua no puede desligarse
de los actos del habla presentes en la comunicacidn pedagdgica, vy -
esto a su vez, determina el privilegiode ciertos cddigos sociosemdn-—
ticos que dan lugar a la marginacidn lingliistica en el interior del-

sistema escolar.

Entre los aportes de la sociolingiiistica para explicar y resol-
ver los problemas del empleo del lenguaje en la escuela se pueden men
cionar los siguientes: rompe con la separacidn sujeto-objeto y rompe

con la ubicacidn del poliformismo fuera del sistema de la lengua.

Salta a la vista que el estructuralismo no es otra cosa que la-
ensefianza de gramidtica y la gramidtica ensefia el buen hablar. Pero si
nuestra lengua materna es el espafiol, la gramitica no nos va a ense-
fdar algo que ya sabemos. La sociolingiifstica, aplicada a la pedagdgi
ca, postula que el lenguaje se aprende en sociedad. Es decir, conti-
niia con aquella 16gica empleada por Fisher, quien en su texto: el -

lenguaje', . . . . menciona que el hombre aprende el lenguaje colec-
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tivamente, y la ha defendido por Bruner quien afirma que la cultura
es un proceso constante de negociacidn de saberes y un producto de-
la construccidn individual a partir de la creacidn y recreacidn del

lenguaje.

)]
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5. Estrategias didacticometodoldgicas.

Mejorar la expresidn escrita en los alumnos de sexto grado de
educacidn primaria, es un reto que el maestro debe afromtar sin ex-
cusas, mejordndola, el nifio desarrolla, a la vez, la expresidn oral
por lo que se hace indispensable adoptar las estrategias mds adecua

das para atacar este problema.

Para implementar las estrategias adecuadas es preciso conocer
la magnitud real del problema y la forma mids sencilla de hacerlo es
aplicando una evaluacidn diagndstica, donde aparecerid la situacidn~-
verdadera del alumno. Esto se hace porque es imposible concebir la-
idea de que el nifo, al llegar a nuestras manos, sSea um Ser vacio
de conocimientos, destrezas y habilidades, permitiendo, ademis, ci-

mentar en un punto de partida, que de ninguna manera, serd de cero.

En base a lo anterior, es importante desterrar las viejas -
practicas tradicionalistas en la ensenanza de la lemngua escrita, -
donde el conocimiento de la gramitica era lo mas viable para el ——-—
aprendizaje de la misma. Al contrariodal igual que la lengua oral -
se aprende hablando, la lengua escrita se llega a dominar escribilen

do; ya que tanto una COmO la otra, son cencebidas como destrezas.’

/S1 se quiere que el nifio adquiera el dominio de la lengua es-
crita de manera natural, se le permitird que exprese sus experien -
. 3 . N .
cias de la misma manera. Para desarrollar la destreza de la escri-

ta se pueden implementar muchas estrategias, pero, particularmente




me inclino por las técnicas Freinet, particularmente el texto libre.

5.1 El texto libre y la correspondencia interescolar.

F1 texto libre es una tdcnica que concibe al nifo como un ser-
que crea y recrea, produce y reproduce su propio conocimiento; esto
permite que adquiera seguridad en si mismo a medida que va avanzando
en sus logros a la vez que sus escrituras son cada vez de mayor cali
dad. Para aplocar como estrategia el texto libre es importante invo-
lucrar a los miembros de la comunidad escolar a fin de que las rela-
ciones tengan mayor significado. Adem3s, es importante que los ninos
tengan sus momentos de escritura individual para escribir cartas per
sonales, autobiografias, observaciones con respecto & un tema de su-
inter8s, experiencias, impresiones acerca de una pelicula, telenove-

la, un persomaje, un deporte, etc.

Cuando los nifios escriben por iniciativa propia, preguntan a -
menudo sobre como se escriben algunas palabras, a lo que el maestro-
o0 sus mismos compafieros aportan la informacidn, con lo que se com -

prueba lo de la creacidn y recreacidn de su propioc comocimiento.

Los alumnos de sexto grado cometen a menudo errores ortografico
cortando y juntando palabras, pues atiende mas a la forma en que las
expresan al hablar que a la forma convencional en la que se deben -

escribir.

Es aqui donde adquiere una gran relevancia la accidn grupal, -

pues los conocimientos elaborados y reelaborados individualmente, se

.



enriquece con la aportacidn del grupo. Asi, de manera mis natural se -
realiza la correccidn de errores, sin la intervencidn abrupta del maes
tro. Ademids, el solo hecho de la correccidn de errores genera una acti
vidad interesante para el alumno, pues advierte la importancia de su -
participacidn de algo que considera como propio, aiin que haya sido --—

otro compaflero el que haya escrito el texto.

La actividad grupal imbuye al alumno mayor interés, convirtiéndose
en una necesidad de participar para que el texto contenga algo de si -
mismo. Con esto, la emseflanza de la lengua escrita adquiere nuevas di-
mensiones, la clase adquiere vida propia y la reedificacidn del comoci

miento se convierte emn una realidad.

Otro aspecto que cobra importancia en los textos escritos por -
los nifios es su caracteristica coﬁunicacional, a este respecto Freimet
comenta: "La vida de la clase adquiere caracteristicas insospechadas -
de actividad" (36). El hecho de que el alumno tenga la certeza de que-
sus escritos serdn leidos por otras personas hacen que adquieren mayor
responsabilidad, de tal manera que "las letras y los signos adquieren-—
todo su valor y significacidn, pues la menor omisidn, el menor cambio-
de un signo han de ser corregidos”(37). Este tipo de actividad despier
ta en el niifio la necesidad de escribir, contando cada parte de su vida,
sus experiencias, quedando en otro plano las imposiciones de un apren-

dizaje estéril. Con el texto libre vuelca su vida dentro del aula, —--

las situaciones de aprendizaje de la lengua. Antologia p.22
{37) Idem.




convirtiendo el cimulo de redacciones en un 1ibro vivo.

Otro factor que se considera de gran relevancia es la corres-
pondencia interescolar, pues la interaccidn en la autocorreccidn --—
proporciona una ayuda de mucho valor; facilitando asi, el respeto a
la autocestima, es decir, que cuando un compaliero encuentra um error
en el texto de otro, de manera respetuosa la corrija sin llegar a-
1z crueldad de la mofa,colaborando, de esa manera, a romper coml —-

las inivisiomes provocadas por las précticas tradicionales.
5.2 Metodologia.

A fin de lograr que el nino se incorpore activamente a la so-
ciedad de la que forma parte mediante el uso de la lengua como ins
trumento de comunicacidn, se propiciard que el nifio realice textos

libres como alternativa para mejorar su expresion escrita.

Para el desarrollo de las actividades, el maestro propiciarad
el momento oportuno presentando al grupo una carta, un recado o -
alguna noticia periodistica, para leerla en voz alta. Una vez que
el alumno haya puesto atencidn en lo que se lee, el maestro les-— .
dird el fin que persigue el objeto que haya leido. De tratarse de
una carta, explicari que &sta es un medio de comunicacidn emplea-

do cuando no existen otros medios de poder hacerlo.

A continuacidn el maestro le preguntard: ; Les gustaria plati
car con alglin amigo de otro grupo o de otra escuela? como este tipo
. ®

de trabajo es poco usual en las labores educativas, el inter&s por-



1a novedad deberd ser aprovechado al méximo, permitiendo que el nifio
escriba lo que desee sin coartarsele cuando cometa algun error Orto-
grafico- lo que formard parte del proceso del dominio de la lengua -
escrita-, al contrario, el objetivo de esta actividad es que el niio

escriba puesto que solo asi aprenderd a hacerlo.

Cuando los textos hayan sido terminados, se pedird que formen-—
pequenos gru pos (equipos) de cinco alumnos como maximo, para que -

hagan intercambio de cartas con las cuales serdn leidad en voz alta.

Con ésto, se logran dos cosas que el nifio sienta la necesidad-
de escribir algo que para &l tenga significado y a la vez, al estar-—

leyendo los escritos de sus companeros, se estari fomentando el gru-

po por la lectura.

Una vez que los equipos hayan agotado la lectura de los textos
se pediri a cada uno que seleccione los mejores para confrontarlos -
entre si, luego, entre todo el grupo, Sse seleccionarada al mejor de -
todos. El autor del mismo lo escribird en el pizarrdn para que entre
todos los miembros del grupo participen en su correccidn. De este —--
modo, el conocimiento que se adquiere, se logra mediante la sociabi-
lizacidn y la comstruccidn grupal a partir de la negociacidn y el -

intercambio de saberes.

Este procedimiento es recomendable para iniciar al nific en el-
manejo de la lengua escrita basaso en sus propias experiencias. Cuan
do este descubre que lo que escribe tiene un fin y un significado, -

es cuando se empieza a preocupar porque sus escritos queden correcta
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mente elaborados, es decir, que existe el reconocimiento y aceptacidn

de los convencionalismos sociales con respecto a la expresidn escrita.

Las actividades de expresidn oral permiten que los ninos - — --—
desarrollen con mayor libertad su capacidad de manifestar sus ideas,-—
sentimientos y opiniones en diversas situaciones dentro y fuera de la

escuela.

En el trabajo escolar, para que el nifo desarrolle su expresidn
oral, se le debe permitir que pueda externar sus opiniones, ademis de
propiciar su interaccidn con sus compafleros, participando en discusio
nes colectivas de inter&s general que se generen a partir de experien

cias, lecturas, o de cualquier ctro tema.

Para que el nino mejore su expresidn escrita, es importante que
se impulse ademds su lenguaje oral, pues si se habla bien, su escritu
ra serd mas fluida. Esta es la razdm por la que se relacionard de -
maners indistinta la expresién oral y escrita. Para que exista esta—
relacidn se le pedird que trate de escribir lo que se habla. Esto —--

ayudari a mejorar notablemente su expresidn escrita.
5.3 El papel de las actividades

; Qué importancia reviste el que para la consecuencia de una meta de-

terminada se lleve a la prdctica las actividades més adecuadas?

En el proceso ensenanza-aprendizaje, el fijarse metas a largo y
corto plazo es muy comiin, puesto que ello permitird al docente clasi-

ficar aquellas actividades que considere precisas para lograr sus -—-—
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propdsitos con el menor esfuerzo y en el menor tiempo posible.

De ahi que la planeaciln en toda accidén educativa, sea insosla-
yable, ademds, ello permitird al maestro 1levar un control de todo el
proceso, lo que facilitard la emisidn de juicios valorativos acerca-

del aprovechamiento de sus aprendices.

Un buen registro de los datos obtenidos durante el interactuar—
cotidiano permite tambign al maestro darse cuenta ddnde y cuéndo es -
necesario preparar actividades de reforzamiento para aquellos alumnos
que demuestren mayores deficiencias. Entendiendo por reforzamiento --

las actividades extras que se realizan.

Para que todo lo anterior sea posible, la teoria juega un papel
importante, pues al conjugar ésta com la préactica, se alcanza un gra-

do mayor de calidad y madurez en las gestiones educativas.

Al poner en operativizacién 1as actividades planteadas, en un -
principio los resultados fueron pocos los alternadores, pero a medida
que las practica se sucedian, las mejoras cada vez iban en aumento:-—
la primer dificultad que se afrontd fud a romper com el viejo esque-
ma de querer escribir considerando las reglas de la ortografia mis -
que las propias ideas; a medida que la gramdtica fué dejada en segun
do término, las experiencias transformados en textos fluyen. En el -

apéndice se presentan algunos de ellos.
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5.4 Evaluacidn.

En todo procesc educativo la evaluacidn es un aspecto insepara-
ble, puesto que ésta proporciona al maestro la informacidn necesaria-
para comprobar el grado de aprovechamiento logrado por el alumno. Por
otra parte,permitiré al maestro observar si su ilabor ha sido desempe
flada positivamente, es decir, tambidn ayuda a medir el trabajo efec -

tuado tanto por el alumno COmO POr el maestro.

Se entiende por evaluacidn, desde el punto de vista pedagdgico,
la accidn sistemdtica que recoge informacibn objetiva y dtil para la-
toma de desiciones racionales, sobre el grado en que los educandos lo

gran los objetivos que se han propuesto.

Fn base a la concepcidn planteada, los datos que se recabardn -
para la emisidn de juicios valorativos de los objetivos propuestos,-
se tomaran de la accidn directa del sujeto sobre el objeto, es decir,
que la evaluacidn se derivard del dominio que los alumnos ejerzan ——
sobre el texto libre como alternativa para mejorar la expresidn es-

rita.

lLos indicadores a evaluar en los textos de los alumnos son: la-
ortografia, la comprensidn del texto, el uso de la puntuacidn y la --—
coherencia.

La ortografia es importante en el manejo de textos, por ese MmO~
tivo cobra mayor inter&s en que el alumno acceda al uso adecuado de -
la misma al realizar sus redacciones, recurriendo al diccionario para

que seal €1 mismo quien se de cuenta de sus aclertos y errores.



Por otra parte, es indispensable que el nifio tenga conciencia de
lo que escriba, de 1o contrario, el interés por los textos desaparece.
Por eso el grado de dificultad en las redacciones iri aumentando pau-—
lativamente de acuerdo a los avances que Se tengan al respecto; pri-
mero realizari pequenas y sencillas composiciones para luego llegar a
plasmar ideas mas complejas, formando textos que llamen la atencidn -
tanto a compailerosS COmO maestros. Para ello es importante hacer notar
al alumno el significado de sus escritos y la mejor forma de hacerlo-
es que &1 mismo vea la accibn comunicativa desplegada a través de sus

textos.

La puntuacidn es uno de los aspectos que se tienen que tomar en
cuenta al momento de valorar los escritos realizados por los alumnos,
ya que ayuda a dar sentido y énfasis a las redacciones; otro aspecto
que se comnsidera necesario tomar en cuenta es que las ideas tengan -

relacidn unas con oLIras, evitanco asi, la incoherencia.
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5.5 CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS.

Siempre que el nifo se enfrente a situaciones conflictivas, -
es saludable que por si mismo trate de resolverlas, ya que de esta-

manera, serd &1 mismo el artifice de su conocimiento.

La rarea del docente concebida bajo la perspectiva de comstruc
tivismo, deberd concretar al de un guia, que conducird las activida-
des tendientes a la consecucidén de las metas fijadas, por el camino
mis corto y largo plazo, pues esto obligarid a realizar una planifi-

cacibén que facilitard@ la labor del maestro.

Es necesaria una nueva concepcidn de los alumnos en el aula,-
que pasen de ser sujetos de aprendizaje a constructores de las cir-
cunstancias y el saber, en éste sentido es importante que dentro de
la 16gica de los contenidos se utilice el conocimiento y las viven-
cias en torno a la comunidad y a las caracteristicas individuales -
de los educandos, ya que éste es el antecedente que permite el acer

camiento de los mismos.

Las nuevas situaciones de aprendizaje permiten la participa -
cidn activa del educando, a travds de diversas actividades como lo-
son lectura, redacciém,observacidn, investigacidn, andlisis y discu
sidn originando en ellos el interés y la necesidad de adquirir nue-
vos conocimientos y los mds importantes apreciar de distintas mane-

ras los problemas de la realidad social que enfrenta cotidianamente.

En tal sentido la evaluacidén de esta actividad y situaciones -



de aprendizaje, deben considerarse como un proceso sistemdtico,conti-
nuo, integral ¥y participativo destinado a diagnosticar, interpretar y
orientar y reorientar el proceso educativo, dando pauta al docente -
para formar criterios y mejorar sus estrategias metodoldgicas para la
ensefianza, con el fin de asumir en e] saldn de clases una actitud pe-
dagbdgica congruente que obtenga control sobre sus intenciones de lo -
grar que el alumno adquiera una mayor independencia para la expresidn

escrita vy sea capaz de realizarla de la mayor manera posible.

Por tal motivo es necesario que el docente se actualice ¥y esté
consciente de las innovaciones pedagégico—didéctico para que se apro
pie y manipule los contenidos de las nuevas tendencias, sea capaz de
estimular y orientar en sentide intelectual, social y afectivo el -
procesc formativo del escolar. Asi como también que logre una cone -
xidn Intima entre su estructura burocratica para que em comjunto -
realicen planeen y propongan actividades de trabajo dentro y fuera -

del saldn de clases.

En base a los resultados obtenidos con la aplicacidén del tex-
to libre como altermativa para mejorar la expresidn escrita, se re-
comienda su incorporacidn a los planes de todos aquellos maestros -
que al igual que yo, noOS enfrentamos al problema de la deficiencis

en la expresidn escrita.
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