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1.- INTRODUCCION.
1.1. GENERALIDADES.

Es incuestionable el hecho de que el alumno que in-
gresa al primer grado de educacidn primaria se enfrenta
a un nuevo mundo en el que habrd de desarrollar diferen-
tes actividades encaminadas a la adquisicidn de "conoci-
mientos". (1)

Generalmente, el maestro que atiende este grupo se
encuentra ante la presidn de ensefar a leer y escribir,
ya que la mayoria de las personas consideran que es éste
el objetivo primordial del primer grado.

Para que un nifio adquiera conocimientos en general,
€s necesario que se encuentre en un medio que le resulte
tanto familiar como favorable.

Un nifio que se siente parte del medio que le rodea,
podréd actuar sobre éste y, a la vez, recibir su influen-
cia.

En este trabajo se aborda la importancia de "LA SO-
CIALIZACION DEL NINO EN EL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRI
MARIA" partiendo de la idea de que la SOCIALIZACION y la
MADURACION son factores determinantes en el &xito o fra-
caso de nuestra labor docente.

Aqui se exponen las razones para aborda? dicho tema
destacando el hecho de estar convencidas de que la SOCIA

LIZACION influyé de manera determinante, ya que el nifo
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gue ingresa a primer grado de primaria presenta una se-—
rie de caracteristicas, entre las que destaca su egocen
trismo, motivo por el cual debemos inducirlo a partici-
par y hacerlo sentir miembro de un grupo, ya que el ob-
jetivo fundamental de la educacidén lo constituye el hom
bre, pero no como individuo aislado, sino como ser so-
cial, y es precisamente a €l a quien dirige su accidn.
En la introduccidn se explican los conceptos de -
SOCIALIZACION y EDUCACION desde diferentes puntos de -
vista, asi como la justificacidn del trabajo realizado.
El capitulo dos lo conforma el MARCO TEORICO, den
tro del cual se consideran algunos temas como: "El hom
bre, objeto y meta de la educacién™, "La educacidn y -
el hombre} "La historicidad de la practica docente" y-
"Antecedentes del aprendizaje" y se toma a la Teoria -
Psicogenética en el concepto de Jean Piaget con el fin-
de profundizar en el conocimiento del desarrollo del --
pensamiento del nifo y como consecuencia, se presenta-—
ran los diferentes estadios o periodos, profundiéando~
en el Periodo Pre-operatorio, considerando la socializa
cidn como un elemento importante dentro de esta etapa.
En el capitulo tres se analiza la influencia de la
SOCTIALIZACION en el proceso ensefianza—aprendizaje, ad-

virtiendo sobre las ventajas de "invertir" tiempo en la



incorporacidén del alumno al nuevo grupo, asi como las —--
desventajas de no propiciar actividades intrégradoras.

E1l capitulo cuatro se refiere a la responsabilidad
social de la escuela, incluyendo los temas: "Funcidn de
la institucidn escolar] "Naturaleza de la responsabili-
dady "El nifio de seis a siete afios segiin Jean Piaget"
"El nifo de primer grado! "El programa escolar" "Objeti
vos" y "El programa de primer grado".

En el capitulo cinco se hace mencidn de la estruc-
tura del programa de primer grado y se habla también de
su vinculacidn con el programa de preescolar, asi como
los libros de texto empleados y las sugerencias metodo-
16gicas.

Se presentan también conclusiones y algunas sugeren
cias para favorecer la integracidén grupal y la interac-—
cibén de los alumnos en la realizacidén de las diferentes
actividades cotidianas.

Esperamos que este trabajo aporte algunos elemen-
tos para favorecer el trabajo docente y se logre esta-
blecer una relacifén enriquecedora entre el trabajo de
la educadora en preescolar y el del maestro de primer-
grado de primaria, fortaleciéndose reciprocamente y pro
yectandose en los resultados o logros educativos.

1.2. CONCEPTOS DE SOCIALIZACION Y EDUCACION.

De acuerdo con la definicién del diccionario Larou



sse, SOCIALIZACION es la colectivizacién de los medios
de produccibén y de intercambio, de las fuentes de rique-—
za, etc.

El diccionario de Pedagogia nos amplia este concep~
to, definiéndolo como aquella parte de la enculturaciédn
en la que se aprenden valores y normas de la sociedad o
grupo a la que se pertenece. Los socidlogos aducen prin
cipalmente.el concepto de rol para explicar la SOCIALIZA
CION. Esta se entiende asi como el aprendizaje de los -
roles sociales que un ser humano debe representar en la
sociedad.

En el senfido del desarrollo psicoldgico, la SOCIA-
LIZACION es el proceso por el cual el individuo desarro-
lla las capacidades necesarias para una incorporacidn —-
con é&xito a la comunidad social en la que vive.

Ia EDUCACION, en un sentido restringido, es defini-
da por W. Brezinka como las medidas intencionales y pla—
nificadas, acciones concretas mediante las cuales los --—
adultos intentan intervenir en el proceso del desarrollo
infantil para reforzar o poner en marcha procedimientos
de aprendizaje que conduzcan al nifio a disposiciones y -
modos de conducta consideradas por los adultos como de-
sgables.

La educacidn aspira al perfeccionamiento de las fa-—

cultades del hombre y, a través de ellas, a perfeccionar



la persona humana, haciéndola mis apta para su conviven
cia en el medio ambiente que lo rodea y con la sociedad

de 1a gque forma parte,.

1.3. JUSTIFICACION.

Sin lugar a dudas la problemdtica que enfrenta —--
nuestro pais en el rengldn educativo es grave y de lo-
mads variada, repercutiendo notablemente en el desarro-
1lo mismo de la nacidn. |

Uno de los motivos que nos hizo inclinarnos hacia-
el tema de LA SOCTALIZACION DEL NINO EN EL PRIMER GRADO
DE EDUCACION PRIMARIA lo constituye el hecho de estar -
convencidas de que unas bases sbélidas tienen que favore
cer el crecimiento de cualquier empresa, y la educativa
nc puede sustraerse a este hecho.

Siendo el hombre un ser eminentemente social todos
y cada uno de sus actos han de influir positiva o nega-
tivamente en la sociedad de que forma parte, asi como -
todos los descubrimientos e inventos que se susciten -
en su entorno habradn de influir en &1, motivo por el -
cual se integra un binomio indisoluble entre el indivi-
duo como parte de la sociedad y la‘educacién, no pudien
do progresar uno sin la accidn del otro.

Pero el ser humano no toma conciencia de esta in-—

terdependencia durante los primeros afios de su vida, -



los cuales estédn caracterizados por una actitud egocén-
trica al preocuparse Gicamente por la satisfaccidbn de -
sus intereses v necesidades, de ahi la importancia de -
que en el primer grado de primaria tome conciencia de -
que es parte de una sociedad de la cual recibe benefi--—
cios yv con la cual habrad de participar para contribuir-
al progreso de ella, y, por consecuencia, de si mismo.

Al integrarse como miembro de su grupo, habrad supe
rado una actitud que le podria ser negativa, dando paso
a un trabajo de participacidn y cooperacidn del cual -
obtendrad mltiples beneficios y que le proporciocnaran —-
una mayor seguridad en sus acciones obteniendo mejores
resultados durante el proceso ensehanza—-aprendizaje.

Afin cuando la sociedad no se ha preocupado de dar-
le un caracter intencional a la educacibén, de planearla
y sistematizarla, el hombre se ve influido por los he—-
chos que a su alrededor se dan; por la iglesia, la im—-
prenta, el radio, la televisidn, las diferentes instan-
cias sociales, que vienen a constituir la educacidn in-
formal o no intencionada, la cual, quiérase o no, cons-
tituye una de las formas de educacidén que vienen a pro-
porcionar al individuo un capital cultural.

Pero (Podria el hombre recibir este tipo de educa-
cidn si no se desenvolviera en sociedad? Definitivamen-

te no; es por ello que se afirma que el hombre es obje-



to y meta de la educacidn, pero el hombre como miembro
de una sociedad, nunca el hombre aislado o ajeno a las-
relaciones sociales; ya que se forma un binomio indiso-
luble entre ambos: /el hombre habrid de existir como tal-
gracias a la educacidén y la educacidén habrad de existir-
como producto del hombre, refiriéndonos en todo momento
al hombre como SER SOCIAL.

En cuénto al marco tedrico, recurrimos a una reco-
pilacidén de informacidn acerca del desarrollo del pensa
miento infantil en base a los estudios y trabajos de -
Jean Piaget, ya que sus aportaciones son consideradas -
de gran valor junto con las de renombrados psicélogds,—
convirtiéndose en el fundamento central de la Psicolo--
gia Genética.

Jean Piaget nacid en Neuchatel, Suiza, en 1896, --
muere a los ochenta y cuatro afos, el 16 de septiembre-
de 1980, a los veinticuatro afos conoce a Simon, psicé-
logo colaborador de Binet, y lo invita a colaborar en -
uno de sus proyectos, se trataba de clasificar las res-—
puestas correctas e incorrectas de los nifios en alguna
prueba de razonamiento, Piaget se da cuenta que eran mu
cho més interesantes las respuestas errdneas de los ni-
nos que las correctas, preguntandose: "éCémo pasa el ni
fio, a través de cudles pasos, de una respuesta incorrec

ta a una correcta?", asi, la actividad de clasificar —--



las respuestas correctas no impidid que Piaget clasifi-

cara las respuestas incorrectas y apreciar que éstas --—

también tenian una regularidad, que eran clasificables,
gue no se dispersaban sin sentido, hay mds de una razén
para justificar esta observacidén de Piaget, una, es que
Piaget no era psicdlogo sino bidlogo, y ya contaba con-
diez afios de experiencia clasificando plantas y molus-—-
cos, ya se habia planteado el problema: para estudiar -
las relaciones entre el conocimiento y la vida orgénica
era necesario estudiar Psicologia Experimental. Esta-
necesidad habia surgido, desde que se ocupara de experi
mentar con moluscos en diferentes medios de adaptacidn,
que lo llevd a pensar que asi como las condiciones ex-
ternas son asimiladas por el organismo transformando —-—
su estructura, pero manteniendo su estructura de conjun
to, asi podia ser en el conocimiento. Se trataba de -
una concepcidn bioldgica del conocimiento que tenia in-
tencidén de poner a prueba, pero para ello tendria que -
expermientar con individuos en desarrollo cognoscitivo.

Las primeras observaciones e incursiones de inte—-—
rrogatorios que logrd hacer con los ninos, le permitie-
ron darse cuenta que lo que se proponia era dificil, pe
ro no descabellado.

Sus profundas y pionera teorias basadas en la in—-

vestigacidn del desarrollo cognoscitivo, han situado --



a la Psicologia del nific en camino para la realizacidn
de incontables acciones por sus seguidores o no, de su
corriente, resultando estos hechos de beneficio tras-—-
cendental en la Psicologia, constituyendo la base de -
una teoria del desarrollo intelectual.

"La Psicologia le debe aportes muy importantes a-
Jean Piaget y no creemos que sea una exageracidn decir
que su obfa revoluciondé el estudio del pensamiento y -

el lenguaje infantil."
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2.- MARCO TEORICO
2.1. EL HOMBRE: OBJETO Y META DE LA EDUCACION.

"Vinculada a su etimolégica ascendencia, la pala-
bra educacién posee un alto sentido antropoldgico. -
No existe, a decir verdad, ensayo educativo, sea viejo
0 nuevo, que no lleve su inquisitiva mirada, en estas-—
reflexiones, a la esencia del hombre y sus sustancia--—
les posibilidades. E1 objeto de la educacidn eskel -
hombre; el objeto y meta de la educacidn es la esencia
y devenir del hombre". (2)

La educacidn tiene su cardcter de ciencia como ex
ploradora de la esencia y el devenir del hombre; pero-—
para la educacidén el hombre no puede existir como indi
viduo, como ente aislado, para ella el hombre ajeno a-
las relaciones sociales eé Gtnicamente una abstraccién.

Un individuo s6lo puede alcanzar su caricter de -
hombre como miembro de una colectividad en la que se—
conjugan una diversidad de intereses. El hombre ha de
compartir una comunidad juridica, de lengua, etc., de-
lo contrario, desciende a lo animal, ya que es precisa
mente el hecho de desenvolverse en una comunidad con-
la cual comparte sus potencialidades y de la cual reci
be satisfactores a sus necesidades 1o que lo hace un -

ser social, llegando a conformar entre todos una cultu

[P
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ra que les permitird distinguirse de los irracionales.

Todos y cada uno de los hombres se encuentran vin
culados entre si, pues no se puede suponer siquiera —--
que puedan sustraerse a la sociedad, ni tampoco encon-
trarse yuxtapuestos, ya que todos comparten las mismas
necesidades y uno de sus principales objetivos es pre-—
éisamente el de procurar su satisfaccidn.

La educacién se programa y se planea en la blisque
da de un ideal de hombre, influyendo las generaciones-
adultas en la formacidn de los jdvenes y nifios en un -
intento por hacer de ellos el "el hombre ideal" que --
ellos han preconcebido.

El proceso de transformacién del nifio en hombre -
no s6lo puede ser visto como un fendémeno bioldgico que
se produce en cada ser humano. Debemos considerar que
el desarrollo individual s6lo es posible por la inte--—
raccién del organismo con su medio fisico y social, y-
también que el individuo humano sélo puede llegar a su
plenitud en continuidad con otros seres como &1.

Asi como los individuos humanos se reproducen bio
légicamente, asegurando de esta manera la continuidad-
de la especie, los grupos sociales aseguran su conti--
nuidad mediante la transminsidn cultural.

Formas de organizacidn, funciones, relaciones y -

G e s



12

posiciones de los miembros del grupo, y, en general, -
patrones de conducta social, son transmitidos por los-
miembros adultos de un grupo a los miembros jévenes; -
de no ser por esto, el grupo social perderia su fisono
mia, su cohesidn, y tenderia a desaparecer como grupo.

Cuando se habla de transmisidén no significa nece-
sariamente un traslado mecdnico o estdtico de las for-
mas de asociacidn y convivencia de un grupo dado, de -
ser asi, los grupos humanos no evolucionarian social--
mente y de hecho, afin viviriamos en un estado primiti-
vo de organizacidn social.

Las sociedades humanas se han transformado perma-
nentemente aunque quizds en alguna etapa de la humani-
dad, o en algunos pueblos en particular, el progreso -
nos parezca casi imperceptible.

La transmisidn social es dindmica, las generacio-
nes pretenden perpetuar sus modos de organizacién y --
convivencia, pero a su vez cada generacién asimila y -
transforma el legado social recibido en funéién’dél de
sarrollo total del grupo y de sus necesidades, proble-
mas, preocupaciones, expectativas, etc., diferentes, -
en alguna medida, de las que recibieron de la genera—-
cidn precedente.

Es asi que la sociedad, mediante la transmisidn -

generacional, tanto preserva como cambia sus formas de

Seetin i fon e o S e i B T
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vida comunitaria.

2.2. LA EDUCACION Y EL HOMBRE.

El hombre es el finico ser suceptible de ser educa
do, por lo que viene a ser el tema fundamental de la -
educacidn.

Pero para la educacién el tema fundamental no lo-
constituye el hombre que ya fue, sino que su problemd-
tica nuclear se localiza en el hombre que se estid for-
mando en el devenir histérico; al mirar retrospectiva-
mente, la intencidn es profundizar en el conocimiento-
de lo que fue el hombre y cdémo logrd evolucionar hasta
llegar a lo que es hoy y cimentar las bases de lo que-
sera.

El hombre es un ser perfectible, inacabado, que -
se estd formando en un proceso dentro del cual se esta
realizando la historia de la cultura. La educacién ~-—
tiene su historia en la constante renovacidn humana --
por el progreso de la cultura. La historia de la edu-
cacidn estd caracterizada por grandes é&pocas en las —-
cuales se pone de manifiesto una novedad en la sinte—-
sis renovadora del hombre.

Solamente cuando se ubica al hombre dentro de la

cultura podemos concebir la educacidén, razén por la -
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cual se considera al hombre como el ser creador de la-
cultura, particularidad que le permite formarse, jugan
do en este proceso un papel fundamental la educacién.

El trinomio constituido por el hombre, la educa--
cidn y la cultura no se puede desvincular, pues ha evo
lucionado a lo largo de la historia universal. El hom
bre no se puede concebir fuera de la educacidn, pues -
es ésta la que le da el cardcter de HOMBRE SOCIAL, ya-
que la educacidn la va a recibir como miembro de un ni
cleo comunitario que le va a dar la oportunidad de re-
lacionarse y ser sujeto de la cultura.

La génesis del hombre ha sido buscada a través de
diversos medios como la religidn, la Filosofia, a tra-
vés de una concepcidén biblica o teoldgica, incluso has
ta mitoldgica, pero no puede lograr una respuesta con-—
creta con estas bases; se debe establecer una serie de
supuestos que nos conduzcan a un estadio cultural, -—-
pues a través de la cultura es como el hombfe puede -
justificar o acreditar su existencia; por minima que -
ésta sea, la cultura es la que le proporciona la opor-
tunidad de ser parte de la humanidad, es la que le da-
el cardcter de ser racional pues &l es un proyecto al-
cual la educacidén crea de acuerdo al grado cultural de

Su grupo.

e e 2
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Para que se pueda dar la cultura es necesaria la parti
cipacidn de la totalidad, pues el hombre por naturale-
za tiende a imitar, lo cual limita grandemente su crea
tividad, rompiendo el progreso de la cultura, motivo -
por el cual no se puede hablar de un hombre creador de
una cultura.

El propésito de la educacidn se localiza en su do
ble papel de asimilacidn y creacidn de la cultura; ya-
que si se limita a la pura asimilacidn no puede evolu-
cionar, llega un momento en que se estanca, haciéndose
necesaria una constante creacidn de cultura para que -
exista progreso v continuidad.

El hombre posee una conciencia creadora que lo o-
rienta hacia tres grandes objetivos culturales: inves-—
tigacidn cientifica, actividad moral juridica y crea—-—
cién artistica, los cuales poseen valores que vienen a
ser, respectivamente, la verdad, la justicia y la be—-
lleza, que corresponden a tres funciones de la concien
cia humana, como son la razdén, la voluntad y el senti-
miento.

El proceso de transformacidn del nifio no sdlo pue
de ser visto como un fendmeno biopsicolégico que se —-
produce en cada ser humano. Debemos considerar que el

desarrollo individual s6lo es posible por la interac—-
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cién del organismo con su medio fisico y social, y tam

bién que el individuo humano sdlo puede llegar a su -~

plenitud en continuidad con otros seres como é&l1.

Asi como los individuos humanos se reproducen bio

légicamente, asegurando de esta manera la continuidad-
de la especie, los grupos sociales aseguran su conti--
nuidad mediante la transmisidn cultural.

La sociedad, mediante la transmisidn generacio--
nal, tanto preserva como cambia sus formas de vida co-
munitaria.

Esta transmisidén de carédcter dindmico es posible-
a través del proceso denominado comunicacidn. Cuando~
los adultos de un grupo social se comunican con los jo&
venes, es decir, cuando buscan una relacidn de inter—-
cambio mutuo para alcanzar fines comunes, se estd en -~
camino del entendimiento entre viejos y jdvenes, niifos
y adultos; la influencia de los adultos sobre los jdve
nes buscando el compromiso de éstos con los intereses-
y acciones mds caras para aquéllos, es posible sobre -
la base del respeto y la aceptacidén del espiritu infan
til yv juvenil.

El proceso de comunicacidén al que se hace referen
cia , busca la comunidn de todos los miembros de una -

comunidad en aspectos fundamentales para la vida del -
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grupo., Tales aspectos s6lo pueden ser compartidos por
los jovenes si se conduce la accidn por vias diferen——
tes a la imposicidn, la préctica o el abuso de la fuer
za.

Es necesario crear condiciones sociales que sensi
bilicen gradualmente al nifio y despierten en él la con
ciencia social e histdrica, condiciones que inviten a-
los niﬁoé a la participacidbn, al enfrentamiento comiin-
de problemas vitales y sociales vy a la expresidn de --
ideas, sugerencias, proposiciones, etc., que por venir
de nifos y jdvenes es de valor excepcional, ya que ne-—
diante estas actividades la generacidén joven despierta
de un mundo propio para semilla de una ciudadania futu
ra con mas probabilidades de éxito que la actual.

Desde el punto de vista sociolégico, la educacidn
se centra en la formacidén de una conciencia social en-
los jbvenes, enfocada a la modificacidn de condiciones
adversas para la vida cotidiana del grupo social de -~
pertenencia.

Lo que transmite una generacidn a otra no es s6lo
elylegado social, sino la cultura toda, el conjunto de
l1a produccidn humana que incluye los avances técnicos,
cientificos y artisticos; las creencias y explicacio -

nes de los fenbmenos, los usos y las costumbres en ge-—
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neral, las formas de pensar, de sentir y actuar que ca
racterizan a un grupo social.

Abarca tanto la produccidn humana universal, como
la nacional, regional y local.

Este formidable conjunto que constituye la cultu-
ra humana es transmitido de generacidn en generacidn,-—
pero aqui, al igual que en el aspecto social el proce-
so no se produce mecdnicamente, sino a través de la ——
asimilacidén gradual que implica la reelaboracidn de 1la
cultura por cada nueva generacidén vy la transformacidn-
en términos de crecimiento del lenguaje cultural.

Debido a que en cada momento del devenir de la vi
da humana, el medio ambiente y la cultura creada plan-
tean problemas diferentes a cada generacidn, y debido-
a que en los seres humanos existe una tendencia natu--—
ral a la creacidn y a la trascendencia espiritual, ca-
da generacibn reelabora y transforma el legado cultu--
ral recibido. Asi, la cultura es recibida por cada —-
nueva generacidén en forma activa, participativa y re——
areativa; una rééepcién rigida y pasiva no explicaria-
el progreso humano v llevaria a una degradacidn de la-
cultura y de la especie.

l.a educacidn es un fendmeno en el que intervienen

el individuo, la sociedad y la cultura; es la metamor-—
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fosis del individuo en un ser social y cultural; es el
proceso a través del cual el hombre se construye para
emprender con los suyos la reconstruccidn de la vida -
social y el progreso de la cultura.

Cuando un individuo nace, demuestra que tiene ne-
cesidades fisicas y todos sus esfuerzos y capacidades-—
se ven encaminados f{nica vy exclusivameﬁte a su satis—-—
facciédn, y‘a medida que pasa el tiempo, va abandonando
su cardcter cien por ciento individualista para incor-—
porarse al medio que lo rodea. Es entonces cuando se-
inicia el proceso de SOCIALIZACION, entendido éste co-

mo el medio por el cual el individuo internaliza las -

pautas y comportamientos sociales del grupo o comunidad.

l.a familia es la base de la organizacidn social, -
es la instancia mediadora entre el individuo y la so—-
ciedad, reproduce a los individuos biolbdgica, social ¥y
culturalmente, vy es el camino de la identificacién, 1la
afiliacidén y la participacidn social.

En la familia se inculcan diferentes habitos ¥ ac
titudes, ademads de que se imponen ciertas normas de —-—
comportamiento como: incorporacidn social, respeto, —-
obediencia, en resumen, los valores morales, religio—-—
sos, éticos, etc.

La familia es una institucidn social cuya repercu

cidén es determinante en el proceso educativo, ya que -
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cuando el nifio asiste a la escuela, no lo hace partien
do de cero, sino que ya posee un capital cultural ad--
guirido en el ambito familiar.

El nifo adquiere en el hogar ciertas actitudes --
gue habran de conformar sus habilidades, ademds, se le
han inculcado de antemanoc ciertas normas y valores que
ha de respetar v que son las que influirdn en su com—-—
portamiento tanto en la escuela como en la sociedad en
general.

El marco referencial que establece la familia es
déterminante, pues es en el seno familiar donde recibe
el nino las bases, los cimientos que habridn de cons——-
truir su personalidad.

Para que el nifio se adapte con facilidad a situa-
ciones nuevas, es necesario inicialmente que conozca -
algunos aspectos del medio gque le permitan actuar con-—
mayor confianza y seguridad. Por otra parte, es a par
tir de las vivencias personales que el individuo esti-
mula e incrementa sus capécidades y potencialidades in
natas, favoreciendo la adquisicidén de conocimientos.

LLa convivencia del nifio con personas ajenas a su-
nicleo familiar le proporciona nuevas experiencias gque
le vienen a brindar la posibilidad de comunicarse y re
lacionarse con miembros de su comunidad, ampliando no-

s8lo sus conocimientos, sino también sus afectos.
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Es necesario que el nifio vaya tomando conciencia-
y comprensidn de la convivencia social que debe practi
car, ajustando su conducta de acuerdo a los patrones -
establecidos en la sociedad en que vive,

El nifio toma initialmente de su familia los mode-
los de relacidn y comportamiento. Cuando ingresa a ——
una institucidn escolar es cuando enfrenta por primersa
vez otro medio que ampliard su campo de accidn social.
Ahora se enfrenta a condiciones diferentes y se verd -
en la necesidad de crear nuevas formas de relacidn en-
un grupo més amplio.

Esta situacidn lo llevard a ser mas independiente
y, al mismo tiempo, al interactuar con otros, confron-
tard situaciones de participacién, trabajo en grupo y-
colaboracién, manifestando entonces sus particulares -
formas de relacidn e internalizando pautas y normas —-
gue satisfacen a los demis.

Fn el primer grado de primaria resulta fundamen--—
tal que el nifio comprenda que su vida poersonal estd -
indisolublemente ligada a la vida social, ante la cual
requiere reconocerse y ubicarse como una persona vincy
lada y producte, en gran parte, de las circunstancias
sociales. En este sentido es necesario que busque des
cubrir, describir, reconocer, interpretar y criticar -

los fendmenos sociales; que participe activamente en -
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la sociedad y tenga conciencia de ser agente de trans-
formacidén, ya que como miembro de ella tiene derechos-
que ejercer y obligaciones que cumplir.

El manejo del programa actual estd encaminado a -
descubrir las posibilidades reales de cada nifioc'y ———-
crear un clima apropiado para que sus intereses puedan
manifestarse.

Por fal motivo, es importante sefialar que una de
las tareas primordiales del maestro es conocer al niifo
con el cual va a trabajar, quien presenta una serie de
caracterisitcas y necesidades especificas de su edad.

Uno de los sucesos méds importantes en la vida de-
los infantes lo constituye sin lugar a dudas el ingre-—
so a la institucidn escolar, motivo por el cual el pri
mer dia de clases es bastante significativo, pues de -
lo gque suceda durante ese dia dependerd en gran medida
el comportamiento posterior de los alumnos.

Para algunos nifios es motivo de alegria y un mo-——
mento deseado durante mucho tiempo el asistir a un cen
tro educativo, pero no es asi para todos, gues'hay -
quienes se resisten a ir, ya que para ellos representa
un verdadero tormento el tener que desprenderse de su-
medio familiar para ingresar a otro que les es total——.
mente desconocido, causandoles incertidumbre y temor -

por haber escuchado comentarios desagradables acerca -
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de la escuela, sobre todo cuando en su medio se utili-
za la palabra escuela como sibolo de un lugar de casti
gos v obligaciones al que forzosamente tiene que asis-
tir.

Es por ello que los docentes debemos poner espe--
cial atencidn a los sucesos que habradn de desarrollar-
se durante este periodo de adaptacidn, para que la ex-—
periencia resulte agradable para los nifios y dejen -—-—
atras esos pensamientos atemorizantes.

Por lo antes expuesto, nos damos cuenta de la im-
portancia que reviste dentro del proceso ensefianza-—-—-
aprendizaje la SOCIALIZACION DEL NINO EN EL GRUPO.

El ser humano no puede progresar en el aislamien-
té, la felicidad para &1 depende en gran medida de la
adaptacidn social que mediante la convivencia con —-—-—
otros, las oportunidades de cooperar, la sensacidn de-
aceptacidn y pertenencia a un grupo, llevan a cabo.

El proceso de ajuste o modificacidén de la conduc-
ta del educando se favorece con su ingreso a la insti-
tucidn escolar, a través de la interaccidn que tiene -
con sus compaheros y maestros, la adquisicidn de con——
ductés sociales y la aceptacidn de normas de conviven-—
cia que le permiten la integracidén a un grupo.

La progresiva estimulacidn en este campo promove-

rd la conciencia y conocimiento de su medio social, a-
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través de la accidn de la escuela y de ésta a‘la comu~—
nidad. Aprendiendo, comprendiendo y aceptando normas-
de convivencia social; todo esto introduciri a través-—
de la estimulacidn organizada en el inicio de una con-
ciencia civica, significante de 1la solidaridad sbcial,
cuyo aprendizaje se inicia en la etapa escolar.

Los alumnos que no logran integrarse al grupo ten
dran mayof dificultad para alcanzar los objetivos de -
la ensenanza.

Es tanta la importancia que conl%eva el hecho de-
asistir a la escuela, que se debe procurar que ello no
signifique una ruptura en el proceso de desarrollo y,—
en cafnbios se entienda como una etapa de transicidn en
la cual habran de respetarse las caracteristicas infan
tiles sin sustituir el ambiente 1liidico del nifio por un
ambiente formal.

Para que el nifo se adapte con facilidad a situa-
ciones nuevas es necesario inicialmente que conozca al
gunos aspectos del medio que le permitan actuar con ma
vor confianza y seguridad.

\ Por otra parte, es a partir de las vivencias per-
sonales que el individuo estimula e incrementa sus ca-
pacidades y potencialidades innatas favoreciendo la ad
quisicidén de conocimientos.

Entre los factores basicos del estimulo por el es
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tudio conviene sefnalar la creacidén de un ambiente sano
en la colectividad escolar, que contribuya a elevar -
el sentido de responsabilidad de los alumnos.

En una clase donde predomina un ambiente sano res
pecto al estudio, toda la labor de los educandos sigue
un camino fecundo. Cada alumno procura hacer lo que =
los demds de la mejor manera posible. El ambiente en-—
tre los eécolares se forma de distintas maneras:

A) A lo largo de un curso el profesor fortalece -
el pensamiento colectivo e inculca la costumbre de tra
bajar grupalmente.

B) En caso de infraccidn de la disciplina por al-
glin alumno en clase, el profesor subraya que este com-
portamiento dificulta el trabajo de los demis.

C) E1 profesor organiza ante todo el trabajo co--
lectivo en clase, procurando incorporar a &1 a todos -
los alumnos, entre ellos a los débiles, a los pasivos-—
y a los que se distraen facilmente; y al mismo tiempo*
lleva a cabo una actividad individual diversa con cada
alumno.

En su preocupacidén por desarrollar la colectivi--
dad infantil, el profesor crea una opinidn entre los a
lumnos respecto a los problemas esenciales de la vida-
escolar: la responsabilidad ante el estudio, la lucha-

contra la ayuda en voz baja yv la copia. La ayuda mu—-
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fua entre compafieros es un signo de armonia de la co -
lectividad infantil, por lo que en la clase debe rei -
nar la intransigencia tanto para el perezoso que espe-
ra que un compaifiero le "sople" una respuesta, como pa-
ra el escolar aventajado que rehiisa prestar .algo a o--
tro o una ayuda organizada.

Para lograr este ambiente de camaraderia y coope-—
racidn se'hace necesario que el alumno tome conciencia
de la importancia de su participacidn desde el primer-

dia de clases.

2.3. LA HISTORICIDAD DE LA PRACTICA DOCENTE.

Afin cuando la Historia se relaciona con lo tradi-
cional, en el sector educativo se considera como el ~—-
proceso de modernizacidn o actualizacién; conforme se-—
aprenden nuevas técnicas, se va conformando la histo—~
ria, aunque claro, hay quienes se oponen a lo moderno,
considerando los métodos antiguos como los mejores.

No podemos explicar la historicidad de la practi-
ca docente basadndonos solamente en un juicio valorati-
vo, va que toda la practica docente, tradicional o mo-—
derna, refleja un proceso de apropiacidn y de construc
cidn.

Todo maestro se ha ido apropiando de los distin--

tos saberes que posee y ha seleccionado y empleado di-
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versos métodos de los cuales se ha enterado en diferen
tes momentos de su vida. Muchos de estos saberes los-
ha adquirido gracias a la continuidad histdérica, que -
le proporciona la base o esencia de lo que es la prac-
‘tica docente; pero no todo es simple reproduccidn, si-
no que cada maestro tiene su propia concepcidn de lo -
que esto es, y ademds tiene su muy particular manera -
de llevaflo a cabo, por lo que cada maestro tiene una-
actuacidn que puede ser muy diferente de una clase a -
‘otra, de un grado a otro, etc., amén de la diversidad-
de situaciones que enfrenta, va que su practica esta -
directamente influenciada por el contexto cultural y -
social, el cual a su vez estd en constante transforma-
cidén.

La préactica docente tiene vestigios de lo que fue
en sus inicios vy lo que ha ocurrido en el transcurso -
del tiempo ha hecho que cambie y seguird cambiando, —-
pues cuando un maestro da una clase cualquiera, no la-
da tal y como se marca en el programa, sino que, de la
trayectoria tanto de la escuela como del maestro y de-
los alumnos, dependen los recursos, técnicas y métodos
que se emplearadn y la forma en que se llevardn a cabo-
las actividades.

"Es imposible elevar la calidad de la educacidn -

con la imposicidn de nuevos modelos, métodos, técnicas
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o recursos; la calidad de la educacidn s6lo .se puede -
elevar o construir en base a la historicidad de la --—-
prdctica docente y a la experiencia de los maestros."
(3).

En innumerables ocasiones se le da un alto valor-
a la experiencia, consideradndola responsable del buen-
funcionamiento en la aspiracidn a la perfeccidn.

El comportamiento es un reflejo de la experien —-
cia, pero la experiencia a la vez nos dicta los patro-
nes de comportamiento que hemos de respetar, por lo —-—
que no siempre vamos a comportarnos como nosotros qui-
siéramos, sino como nos marca la experiencia el mode -
lo, el deber ser; generalmente tratamos de acatar e in
teriorizar todos aquellos valores que la sociedad esta
blece como ideales.

Para definir el concepto de valor hay que determi
nar de qué tipo de valores estamos hablando. Si es de
valores operativos podemos decir que son aquellos por-
los cuales mostramos preferencia; los valores concebi-
dos son aquellos en los que nos inclinamos por algo —-
simb&élico v el valor objetivo al que se le da una pre-—
ferencia objetiva, pero en esta ocasidén no se hard re-
ferencia a este filtimo.

Cuando un ser humano llega al mundo, muestra cla-

ramente lo que guiere, y esto no es siempre lo mismo,-
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'

por lo que podemos decir que sus valores son flexibles
y mdviles, pues a &1 lo que mads le interesa es sentir-
se seguro y alimentado, asi como encontrarse en repo -
so, sin que neda lo perturbe; y esto lo muestra clara-
mente y en todo momento (valores operativos).

Conforme va creciendo, aquel individuo va adaptan
do sus valores a lo que considera como "bueno" o "ma -
lo", olvidandose practicamente de lo que son sus nece-
sidades, para atender a lo que "debe ser", sus patro -
nes de valores ahora estdn preestablecidos por la so—-—
ciedad en la cual se estd desenvolviendo, son valores-
fijos, rigidos, de los cuales no se puede sustraer sin
alejarse del modelo ideal.

Cuando la persona alcanza un nivel de madurez emo
cional vuelve a comportarse como el recién nacido, es-—
decir, vuelve a atender a lo que sus funciones orgéni-
cas le indican gque debe hacer, pues la experiencia le-
dicta que sus acciones estdn bien encaminadas y no ha-
brd que arrepentirse de las consecuencias, intervinien
do en ellc tanto el pasado como el futuro; al emplear-
el criterio de su organismo, en lo que diferencia del-

recién nacido es en que sus actos son concientes.
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2.4, ANTECEDENTES DEL APRENDIZAJE.

o El nifio desde el Qéﬁéﬂfﬁ én‘que nace adquiere —--—
ciertas formas de comportamiento, desarrolla habilida-
des, destrezas e internaliza ciertas normas y valores,
ademés de que adopta tradiciones vy costumbrés dé su co
munidad; todo esto viene a constituir lo que se denoml
na experiencias previas o antecedentes del aprendizaje
escolarizédo, presentidndose en los tres aspectos de la
personalidad del nifio: cognoscitivo, sociocafectivo y -
psicomotriz.

Dichas experiencias previas se dan de manera muy~—
diferente en cada nifio, ya que en ellas interviene el-
medioc socioeconbémico, afectivo, el grado de cultura de
sus familiares, los habitos, estimulos y motivaciones—
que reciban de su entorno, etc., lo que provoca que ad
quieran diferentes grados de madurez, aiin cuando ten—-
gan edades similares los nifios que ingresan al primer-
grado de primaria.

Las expectativas que el nifio se forma frente.a 1la
escuela también estén determinadas por lo que ha vis -
to, escuchado o experimentado antes de ingresar a e -—
lla;

Para que los resultados del trabajo escolar sean-
satisfactorios, es de suma importancia tener conoci ——

miento del grado o nivel de madurez que presentan los-—
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nifios en base a sus experiencias previas, es decir, co
nocer sus antecedentes de aprendizaje, para detectar -
las conductas adquiridas, con el fin de reforzar aque-
llas que se consideren positivas y contrarrestar las -
que influyan negativamente en el proceso del aprendiza
je.

Por‘tal motivo, el maestro debe comprobar las con
diciones de las funciones organicas de sus alumnos, --
asi como las socioeconémicas de su familia y su comuni
dad; investigar sobre su adaptacidn al medio escolar, -
asi como el grado de desarrollo de su coordinacidn mo-
triz y su ubicacién espacio—-temporal,

Sumamente importante viene a ser el hecho de que
se favorezca la integracidn satisfactoria del alumno -
al grupo escolar, evitdndose al maximo cualquier tipo
de discriminacién y considerando el maestro las caren-
cias y necesidades de los alumnos al igual que las po-
tencialidades, trabajando sin establecer comparaciones,
2.5. EL DESARROLLO INFANTIL SEGUN LA TEORIA CGENETICA.

La influencia de Piaget sobre 1la Psicologia ha --
sido profunda, sus penetrantes y pioneras investigacio
nes, asi como las teorias del desarrollo cognoscitivo

ha situado a la Psicologia del nifo en nuevos horizon-
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tes direccionales.

"Jean Piaget, ofrece una presentacidn definitva -
de la Psicologia Evolutiva que ha elaborado durante ~-
los filtimos cuarenta afos".(4)

La Psicologia del nifio estudia el desarrollo de -
las conductas hasta la adolescencia, que marca la in--—
troduccidn del individuo a la sociedad adulta de la —-
cual formard parte.

Aun cuando la Psicologia del nifio estudia a éste
por si mismo en su desarrollo mental, conviene distin-
.guirla de la Psicologia Genética, la cual es un instru
mento esencial de ella por referirse al desarrollo del
individuo.

Piaget considera que los nifios mantienen equili--—
brio con su ambiente a través de la adaptacién. La -
adaptacidn tiene dos aspectos: la asimilacidén y la aco
modacidn.

Para Piaget la produccidn del conocimiento es un
proceso de asimilacidén. La asimilacidn es ante ﬁodo -
un concepto bioldgico. Al absorber el alimento, el or
ganismo asimila el medio; esto significa que el medio
estd subordinado a la estructura interna y no a la in-
versa. Un conejo que come zanahoria no se convierte -
en zanahoria, sino esta filtima es la que se convierte

en conejo; eso es asimilacidn.
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Psicolégicamente sucede igual que en el ejemplo an
terior: el dato externo no es captado tal cual por el -
sujeto, el dato es asimilado a la estructura interna ——
cognoscitiva, integrandolo a la estructura misma. El -
ajuste que tiene que hacer la estructura, el ajustamien
to del esquema a la situacién particular, da origen a -
la acomodacidn. La propia estructura se transforma, ge
nerédndose de la anterior y asi sucesivamente. La adap-
tacibdn se produce cuando hay un equilibrio entre la asi
milacidén y la acomodacidn.

El conocimiento es un proceso constructivo emn el -
individuo, es un proceso de adaptacidn. La formacidn -
de estructuras depende de las caracterisitcas genéticas
y de la estimulacidn del ambiente; el aprendizaje se --
ird sucediendo a través de los procesos de asimilacidn-—
y acomodacidén de esquemas, logradndose un equilibrio --
( adaptacidn ), integrando estructuras que se modifica-
rdn y enriquecerin con nuevos aprendizajes.

Los continuos interﬁambios entre el ser humano y -
su medio adoptan formas progresivamente mas complejas.-
Esta idea que inicialmente sirve para caracterizar el -
desarrollo cognitivo, es aplicable a los aspectos afec—
tivos y sociales de la evolucidn del nifio, asevefacién*

en la gue Piaget insiste al darse cuenta del desarro —--
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1lo del nifio como algo total, sin aislar ninguno de -
los aspectos mencionados.

J. Piaget distingue cuatro grandes periodos en el
desarrollo de las estructuras cognitivas, intimamente
unidos al desarrollo de la afectividad y de la SOCIALI
ZACION DEL NINO. Se consideran los siguientes planteg’
mientos en. cuanto a las etapas del desarrollo:

* Cada etapa incluye un periodo de formacidn, es. un lo

'gro en si misma y sirve de punto de partida para . el

siguiente.

E3

"El1 paso de una a otra es gradual, no hay rompimiento,

ni se dan tajantemente las secuencias.

ale
b

Las estructuras y las operaciones cognitivas se con-
tinlan. En cada periodo se conservan las de 1la ante
rior y sirven de base a las transformaciones subse—-

cuentes.

F

La edad en que se presenta cada etapa es variable, -

en ello se da una influencia ambiental.

2.5.1. EL NIVEL SENSO - MOTOR.

Comprende desde que el nifio nace hasta los vein--

ticuatro meses aproximadamente, es el de la inteligen-—
cia sensorio motriz, axterior al lenguaje y al pensa- -

miento propiamente dicho.
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Este periodo estd caracterizado por grandes avan-
ces y conguistas del nifio sobre el mundo. Aun cuando
no se expresa a través de palabras, es una etapa suma-
mente importante durante la cual sufre toda una "revo-
lucidn copernicana" en pequefia escala. El recién naci
do lo refiere todo a si mismo y trata de incorporar el
mundo a través de sus sentidos a su cuerpo y es hasta_
el final de este periodo cuando, a través de la adqui-
sicibén del lenguaje y el pensamiento propiamente dicho
gque empieza a situarse como un cuerpo entre los demis,

como miembro de un universo que ha ido construyendo po

co a poco y que siente yva como algo exterior a &1.

Al coordinarse diferentes movimientos y percepcio
nes se forman nuevos esquemas de mayor amplitud. El1 -
nifioc incorpora las novedades procedentes del mundo ex
terior a sus esquemas (de asimilacidén), los cuales -—-
constituyen una estructura cognitiva elemental. Duran
te este periodo, todo lo sentido y perciﬂido se agimi~
lard a la actividad infantil. El1 mismo cuerpo del ni-
fio no estd disociado del mundo exterior, razdn por la
cual Piaget habla de un EGOCENTRISMO integral. En pos
teriores coordinaciones se fundamentardn las principa-
les categorias de todo conocimiento: la categoria de

objeto, espacio, tiempo y causalidad, lo que permitira
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objetivar el mundo exterior con respecto al propio —--
cuerpo.’ Como criterio de objetivacidn o exterioriza--
~£;g;”&e1 mundo (inicio de una descentracidén respecto -
al yo), Piaget subraya el hecho de que el nific busca -
un objeto desaparecido de su vista, mientras que en -
los primeros meses dejaba de interesarse por el objeto
en cuanto escapaba de su radio de percepcién. Hasta -
el final del primer afio el nifioc no serd capaz de con-—
siderar un objeto como algo independiente de su propio
ﬁovimiento y sabréd entonces, ademds, seguir los despla
zamientos de este objeto en el espacio, pudiéndose vol
ver para alcanzar un objeto, utilizar objetos como so-
porte para conseguir sus objetivos o para cambiar la -

posicidn de un objeto determinado.

2.5.2, EL PERIODO PREOPERATORIO.

Este periodo corresponde de los dos a los siete -
anos aproximadamente., Durante &1 asistimos a un gran
progreso, tanto en el pensamiento del nifio como en su
comportamiento, manifestdndose en representaciones ele
mentales mediante acciones y percepciones coordinadas
en su interior.

Al cumplir los dieciocho meses, el nific va es ca-

paz de imitar algunos modelos con las partes de su - -

o — e et e S T FAED D, CRGYADE.
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cuerpo, por ejemplo: fruncir o mover la boca. A medi-
da que se desarrolla la imitacidn y la representacién,-
el nifio puede realizar los llamados actos simbélicos. -
Piaget habla del inicio del simbolismo.

Los mecanismos del periodo sensorio-motor ignoran
la representacidén en el nifio, existen en &1 sus propios
esquemas con los contenidos relativos a las acciones en
curso, por ejemplo: en la biisqueda de un objeto perdido
pero que acaba de ser percibido, corresponde a umna ac—-—
cidn ya en curso y a un conjunto de indicios actuales -
que permiten encontrarlo; indicios que puedep ser desde
el color, hasta una parte visible del objeto o semiocul
to, un antecedente temporal o un resultado casual.

El pensamiento del nifio es inicialmente subjetivo.
Piaget habla de un EGOCENTRISMO intelectual dentro del
periodo preoperatorio, donde el nifio sigue aferrado a
sus percepciones que todavia no sabe relacionar entre -
si para prescindir de su propio punto de vista.

-Piaget habla de preoperatividad al hablar delﬂpen~
samiento irreversible en el nifio, aqui el nifio presta -
atencidn a lo que ve y oye a medida que se efectfia la -
accidn o se suceden las percepciones, sin poder dar mar
cha atrds. Por ejemplo: el nifio es incapaz de compren

der que existe la misma cantidad de 1liquido cuando se -
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vacia de un recipiente a otro de diferente dimensidn.

Segiin Jean Piaget, para el nifio de esta edad es di
ficil comprender dos ideas al mismo tiempo. Por ejem—-
plo: si ve un vehiculo en movimiento y éste echa humo,
estas dos acciones las relaciona como movimiento, no es
tablece causa ni efecto.

Otros aspectos del pensamiento preoperatorio son -—
el "realismo™, que es la confusidén entre el yo (mundo -
interno) y el no-yo (mundo externo) y se manifiesta en
la creencia que tiene el nifio de que existe todo lo -—-
que &1 piensa.

El "animismo", que consiste en atribuir movimiento,
intencibén a las cosas, es decir, darles vida. Por ejem
plo: si un nifio, accidentalmente tropieza con una silla,
€l adjudica la culpa a la silla, debido a la asociacién
de sucesos, en los cuales es la silla la que se interpu
S0 en su camino.

El "artificialismo" es la creencia que tiene el ni

o de que las cosas existentes, incluso el universo mis
mo, han sido fabricados por el hombre, atribuyéndole a
su padre esta caracteristica creadora, por la imagen -
que se forma de quienes ejercen influencia en &1.

Conviene sefialar que el nifio poco a poco va acomo-—

dando su pensamiento al integrar 4 sus esquemas ya for-
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mados los hechos nuevos a 1los que se enfrenta, redu— -
ciendo asi su egocentrismo, dando lugar a la aparicidn
del pensamiento intuitivo, que es una conciencia rudi--
mentaria de las relaciones. La intuicidn se basa en la
interiorizacidén de lo que percibe y de las imiAgenes que
hayan formado sus esquemas que son ailn preldgicos; es -
el lenguaje lo que contribuird en gran parte a la adqui
sicién de una progresiva integracidén en la continuidad
de su desarrollo.

En el segundo afio de vida del nifo, aparecen en &1
un conjunto de conductas que implican la evocacibn re-—-—
presentativa de un objeto o de un acontecimiento ausen~
tes, y, en consecuencia, se establece la construccidn o
el empleo de significantes diferenciados como la imita-
cidn diferida, el juego simbdlico, el dibujo o imagen -
grafica, la imagen mental, la memoria y la estructura -
de los recuerdos—imégenes, asi como el lenguaje.

Estas manifestaciones simbdélicas permiten al nifio
de este periodo reproducir y pfolongar la relacién_de -
su pensamiento con sus acciones o medios de expresidn y

no como un fin mismo,.

2.5.3. PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS.

Este periodo se sitilia entre los siete u ocho afios

. mm o m e e e cisses Sba Gl W
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hasta los once o doce. Es la unidad funcional que enla
za en un todo las reacciones cognoscitivas, ladicas, a-

fectivas, sociales y morales. Se asiste a un gran desa

rrollo de un proceso de conjunto de socializacidn y ob-
jetivacidén del pensamiento.

Mediante un sistema de operaciones concretas, Pia-
get habla de estructuras de agrupamiento. El niio pue-
de entonces liberarse de los sucesivos aspectos del pen
samiento como la percepcidn egocéntrica para ser capaz
de coordinar diversos puntos de vista y sacar sus pro-—-
pias conclusiones. Pero las operaciones del pensamien-
to en este periodo son concretas a medida de alcanzar -
una realidad susceptible de ser manipulada. Todavia no
puede razonar fundéndoée en enunciados puramente verba-
les y mucho menos sobre hipGtesis; esta capacidad de ra
zonamiento la adquirird en el estadio inmediato del pen
miento formal, durante la adolescencia.

Durante el periodo de las Qperacioﬁes concrétas,~
el nifo no se limita al ciimulo de informacienes, sinc -
que las relaciona entre si y es a través de la confron-—
tacidén de los enunciados verbales de diferentes persc—-
nas que adquiere conciencia de su propio pensamiento -—-
respecto a los otros, corrige el suyo (acomodacién) y -

asimila el ajeno.

f
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El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte-
gracias al INTERCAMBIO SOCIAL. Piaget habla de una evo
lucidn de la conducta en el sentido de la cooperacidn,—
analiza el cambio en el juego, en las actividades de --
grupos y en las relaciones verbales en el que el lengua
je l1lamado mondlogo coléctivo se transforma en didlogo-
0 en una auténtica discusidn.

La efectividad, primero centrada sobre los comple—
jos familiares, amplia su gama a medida de la multipli-
cacidén de las relaciones sociales; los sentimientos mo-
rales unidos primero a una autoridad sagrada, evolucio-
nan en el sentido de respeto mutuo.

FEl pensamiento infantil avanza todavia‘lentamente,
razona finicamente sobre lo realmente dado, por tanto, -
en sus previsiones es limitado y el equilibrio es afin —
ﬁoco estable, se le puede llamar a este periodo como de
organizacidn, de preparacidn para las construcciones de

las operaciones formales,

2.5.4. PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES. LA ADOLES
CENCIA.

Se inicia alrededor de los once o doce afios, fina-

lizando aproximadamente a los catorce o quince. Piaget

le atribuye la méxima importancia, durante este perio -

e e v - ——— M ARGNTRE
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do, al desarrollo de los procesos cognoscitivos y a las
nuevas relaciones sociales que &stos hacen posibles.

La aparicidn del pensamiento formal hace posible u
na serie de coordinacidn de operaciones que antes no e-
xistian. La principal caracteristica del peﬂsamiento a
este nivel es la capacidad de prescindir del contenido
concreto para situar lo actual en un sentido m&s amplio
de esquemas posibles para formular hipétesis. El ado--
lescente es capaz de manejar proposiciones para deducir
verdades cada vez mis generales, como son las implica--
ciones (si "a", entonces "b"...), asi como las diversas
proposiciones.

Piaget afirma que las operaciones proposicionales
van unidas al desarrollo del lenguaje, el cual serd pro
gresivamente més preciso v mds mdvil, lo cual facilita
la formulacidn de hipdtesis v la posibilidad de combi-——
narlas entre si. En todo caso se da una relacidn reci-
proca ya que la movilidad del lenguaje es un efecto de
la operatividad del pensamiento.

Los cambios del pensamiento, la insercién en la -
sociedad adulta y el aspecto afectivo son factores que
se funden para crear la personalidad del adolescente, -

quien, con sus nuevas posibilidades intelectuales, pue—

de englobar problemas méds generalées, comienza a buscar
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soluciones no'inmediatas, sino tendientes a una verdad
genérica.

La insercidn en la sociedad adulta es un proceso -
lento que se realiza segiin el tipo de sociedad, pero co
mo norma general, el individuo deja de sentirse niiio —--
para considerarse igual que un adulto.

La adolescencia es una etapa dificil debido a que
ei muchacho todavia es incapaz de tener en cuenta todas
las contradicciones de la vida humana, razén por la - -
cual su plan de vida personal suele ser ingenuo. La --
confrontacidn de sus ideales con la realidad suele ser
causa de grandes conflictos y pasajeras perturbaciones

afectivas.
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3.~ INFLUENCIA DE LA SOCIALIZACION EN EL PROCESO ENSE
NANZA - APRENDIZAJE.

Todo ser humano, desde el momento en que nace, pa
sa a formar parte de un grupo, aunque al inicio de su
vida considere {inica y exclusivamente sus sensaciones
vy necesidades, pues su mundo gira alrededo; de‘si mié—
mo, procuréndo en todo momento su bienestar, sin tomar
.en cuenta que hay personas a su alrededor que se preo-
cupan por atenderlo y cuidarlo; para &1 lo importante -
es 1oérar sus propdsitos, sin importar que sean preci-
samente otras personas las que se encargan de ello.

Conforme va creciendo, sﬁ cardcter egocéntrico le
impide participar con otros nihos de manera colectiva -
y cooperativa, pues aunque en ocasiones se le vea acom
pafiado, generalmente no atiende a lo que hacen o dicen
los demés, sino que se ccupa Unicamente de lo que a &1
le interesa.

A medida que el tiempo pasa, se haée necesaria su
-participacidén, primeramente con su familia, pues el —-
ser humano no puede sustraerse mucho tiempo de la so--
ciedad, del mundo que lo rodea, y es precisamente cuan
do ingresa a la escuela donde se manifiesta mds noto—-
riamente su Animo de participacidn, ya que se encuen—-—

tra en una etapa de su desarrollo en que empieza a co-
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municarse verdaderamente con sus semejantes, pues ya -
pone atencidn a lo que los demds hacen y dicen v 1é in
teresa igualmente ser escuchado.

Dado que el primer grado de primaria viene a mar-
car una nueva etapa en la vida del infante, es de suma
importancia la manera en que habrédn de desarrollarse -
los primeros dias de clases, pues habrid de enfrentar -
situaciones nuevas, en las que conocerd personas aje—-—
nas a su medio familiar, motivo por el cual puede sen—
tirse incdmodo e inseguro, de ahi la importancia del -
trato que reciba de parte del maestro y los sucescs —=—
que en la institucidn se den.

:Si consideramos la SOCIALIZACION como el proceso
mediante el cual el nino logra incorporarse a los dife
rentes grupos sociales, incluyendo las manifestaciones
de colaboracidn, responsabilidad y respeto a los demis
ésta habrd entonces de convertirse en uno de los obje-
tives primordiales de la educacidn, y el maestro habria
de adoptar una serie de estrategias que le permifan lo
grarla.

Cada situacidn de aprendizaje presenta diferentes
caracteristicas que vienen a establecer la necesidad -
de procurar una serie de actividades que se adeciien a

las posibilidades y medios con que el maestro cuenta, -
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creando asi una serie de estrategias que le permitan - ;
alcanzar los objetivos propuestos.

La escuela es una instancia que procura, ante to-
do, la incorporacién del alumno a su comunidad, ya que
habrd de prepararlo para desenvolverse en sociedad y -
tener conciencia de la trascendencia de su participa—-—
cidn como miembro de la misma.

La funcidn social de la escuela impone la necesi-
dad de formar individuos conscientes de la importancia
de la unidén y solidaridad entre los miembros de una co
‘munidad para lograr un méximo aprovechamiento de los
recursos y una convivencia armdénica que permita progre
sar y obtener los satisfactores a sus necesidades.

Aun cuando el educando haya asistido al jardin de
nifios, la maestra no debe dar por hecho que su labor -
se facilitard, pues afin asi deberid procurar ofrecer al
alumno un ambiente grato y placentero para el desarro-
1o de sus labores, asi como la seguridad y tranquili-
dad que le proporciona la sensacidn de desenvolverse -
en un medio que le es familiar.

Generalmente el nifio es considerado incapaz para
realizar ciertas actividades, y no nos damos cuenta de

su gran potencial, el cual, lejos de ser desarrollado

viene a ser minado, porque no se le ejercitan sus habi



47

lidades natas, es decir, lo ponemos a realizar tareas —
gue nosotros consideramos aptas para su grado de desa-
rrollo, pero si realmente analizaramos la capacidad -—
del nino, nos sorprenderiamos por la elevada dificul--
tad de incontables actividades que puede realizar; de
ahi la importancia de que el nifio enfrente retos ( que
pueda superar) para que ponga en juego todas sus capa-

cidades y habilidades,

Es importante que a lo largo del ciclo escolar se -

promueva el trabajo colectivo, pero muy particularmen-
te los primeros dias, en los cuales el nifio se debe de
sentir participe de un grupo dentro del cual debe opi-
nar, experimentar y compartir experiencias pasadas y -
presentes, asi como actividades manuales, involucréando
lo en la participacibn en juegos y cuidando que cuando
se formen pequeifios subgrupos o equipos no siempre ten-
gan los mismos compafieros, para que pueda conocer y —-—
trabajar con todos los miembros de su grupo.

Fs imprescindible que el maestro realice a con— -
ciencia tanto las actividades de MADURACION como las -
de SOCIALIZACION, pues en nuestra eterna carrera con—-
tra el tiempo, nos olvidamos de que unos buenos cimien
tos permiten la construccidén de un edificio fuerte, ca

paz de resistir las tempestades. Lo mismo sucede con
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los alumnos, no debemos considerar el tiempo empleado
en estas actividades de MADURACION y SOCIALIZACION co-
mo una pérdida, sino todo lo contrario, le daran al a-
lumno la oportunidad de contar con bases més sdlidas -
que le faciliten la adquisicién de los conocimientos v
le permitan un mejor desenvolvimiento dentro de su gru
po.

La tarea méds importante del maestro de primer gra
do consiste en evitar al mAximo la posibilidad de que
.se rompa el delgado hilo que viene a dar formalidad en
la institucién escolar y, por el contrario, convierta
a la escuela en el nexo que una al individuo tanto con
su familia como con la comunidad escolar y la sociedad
en general.

S5i bien es cierto que la educacidn pretende un de
sarrolo integral del educando, atendiendo a los aspec-—
tos psicomotriz, afectivo vy cognoscitivo, se considera
que en esta primera etapa debemos darle prioridad a la
cuestién”afectiva, pues éiuﬁiﬁo atfaviesa ﬁbr una eta-—
pa de transicién en la que se ve en la necesidad de a-
"bandonar la seguridad de su hogar para enfrentarse a -
un mundo que le es desconocido, en seguida se procura-
rd desarrollar el aspecto psicomotriz, con la realiza-
cidn de los ejercicios de preparacidén antes menciona-
dos y el aspecto cognoscitivo se desarrollara natufal~

mente.,
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4,- RESPONSABILIDAD SOCTAL DE LA ESCUELA.
4.1, FUNCION DE LA INSTITUCION ESCOLAR.

La transicidn generacional social-cultural se reali
za gracias a la accidn de toda la sociedad en su conjun-—
to, mediante las denominadas instituciones sociales, --
entre las cuales, de manera particular, la escuela tie
ne la funcibn formativa de los miembros jdvenes del gru
po, aunqué compartida con las demds instituciones que -
no teniéndola como funcidn primaria y especifica, ejer-
cen una considerable influencia en la formacidén de ni--
fios y jo6venes.

El grado de influencia de otras instituciones va--
ria seglin el tipo de sociedad de que se trate. En las -
comunidades indigenas, por ejemplo, la influencia de 1la
familia es de gran fuerza. En las comunidades urbanas,~
la influencia de los medios de comunicacidén colectiva ——
puede, en muchos casos, neutralizar y aGn imponerse a la
de la familia y a la de la escuela en la formacidén de la
conducta de los muchachos,

La accidén de las diversas instituciones que partici
pan en el proceso de la sociabilizacidn de los nifios re-—
presenta un complejo de fuerzas sociales dentro del cual
intereses particulares pueden influir no sb6lo en direc—-—
ciones distintas, sino aiin en seqtidos cpuestos. Pero -

la escuela requiere ejercer su accidn educativa por enci
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ma de intereses particulares y unilaterales, ya que su -
misién se orienta hacia el bien comin.

La institucidn escolar persigue un conjunto de valo
res que se concretaran en generaciones futuras mds capa-
citadas para vivir una vida ( biolédgica, social y cultu-
ralmente hablando ) mds plena que la generacidn anterior
y esto es valido para todos los miembros del grupo y no-
sb6lo paraAuno 0o algunos sectores de la sociedad.

Durante el proceso ensefilanza—aprendizaje se hace ne
cesaria la instrumentacidn de recursos, técnicas y méto-
dos que faciliten su realizacidn, por tanto, es importan
te definirlos y conocerlos para emplearlos adecuadamente
y lograr el médximo rendimiento con un minimo de esfuerzo

Encontrar la manera méds eficaz y al mismo tiempo -
m&s econdmica para desarrollar dichos procesos no es sen
cillo, por el contrario, es precisamente en este aspecto
én el que muchos de nosotros fracasamos, ya que no em—--
pleamos las técnicas y procedimientos adecuados.

Es sumamente importante que el docente, al planear
sus actividades, considere no sdlo la relacién maestro-
alumno dentro de un saldn de clases, sino que debe ade--
mé&s tomar en cuenta la proyeccidn que habrid de darle en-
relacidn con su comunidad, su regidén y el contexto tanto
nacional como internacional, pues s6lo asi el alumno to-

maréd conciencia de su participacién dentro de una socie-
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dad.

El maestro no debe olvidar en ningfin momento que el
material humano con que trabaja no viene puro, pues ya -
ha recibido una formacidn dentro de su hogar, influido -
tanto por sus familiares como por sus amigos, vecinos, -
las diferentes instancias sociales que existen en su co-
munidad, asi como por los medios masivos de comunicacidn
por tanto, es importante que trate de convertir estas —--—
instancias en aliados que favorezcan y enriquezcan su la
bor cotidiana.
| Es imprescindible, en consecuencia, aprovechar al -
médximo las ventajas que ofrecen esta serie de elementos-—
y conocer su funcionamiento para eliminar en lo posible
sus inconvenientes, ya que no se puede hablar de un pro-
ceso educativo dentro de una institucidn escolar ajena -
al contexto social en lo general y al panorama econémico
y politico nacional e internacional.

Dada la época que vivimos, en que la cibernética se
ha convertido en la ciencia optimizadora de los recursos
promotores del desarrollo, sobre todo el tecnolégico y -
el industrial, la educacidén no puede mantenerse al mar—-
gen de este vertiginosos avance, por lo que debe procu--
rar apropiarse de los beneficios gue ésta pueda ofrecer-—
le, ya gque una de las ventajas fundamentales de la educa

cidn consiste precisamente en ofrecer al individuo los -~

“wo
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elementos necesarios para que logre incorporarse a la S0
ciedad de la que forma parte, de una manera dinéAmica.

Pero dentro de todas sus ventajas tiene tambidn su-
lado negativo, ya que tal parece que conforme avanza 1la
ciencia nos olvidamos cada vez mds de la condicidn huma-
na del hombre, nos preocupamos menos de los sentimientos
y afectos, ignorando el hecho de que es un aspecto funda
mental dentro de cualquier proceso el establecer reiacig
nes sociales favorecedoras; de ahi la importancia de co-
nocer la comunidad y hacer participar a la familia en la
biisqueda de acciones educativas mas coordinadas que apro
vechen mejor los recursos educativos con que cuenta la -
:'comunidad y comprometan a todos de una verdadera accién-—
comunitariat

Cuando un grupo social, cualquiera que sea, mantie-
4hé relaciones cordiales y agradables, cualquier activi--
dad que realice 1o hard con mejores resultados qué una -
comunidad en la que hay discordia o se realice el traba-
jo individualmente o sin organizacidn; v esto se ha com-
probado plenamente en el desarrollo evolutivo de 1la huma
nidad, cuando los hombres se unian para ir de caceria, -
cuando se distribuian el trabajo, los resultados eran me
jores que cuando lo realizaban de manera aislada. Es --
por ello que debemos aprovechar esta experiencia para —-

planear y organizar adecuadamente las actividades dia—-
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rias, copsiderando, al igual que las diferencias indivi
duales, las aptitudes y capacidades de cada uno de los-
alumnos priorizando esencialmente en el aspecto de la -
convivencia y del trabajo en equipo, aungue no por ello
vamos a determinar que ciertas actividades las realicen
siempre los mismos nifios, por el hecho de que se les fa
cilita, sino gue se trata de que todos participen en 1lo
gue mAs les gusta para desarrollar mayormente sus capa-—
cidades, v al mismo tiempo, interesarlos en lo que ha—-
cen los demids, al darse cuenta de la manera en que los-—
realizan sus compafieros.

FEs necesario, asi mismo, reconocer los limites de-
la accidn educativa que ejerce la escuela y no alentar-
falsas expectativas de lo que ella puede dar. Es evi--—
dente que ésta no va a resolver los problemas del pais:
econdmicos, sociales, politicos, etc., sin embargo, va-
a contribuir en la formacidén de los hombres que van a -
enfrentarse a ellos.

Si desde el nivel de primaria los niflos son estimu
lados a aceptar su comunidad, sus bondades, recursos, -
cultura, costumbres y tradiciones, descubriridn que ellos
como nifios, tienen mucho que ofrecer para el mejoramien
to de su grupo; si se forma esta conciencia cooperativa
y participativa del nifno, si se estrechan los lazos so-

ciales ante problemas comunes, se estdn preparando gene
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raciones con mayor poder para controlar los elementos y
situaciones adversas que ponen en peligro la vida so- -

cial y cultural,

4.2, NATURALEZA DE LA RESPONSABILIDAD.

A la escuela se le otorgan dos facultades para fa-
cilitar el cumplimiento de su responsabilidad, las cua-
les van a ser, en primer té&rmino, la de seleccionar a--—
quellos estimulos que considere mids apropiados para pro
mover la accidn formativa; ante esta situacidn, se en——
cuentra en posibilidad de eliminar aquellos elementos -
del medio ambiente que considere que pueden tener una -
influencia negativa para su labor; asi mismo, dentro ~-—
del ambiente social pueden existir elementos perjudicig
lesd, los cuales procurard contrarrestar ya que impiden
el desarrollo pleno de los elementos del grupo.

Ante estas facultades que posee la institucién es-—
colar de seleccionar los estimulos y disminuir 1os efec
tos nocivos, adquiere un cardcter activo deﬁtro‘de la -
vida social, al grado de que su accidén no puede desen—-
tender ni ignorar la realidad especifica y concreta de
la comunidad en la cual se localiza y a la cual dirige
su accidn, sino por el contrario, necesita tener conoci

miento deliberado de ella, asi como compenetrarse de su
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vida, pues de no ser asi, se veria imposibilitada para -
‘seleccionar los estimulos ambientales educativos y para
contrarrestar lo nocivo, pues no tendria el menor cono-
cimiento de ellos, su localizacién, su influencia, etc.

Ante este innegable hecho, debe asumir su responsa
bilidad de manera real, directa, pues no puede guedar -

como simple teoria o definicidén genérica y abstracta; -

!

tiene que referirse a las necesidades y posibilidades
‘de la comunidad para poder formar individuos que desa--
rrollen conductas que respondan a la realidad sociocul-
tural que requieren para que en un momento dado no re—-—
sulten ajenas y poco significativas para la formacidn -

de una conciencia social.

l

Ademéds de su caricter activo, la escuela debe per
manecer en constante autoevaluacidn acerca de su labor,~
sus metas, sus expectativas y valores que promueve, —-—
buscando en todo momento una congruencia con el medio -
social en que se encuentra.

Vivimos en .un pais que posee una gran diveréidad -
tanto de tradiciones, costumbres, valores, recursos, —-—
lenguajes, como necesidades y exigencias, por lo que en
cada estado, en cada regidn, en cada comunidad, se re—-

quieren diversos elementos y se cuenta con distintos re

cursos para llevar a cabo la labor educativa, motivo --—




56

por el cual la escuela debe priorizar las necesidades y
estar consciente de la realidad inmediata, sin ignorar —
en ningin momento la situacidén de las comunidades veci-
nas, asi como la nacional, pues sdlo asi podremos cohe-
sionar, unificar a nuestro pais, aiin dentro de su diver
sidad, para propiciar el progreso del mismo.

La escuela es la instancia mediadora entre el indi
viduo y la comunidad, y su accidn se ve encaminada al -~
desarrollo de los alumnos como miembros de una sociedad
que avanzard en la medida en que éstos logren su reali-
zacidn individual en beneficio de 1a colectividad.

La escuela ha de establecer un vinculo indisoluble
entre si misma y la comunidad, ya que en caso de desli-
garse, perderia su objetivo fundamental al desconocer -
las necesidades reales tanto de los alumnos como de 1la
comunidad, asi como los recursos que ésta le ofrece pa-
ra realizar su labor.

Asimismo, la labor del maestro debe proyectarse --
més allid del aula y de la escuela en si, pues debe»cong
cer no s6lo las inquietudes y aptitudes de los alumnos,
sino conocer ademés la comunidad no sélo en &uanfo a su
ubicacidn geogridfica, nGmero de habitantes, etc., sino -
tgmbién debe tener un conocimiento preciso de la forma -

de organizacidn de sus miembros, su pasado histérico, -
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su vida cultural, sus creenéias, tradiciones, valores, -
etc., para poder seleccionar todo aquello que considere
favorable y eliminar los elementos nocivos.

Para que el docente pueda llegar al conocimiento -
de todo esto, necesita participar directamente con los
miembros de la comunidad, autoridades, padres de fami--
lia, representantes de instituciones u organizaciones -
sociales, etc., con el fin de tener acceso a.la informa
cidn que necesita y contar ademids con la participacidn
de elos en bien de la educacidn. Al relacionarse con -
los miembros de su comunidad y conocer sus aficiones, -
formas de vida, tradiciones, costumbres, podra partici-
par en las diferentes actividades que se lleven a cabo -
y entre todos fomentaran la conciencia de unidad y con-
tribuiridn al desarrollo de su cultura, y, por ende, de -
la sociedad.

Para elo se requiere que el educasdor se encuentre
en disposicidén de colaborar con la comunidad mostrando
uan actitud positiva de animo de cooperar en la bisque-
da de soluciones a la problemdtica que enfrentan, de e-—
lementos gque contribuyan alelevar su nivel de vida y --
fortalezcan su cultura.

Si bien es cierto que la accidn del maestro se di-

rige de manera directa al alumno, también es cierto que
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de una u otra manera estd involucrada tanto la familia -
como la comunidad en general, pues toda su actividad a-
fecta, si no en el momento actual, seguramente en el fu

turo, a la colectividad.

4.3. EL NINO DE SIETE ANOS SEGUN JEAN PIAGET.

Es hasta después de los siete afios que el nifio su-
pera la etapa en la que permanecia ajeno a 1aé opinio—-
nes de los demds concentriandose en su mundo méds prdximo
tanto en lo material como en lo afectivo y social.

Antes de esta edad, podemos encontrar grupos de —-
nifios en los cuales, aparentemente, estdn participando -
de una actividad comiin; sin embargo, observando detalla
damente, podemos darnos cuenta de que en realidad cada
quien estd realizando una actividad conforme a sus in—-—
tereses ¢ creencias, sin considerar lo gque los demds —--
puedan opinar.

Al hablar del nifio de siete afos, se hace referen-
cia no a la edad cronoldgica, sinoc a la edad en que el
nifno ingresa al primer grado de primaria, y si bien es —
cierto que en nuestra comunidad este hecho se presenta -
a los seis anos, las caracteristicas que presenta el a-
lumno son precisamente las que menciona Piaget en sus -

tratados de Psicologia.
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Una vez aclarado este punto, cabe sefialar que es -
precisamente el hecho de asistir a la escuela, y la con
vivencia con sus compaferos, el factor que favorece o,-

enm su defecto, entorpece su SOCIALIZACION.

"En todas las sociedades se desea que los nifios de
sarrollen el conocimiento y las capacidades que necesi-
tardn como adultos. Una importante manera de lograr es
to es mediante la instruccidn académica. Mientras que -
el desarrollo cognoscitivo representa el déééfrélisw;é~
turalwﬁéiwﬁéﬁééﬁiéﬁtdMdéiwﬁiﬁd;'ia”educaciégwééf;? ;rO~
ceso deliberaddkébﬁﬁeiﬁéﬁélyse buéﬁéwpfbducir en &1 un
cambio social".(S) | | -

Aﬁﬂ éuando no es un anhelo consciente del padre de
familia, su deseo al enviar al nifio a la escuela es pa-
ra que se incorpore sin dificultad a la sociedad que le
rodea, pues es precisamente dentrche ella;deondekhabré

de poner en préctica sus adquisiciones escolaresy-ade—-

mé&s que de su comportamiento vy desenvolvimiento depende

rd en gfan‘paffekéﬁyfuturo.
Una personé puedékpdséer un sin fin de conocimien-

tos, sin embargo, si no logra socializarlos, es como si

no supiera absolutamente nada, es por elo que la escue-

la, ademds de instruir y proporcionar informacidn, se -

propone formar individuos como miembros de una sociedad.
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"La edad de siete afios, que coincide con el princi
pio de la escolaridad propiamente dicha dei niﬁb, marca
un hito decisivo en el desarrollo mental. En cada uno —
de los aspectos tan complejos de la vida psiquica, ya -
se trate de la inteligencia o de la vida afectiva, de -
relaciones sociales o de actividad propiamente indivi--
dual, asistimos a la aparicidn de formas de organiza— -
cidn nuevas, que rematan las construcciones esbozadas -
en el curso del periodo anterior y le aseguran un equi-
librio m&s estable, al mismo tiempo que inauguran una -
serie ininterrumpida de construcciones nuevas." (6)

Cuando el nifio ha logrado socializarse, participa
en juegos colectivos atendiendo realmente a las reglas
preestablecidas, respetéhdolas y haciendo que los demis
también las respeten.

En esta edad, el nifio comienza a liberarse de sus
antiguos patrones conductuales, caracterizados por un -
egocentrismo en el plano social e intelectual, pasando
a nuevas situaciones de participacidn social.

Tgualmente importante viene a ser el progreso del
pensamiento, pues habrid de conquistar, gracias a éste, —
el tiempo y el espacio, logrando ubicarse en los suce-—-
S0s anteriores y actuales, asi como en las probabilida-

des futuras y en el lugar en el que se desenvuelve, asi
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como el significado que tiene &ste en su vida.

Es increible la serie de adelantos que adquiere el
nino en esta etapa en todos y cada uno de los aspectos -
de su vida; sin embasrgo, aqui haremos notar sélo aque-
llos que se refieren al proceso de SOCTALIZACION.

El nifno, al participar en actividades grupales, es
capaz de .externar opiniones y escuchar sugerencias, mo-—
tivo por el cual su capacidad de resolucidn de proble——
mas se ve altamente beneficiada, ya que no va a partir
de cero o de un minimo de posibilidades, sino que, a --
sus propias ideas, habrd de agregar las de los demés, vy
sera la experiencia misma la que le indique 1la importan
cia de compartir y colaborar con los demas.

Al incorporarse a su grupo como un miembro activo *\:
en el cual aporta y del cual recibe beneficios, se dara
cuenta de que es mucho mds facil y divertido realizar —;f
actividades en compania que de la forma aislada a que -
estaba acostumbrado.

Llegard un momento en que procurard incorporarse a
sus amigos y compaileros en la realizacidén de sus traba-—
jos, puesto que habrd situaciones en las que, por po— -
seer las aptitudes adecuadas, logrard impresionar a sus

companeros, mientras que, en otras, por no poseer la ha

bilidad suficiente, requeriri de la ayudavde los demas.
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Es aqui precisamente donde entra la habilidad del
maestro para lograr un balance al formar los equipos -
de trabajo, evitando en lo posible, que sean siempre =
los mismos nifios los que integren un equipo o los gque -
desempenien las tareas.

Fl maestro deberd poner especial atencidn sobre la
forma en que se desenvuelve cada uno de los nifios duran
te la realizacidén de los trabajos, para que sea realmen
te algo realizado con las aportaciones de los miembros -
dél equipo.

Cuando el nino participa con los demés, adquiere -
un doble beneficio, ya que procura participar, poniendo

en juego sus habilidades, y escucha a los deméas.

4.4, EL NINO DE PRIMER GRADO.

En neustro pais, es requisito indispensable para —
ingresar a la escuela primaria, tener seis aﬁos cumpli-—
dos, por tanto, los nifios de primer grado fluct@ian en——
tre los seis y siete afios en su mayoria.

A esta edad; su capacidad para relatar acciones —-—
pasadas y anticipar las futuras, se empieza a desarro—-—
llar, con lo gque se le posibilita el intercambio entre —
individuos, es decir, se inicia el proceso de SOCIALIZA-

CION DE LA ACCION. Es capaz, adehés, de internalizar -
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1a palabra, es decir, propiamente piensa, valiéndose —-
para ello tanto del lenguaje interior como de los sig—-
nos, y, algo muy importante, internaliza la accidén como
tal.

En cuanto al aspecto afectivo, sufre una serie de
transformaciones que lo llevan a desarrollar sentimien-
tos hacia los deméas (simpatias, antipatias, respeto, ——
etc.), siendo capaz ahora de establecer una verdadera -
comunicacidén con sus semejantes y elegir a aquellos con
guienes mis se identifique.

Gran cantidad de nifios, al ingresar al primer gra-
do de primaria, va se han iniciado en esta etapa de su
desarrollo, incluso algunos ya se hallan al final de e-
1la, pues al asistir al hjardin de ninos se acelera es-
te proceso, pero es precisamente por estas razones que -
el maestro debe de estar consciente de las posibilida--—
des y limitaciones que enfrenta este nific, ya que cada
uno presenta una maduracidén e independencia muy diferen
tes; no podemos decir en ning@in momento que todos nues-—
tros alumnos, por tener la misma edad, poseen las mis—-
mas capacidades.

Al ingresar a la escuela, el nifio lleva consigo u-
na serie de experiencias que han forjado su comporta— -

miento y van a influir en la adquisicidn de sus conocci-



64

mientos, por tanto, es importante que el maestro se in-
forme sobre las influencias que ha recibido el nifio en
sus primeros anos de vida para ofrecerle elementos que —
despierten o aumenten su interés por el aprendizaje y -
que asuma una actitud positiva consigo mismo y con los -
demés.

Una de las caracteristicas del programa de primer -
grado es que procura hacer manifiesto el interés del ni
fio para encauzarlo de manera positiva hacia el logro de
las metas propuestas.

Cada alumno presentard una serie de actitudes, in-
terses, habilidades, posibilidades, destrezas, pero tam
bién arastra una serie de problemas, sean de tipo afec—
tivo, econdmico, fisico, psicoldgico, etc., por lo que
el maestro debe tomar en cuenta no sdlo la cuestidn cog
noscitiva, sino que procurard desarrollar iﬁtegfamente -
las facultades del alumno para integrarlo satisfactoria
mente a la sociedad en que se desenvuelve.

Fundasmental resulta en esta etapa que el nifioc - -
sienta confianza en su maestro, que encuentre en &1 un
apoyo y un sustituto de sus afectos, para que no se va-—
ya a dar una ruptura brusca entre su ambiente lGdico fa
miliar hacia un ambiente netamente formal. Durante los

primeros dias, tal vez el nifio procure estar mé&s en con



65

tacto con sdu maestro que con sus propios compafieros, -
pero éste se encargard de incorporarlo paulatinamente a
su grupo, promoviendo su participacidn en las diferen--
tes actividades que se lleven a cabo.

En esta etapa de su vida percibe su mundo de una -
manera global, es decir, atiende a lo que es el todo, -
sin considerar las partes que lo conforman, es por ello
gue el programa de primer grado estd encaminado a pre—-—
sentar al nifio las cosas tal y como &l las concibe, evi
tando al m&ximo romper la fina capa que divide el inte-
rés de la frustracidn.

Durante el primer grado de primaria habrd de pro--
curarse que el nifo madure lo suficiente para incorpo--
rarse al grupo social y realice satisfactoriamente las
tareas que se le encomienden, debemos dejar actuar su -
naturaleza inquieta, encauzdndolo hacia actividades que
foménten una actitud positiva no s6lo hacia la escuela
y el aprendizaje, sino hacia la vida misma. :

Sin lugar a dudas, la naturaleza es sabia, vy deter
mina que todos los procesos se han de dar de manera pro
gresiva, aumentando paulatinamente el grado de dificu1~
tad de los hechos. Si el maestro considera que cada u-
no de sus alumnos ha vivido experiencias muy particula-

res, ha realizado actividades determinadas tanto por —--
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sus padres como por su medio ambiente, ha adquirido e -
interiorizado ciertas normas y valores que le han im—- -
puesto no sb6lo sus familiares, sino sus amigos, vecinos,
la iglesia misma; que ha madurado biolbgica, psicoldgi-
ca y fisicamente de manera individual, entonces no pue-—
'de pedir que sus alumnos tengan el mismo rencimiento, -
es por elklo gque durante los primeros dias, necesaria—-—
mente habrd de explorar las capacidades de sus alumnos —
par determinar su grado de madurez, por lo que en el 1i
bro del nifio se presentan algunos ejercicios de madura-
cidn, para lo cual es necesario que el maestro tome con
ciencia de la importancia que reviste el hecho de apli-

carlos correctamente y analizarlos con el fin de dinter-—

pretarlos adecuadamente.
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5.~ ESTRUCTURA DEL PROGRAMA.
5.1. ANTECEDENTES.

El1 Plan y Programas de Estudio de educacidn prima-
ria, elaborado por la Secretaria de Educacidn Piblica -
en 1993 estd basado en la necesidad del Estado de ofre-
cer una escuela para todos, con la finalidad de mejorar
las condiciones de vida de los mexicanos.

Dicho documento nace como resultado de un proceso
en el cual participd la sociedad mexicana en genefal al
presentar las necesidades actuales a través de encues—-
tas respondidas por maestros, padres de familia y orga-
nizaciones sociales.

Tiene como antecedente el Programa para la Moderni
zacidn Educativa (1989 - 1994), de la cual resultd como
prioridad la reformulacién de contenidos de aprendizaje
.Y los métodos de ensenanza, asi como la vinculacidn de
los niveles que conforman la Educacién Basica (Preesco-
lar, Primaria y Secundaria).

Se fundamenta en lo estipulado en el articulo ter-
cero constitucional asi como en la Ley Federal de Educa
cidn que atienden a los derechos de los mexicanos de —-—
recibir una educacidén que les permita mejorar sus nive-

les de vida.
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Los programas de estudio de educacidén primaria es-—

tdn integrados por ocho asignaturas: Espaifiol,

Matemati-—

cas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Educacidn

Civica,

Educacidn Artistica y Educacidén Civica.

Cada una de las asignaturas tienen como propdsito

organizar la ensenanza yv el aprendizaje de los conteni-

dos basicos.

En el plan y programa de estudios se incluye una -

distribucidn de tiempo de trabajo para cada uno de los

grados,

que a continuacidn se detalla:

HORAS

HORAS
ASIGNATURA ANUALES {SEMANALES
ESPANOL 360 9
MATEMATICAS 240 6
CONOCIMIENTO
DEL MEDIO
C.NATURALES, 120 3
HISTORIA,GEO-
GRAFIA Y EDUC|
CIVICA
ED.ARTISTICA 40 1
ED. FISICA 40 1
TOT AL 800 20

correspondiendo al primero y segundo grado la -
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Como se puede observar en el cuadro de la pagina -
anterior, se da prioridad al dominio del Espafiol, aten-
diendo y desarrollando sobre todo la lectura, la escri-
tura y la expresidén oral de manera muy especial en el -
primer grado,.

Tanto en primero como en segundo grado se suprime
el &rea de Ciencias Sociales para incluir las asignatu-
ras de Historia, Geografia y Educacidén Civica conjunta-
mente con las Ciencias Naturales en la asignatura "Cono
cimiento del Medio", con el fin de que los alumnos estu

dien su Ambito social y natural inmediato.

5.3. CONTENIDOS. i

Los programas de estudio ofrecen una organizacidn —
sencilla y compacta, estando distribuidos por asignatu-
ra, de cada una de las cuales se presenta primeramente
el enfoque pedagdgico utilizado para enseguida enunciar
los contenidos de aprendizaje, los cuales se presentan
separados por grado.

Se formulan posteriormente una serie de contenidos
muy precisos, los cuales permiten flexibilidad y un ma-
yor margen de participacidn al maestro, quien habrd de
tener libertad de decidir, combinar y organizar las ac-

tividades didicticas de acuerdo con los recursos con —-—
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gue cuenta asi como los intereses y necesidades del ~——
grupo.

En la organizacidn de contenidos se consideran dos
situaciones:

~ Quando las asignaturas se centran en el desarro-
11o de habilidades que se ejercitan continuamente o hay
un tema general que habrid de tratarse durante todo el -
ciclo escolar, se han establecido ejes teméticos}

— Cuando el agrupamiento por ejes resulta muy for-
zado, se organizan los temas de manera convencional, co

mo sucede por ejemplo con Historia y Educacidn Civica.

5.4. METODOLOGIA.

Para que el maestro lleve a cabo el proceso ense_
fianza—aprendizaje, se propone que aplique los objetivos
de manera congruente, integrando esctrechamente los con
‘tenidos y las actividades.

L.os nuevos programas educativos tienen como fina--
lidad dejar al maestro en amplia libertad de elegir las
técnicas y los métodos que consideren méds adecuados - -
("autonomia pedagdgica"), estableciendo que cualquiera
que sea el método empleado se trabaje en base al desa—-
rrolle del educando, reconociendo sus experiencias pre-—

vias, es decir, su capital cultural, y propiciando en -
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todo momento el desarrollo de competencia y actividades
grupales que permitan la interaccidén y promuevan la co-

laboracidn en la realizacidn de trabajos.

5.5. MATERIALES.

En el primer grado de educacién primaria se aplica
rédn los nuevos programas a partir del ciclo escolar - -
1993 - 1994 en las ocho asignaturas, contando con nue—-
vos libros de texto que habfén de servir de apoyo a la
labor del maestro.

Los libros integrados con los gue se venia traba-
jando en afnos anteiores se sustituyen por nuevos libros
de Espafiol y Matemdticas, asi como una combinacién de -
Ciencias Naturales, Historia y Educacién Civica que se
presenta en un libro "integrado" que habrid de ofrecer -
al alumno el conocimiento de su entorno naﬁurai y so— —
cial. Se cuenta también con libros recortables, que —-—
ayudardn al desarrollo de las habilidades motoras a 1la
vez que contribuyen al afianzamiento de los conocimien-—

tos adquiridos.



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

El ingreso del nific al primer grado es en gran me-
dida determinante de 1o que habrd de suceder en los me-
ses siguientes y afin en los afios posteriores, ya que -
de sus primeras experiencias se formard una idea de lo-
gue es la escuela y lo que puede esperar de ella.

En cualquier trabajo que se realice, su inicio mar
ca de manera casi definitiva su desarrollo y la manera-
en que concluirid. Si en la construccidn de un edificio
los cimientos no son lo suficientemente firmes, éste -
tarde o temprano caerd, o bien, sufrird mayores dafios -
ante la inclemencias del tiempo y del medio en general,
que uno construido con bases bien sdlidas; lo mismo su-
cede con los alumnos : si durante el primer grado reci=-
ben bases sélidas y firmes, saldrdn airosos de cual ——-
quier prueba que enfrenten, no asi aquellos que lo cur-—
sen de manera deficiente,

Para que el primer grado de primaria resulte una -
experiencia agradable para el alumno, debe sentir sufi-
ciente confianza tanto con su maestro CoOmo CcOn SUS Ccom—
pafieros, siendo importantisimos los primeros dias de -
su asistencia a la institucidn, pues lo gque para algu-
nos puede resultar una experiencia gratificante, para -

otros puede convertirse en un verdadero trauma, por lo
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gue el maestro deberd poner especial cuidado en el de-—
sarrollo de las actividasdes durante los primeros dias -
de clases, no queriendo decir con esto que los demds —-
dias no planeard o no procurarid desarrollar actividades
itiles y practicas, sino que los niﬁos, de manera natu-
ral, adoptaradn un ritmo de trabajo y la tarea resultari
mis sencilla, de igual forma que al maestro.

Entre las ventajas encontradas en el trabajo en --
equipos se puede mencionar el hecho de que se facilita
la expresidn de ideas y opiniones en grupos pequeinos, -
lo cual les da seguridad a los alumnos al exponerlas an
te el maestro o el grupo en general. También les resul
ta mas fdcil la realizacidn de actividades en las cua—-
les se requiere connocer determinadas situaciones, ya-—
que las experiencias de cada uno varian notablemente, -
vy ante la necesidad de realizar una tarea o resolver un
problema, cuentan con un marco tebrico mads amplio y di-
ferentes posibilidades de solucidn. Es igualmente de —
gran ayuda el hecho de que algunos nifios timidosﬂo in-—
trovertidos sean motivados por sus mismos compaileros a
colaborar o participar en lo que se esté haciendo.

El registro anecdético por parte del maestro se ha
ce imprescindible con el fin de saber realmente la for-—

ma en que se desenvuelve cada uno de los alumnos al tra
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bajar con sus compafieros, sin dejar de lado las activi-
‘dades individuales, las cuales serdn de utilidad para -
conocer el grado de avance de cada uno y no dar por he-
cho que todos los miembros de un equipo participaron de
una manera equitativa, sino saber encauzarlos para que
cada quien haga su mejor esfuerzo y se alcance elvobje—
tivo propuesto.

Cabé mencionar la importancia de considerar los rg
“sultados anotados en dicho registro para ser lo mds ob-
jetivos posible al emitir juicios ( evaluacidn ).

En el aspecto de evaluacidn se entregé al alumno -
una boleta de calificaciones a la que se especifican -~
. sus logros o grado de avance en cada una de las asigna-
turas a través de simbolos convencionales, que en este
caso serian nlmeros.

Fs altamente significativo el hecho de que el - -
maestro procure encargar tareas extras a todos aque— -
1los que hayan fallado en alguno de los aspectos, y no
lo haga sentir mal reprochdndole sus desaciertos, sino
que, por el contrario, los motive a superarse y les de-
dique mayvor atencidn.

El maestro puede elaborar un registro en el que —-
vaya sefialando los objetivos alcanzados por los alumnos
de acuerdo a las actividades que se vayan realizando pa

ra, en base a esta informacidén se llenen las boletas -
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que habrdn de entregarse al alumno al término de cada -
unidad o mes.

La evaluacidén, pues, viene a representar una pa}te
medular del proceso ensefianza—aprendizaje ya que nos —-—
ird indicando el grado de avance de los alumnos y las -
posibilidades de continuar o la necesidad de retomar o;
retroalimentar algiin tema especifico.

La evaluacién habrad de llevarse de manera conti-—-
nua y permanente, y se aplicarid tanto al grupo en gene-
ral como a cada uno de los alumnos.

A lo largo de este trabajo se hicieron varias re——;
comendaciones, entre ellas:

— Ofrecer al alumno de todos los grados, pero par-—
ticularmente al que ingresa a primero de primaria,un -
ambiente de confianza que lo motive a participar en -—=
las actividades que se desarrollaran diariamente.’

— Procurar que este momento de transicidén de su -
vida no le resulte una experiencia desagradable, evi--
~tando al méximo romper bruscamente sus patrones de con
ducta, formalizando de manera severa sus actividades.

— Motivar constantemente la participaéién de to—-—
dos y cada uno, mostrando interés en conocer sus afi--
ciones y sus gustos, pidiéndole que realice tareas que

le sean posibles y agradables.
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- No subestimar en ningin momento sus capacidades-
al imponerle tareas que le sean aburridas, asi como tam
' poco se exijan cosas que vayan mids alld de sus posibili
dades.

~ Que se fomente constantemente su Znimo de parti-
cipacibén y cooperacidn, procurando que descubra por si-
mismo lo gratificante y féacil que resulta realizar las-
tareas en equipo.

-~ Que se dedique el tiempo suficiente para la rea-
lizacidn tanto de los ejercicios de maduracidn como la-
incorporacidn del alumno a su nuevo grupo.

- Que la evaluacibn se realice de manera constan-—
te y permanente, para que el maestro pueda corregir a -
tiempo los posibles errores y el nifio tenga oportunidad
de retroalimentarse.

Ante todo lo expuesto, podemos darnos cuenta de la
importancia que reviste la SOCIALIZACION DEL NINO EN --

PRIMER GRADO DE PRIMARIA, tema central de este trébajo.
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NOTAS.

(1) U.P.N., Op. cit. p. 81.

(2) LARROYO, Francisco. "La ciencia de la educacidn", -

México, Ed. Porraa, 1978.

(3) ROCKWELL, Elsie y Ruth Mercado. "La historicidad de

la prdctica docente y la formacidén de maestros". -

en: La escuela, lugar de trabajo docente. México, -

Cuadernos de educacidn, DIF, 1986.

(4) INHELDER, B. "Psicologia del nifio" Tr. Luis Hernéan-

dez Alfonso. Madrid, Ed. Morata, 1981 (c 1969 ).

(5) WHITE, Sheldon y Barbara Notkin White. "Nifiez, ca-

minos de descubrimiento™ en: La Psicologia y t@.

Multimedia Publications, Colombia, 1980.

(6) PIAGET, Jean "Seis estudios de Psicologia", Ed. --

Seix Barral, México, 1980.



78

BIBLIOGRAFIA

CARRIZALES Retamoza, César. "Por una politica de la dis

1

continuidad en experiencia docente" ( documento de tra-

bajo ). México, Normal Nacional de Profesores en el mar

co de los eventos conmemorativos de su centenario.

CORTES Rocha, Carmen. "La escuela y los medios de comu-

nicacién masiva". Ed. SEP/Caballito, México 1986.

DE AJURIAGUERRA, J. "El desarrollo infantil segiin la -

Psicologia Genédtica" en: "Manual de Psiquiatria infan--

til". Barcelona

DURKHEIM, Emilio. ©Educacidén y Sociologia. Ed. Linotipo

‘Bogota 1979.

LARROYO, Francisco. "E1 hombre, objeto y meta de la --

educacidén" en: La ciencia de la educacidén. Ed. Porrda,-

*México, 1978.

PIAGET, Jean. "La primera infancia de los dos a los sie

te anos" en: Seis estudios de Psicologia. Ed. Seix Ba--

rral, Barcelona, Mé&xico, 1980.

°



79

ROCKWELL, Elsie y Ruth Mercado. "Los sujetos y sus sabe
g

res" y "La historicidad de la practica docente y 1la for

macidén de maestros" en: La escuela, lugar de trabajo do

cente. Descripcidén y debates. México, Cuadernos de --

educacidn. DIE, 1986,

ROGERS, Carl. Hacia un enfoque moderno de los valores:
El proceso valo:al en la persona madura. Juan Lafarga -
Corona y José Gémez del Campo. Desarrollo del poten— -
cial humano. Aportaciones de una Psicologia Humanista.

México, Trillas, 1978.

S.E.P. Plan ¥y Programas de estudio de educacibn béasica

primaria. México, 1993,

SIMMS, J.A. y T. H. Simms. "Socializacidén y rendimien-

to en educacidn". (de tres a trece afios). Trad. A. --

Palacio Lapuente. Madrid, Ed. Morata, 1972.

WHITE, Sheldon y Barbara Notkin White. "Nifiez, caminos

de descubrimiento" en: La Psicologia y tdi. Multimedia

Publications, Colombia, 1980,



