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INTRODUCCION

Nuestro trabajo estd orientado a los nifios de primer grado de
educacién primaria, de manera primordial.

El nifio es un ser cognoscente que requiere de respeto para lograr
consolidar y llevar a cabo un verdadero aprendizaje construido bésica-
mente por su relacion y manejo directo con el objeto de estudio, en este
caso con la matemadticas, la cual tiene una gran importancia en la vida del
hombre porque favorece el desarrollo intelectual, al mejorar su habilidad
para la solucién de los problemas que se le presente continuamente en su
vida cotidiana.

Es necesario que exista una reflexién estrecha entre el aprendizaje
que se da en la escuela y la vida misma, coadyuvando con ésto, a que el
aprendizaje sea funcional y con significado, logrando asi el desarrollo
intelectual de los alumnos al realizar actividades objetivas y précticas
donde el nifio «aprenda haciendo»; se pretende que el nifio descubra que
la matemadtica le es util y necesaria.

Enla actualidad, las matematicas son una de las dreas mds importan-
tes para el desarrollo de todo ser humano, porque el conocimiento
matemadtico se encuentra en cada una de las actividades del hombre.

Por lo anterior, la educacién primaria debe en estos tiempos, darle al
nific una formacién segura, positiva, reflexiva, que le sirva en el futuro
como una base sélida en su proceso educativo.

Nuestra idea es disefiar estrategias para darle posible solucién al
problema del aprendizaje de los ntimeros en primer grado; para ésto nos
hemos propuesto primeramente un proyecto que nos indica el cémo y con
qué hemos de llevar a cabo su ensefianza, atendiendo las necesidades y
caracteristicas de los nifios.

Consideramos para ello de gran importancia el uso de estrategias
metodoldgicas operativas y recursos diddcticos objetivos, para que el nifio
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ponga como punto de partida sus experiencias y logre apropiarse de los
numeros y su aplicacién, con el fin de lograr nuestro propésito hemos
estructurado un plan de trabajo que ha sido en todo momento una guia
paralainvestigacién que estamos desarrollando. Dicho plan consideralos

siguientes aspectos:

A través de la experiencia en nuestro trabajo nos hemos planteado un
problema, que en la educacién nos aqueja a maestros y alumnos, el bajo
nivel de aprovechamiento en las matematicas, de aqui que la idea es
formular estrategias que coadyuven a mejorar el aprendizaje de los

numeros en primer grado.

La justificacion contiene una explicacién de la relevancia del proble-
ma a investigar; los objetivos son los propésitos que nos hemos propuesto
a corto plazo en la investigacién y a mediano en la aplicacién a las
estrategias con los nifios.

Formulamos una hipdtesis que es el reto, llevar a cabo la investiga-
cién documental para ver si nuestro supuesto es falso o verdadero.

Con el fin de darle un orden sistemdtico y una coherencia a trabajo se
hizo una estructuracién esquemadtica del marco tedrico conceptual, el cal
le daréd un orden légico a los temas investigados que los hemos distribuido
en capitulos: en el capftulo primero se habla sobre el conocimiento del
objeto de estudio, que lo vamos a lograr a través del estudio de la teoria
psicogenética de Piaget y las caracteristicas psicoevolutivas del nifio de
primer grado. ‘

En el segundo capitulo nos proponemos dar un panorama sobre la
matemadtica y su importancia en la enseflanza-aprendizaje, como area del
conocimiento en la vida cotidiana y su relacién tan estrecha con todos los
temas del programa. Pero como yalo hemos mencionado anteriormente,
las matemdtica en la escuela presentan serios problemas como son el de la
dificultad de aplicacién en la vida cotidiana como consecuencia de la
reprobacién.
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Tenemos un tercer capitulo que de forma interesante nos habla de
c6mo en la actualidad existen formas nuevas de ensefiar las matematicas
en la escuela primaria, ésto lo abordamos con los temas, la psicopedagogia
en la matemdtica moderna y el constructivismo, que se refiere a cémo
debemos conducir al nifio para que €l llegue a descubrir sus propios
conocimientos.

El capitulo IV tiene como propdsito presentar un andlisis de los
resultados de la investigacién en donde nos podemos dar cuenta de los
alcances y limitaciones con relacién al problema planteado.

Finalmente se abordan las conclusiones derivadas del estudio v se
plantean algunas inquietudes que posiblemente no hayan sido resueltas en
su totalidad, por lo que consideramos que esta problematica queda abierta
para que otros compafieros la puedan retomar. Dejamos asi el presente
sujeto a futuras investigaciones; y a quienes tengan la oportunidad de leer,
analizar y criticar a su respetable consideracién.



FORMULACION DEL PROBLEMA

En la vida de todo ser humano, es imprescindible el uso de la
matematica, toda actividad que es ejecutada por el hombre requiere de su
aplicacién. Se desconoce cudndo y cémo el individuo comenzé a utilizar
los ntimeros naturales, esa expresién de cantidad relacionado con la
unidad, y que con el tiempo dio origen a la «ciencia dedicada al estudio de
las propiedades generales de los ntimeros y las figuras». Segtn los
antiguos griegos, conocida por nosotros como aritmética y geometria.

Actualmente, se considera a la matemdtica como la «ciencia que
estudia las magnitudes numéricas y espaciales y las relaciones que se
establecen entre ellas», quizd porque sostiene un cardcter auténomo en las
ramas que-dependen de ella tales como el dlgebra, el cédlculo, la teoria de
conjuntos, la topologia, entre otros.

Las matemadticas han sido un elementos fundamental para el resto de
las ciencias; son un material que no se puede excluir en las nuevas
creaciones reveladas por la experiencia en la aplicacién de ésta para el
desarrollo de la ciencia y la tecnologia.

Desarrolla una utilidad social en sus indefinidas aplicaciones précti-
cas y se le valoran sus cualidades formativas.

Asi como la matemdtica ha logrado un proceso sustancial como
ciencia, tanto en su aspecto tedrico como préctico, el conocimiento en los
hombres sobre ella ha caminado en dualidad, recordando que en tiempos
remotos en la etapas primitivas del desarrollo de la humanidad, las ideas
matematicas no eran perfectas y se manejaban de manera simple, dejan-
dose llevar por la necesidad de contar sus posesiones, para conservar
datos, de esa manera la sociedad antigua se fue implicando en la creacién

de las matematicas.

Es importante observar que los primeros intentos del hombre primi-

tivo por solucionar sus situaciones problemadticas en el conteo y uso de los
numeros, tiene mucho parecido con la forma en que los nifios de hoy
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piensan y acciones sobre las mismas cuestiones, aun sin haber aprendido
a contar y a utilizar los ntimeros abstractamente, ésto es que usan objetos,

marcos y garabatos para representar cantidades.

Partiendo de ésto, la pedagogia acorde a la modernidad educativa,

solicita del docente en educacién primaria, partir de las bases reales con
que cuenta el nifio al llegar a la escuela en relacién a sus conocimientos

generales y en cuanto a las matemdticas.

Retomar la forma normal y natural de expresar y solucionar las
situaciones que se le presenten en su vida cotidiana y aplicarlas como
ejemplo claro en los contenidos programdticos de su nivel educacional
para que de manera mds fécil el alumno logre interpretar la ensefianza del
maestro y que éste, a su vez, aplique una did4ctica acorde a las exigencias

actuales.

Que propicie en el nifto su desarrollo como critico, analitico, creativo,
capaz de dar forma a su propio conocimiento, partiendo de sus intereses
y capacidades y experiencias concretas que lo canalicen a conocimientos
y aprendizajes significativos que le permitan interesarse y encontrar
funcionalidad alos conocimientos matemdticos, que los valore ylos utilice
como instrumentos valiosos en el reconocimiento, planteamientos y

resolucion de los problemas que se le presenten en diversos contextos.

Sabemos que los programas de Educacién Media Bésica soy muy
ambiciosos, pero también sabemos que es necesario lograrlos, pues en esta
drea de acuerdo a estadisticas realizadas en los ltimos afios, se ha
manifestado un alto indice de reprobacién no sélo en la primaria, sino
también en la secundaria.

Es actualmente un reto para el maestro poder lograr la asimilacién de
su ensefanza en los alumnos, descubrir cudles son los errores que
obstaculizan sus propésitos, conocer al sujeto y objeto de estudio con el
que interactuard; del sujeto serd imprescindible destacar sus caracteristi
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cas, necesidades e intereses; y sobre el objeto, conocer, planear y aplicar
acciones adecuadas al nivel de desarrollo del educando procurando que
éstas sean significativas que desarrollen en el alumno habilidades v

destrezas fundamentales en la formacidn bdsica de las matematicas.

En el presente trabajo, se retomard una parte de la matemética
enfocada hacia la ensefianza y aplicacién de los ntimeros con la finalidad
de exponer primeramente los conflictos pedagégicos que en este tema se
viven en el primer grado de educacién primaria, para luego dar alternati-

vas de solucién.

Es innegable que el docente que llega a atender primer afio, tiene la
idea que s6lo ensefiard en el drea de mateméticas a contar del uno al cien,
a ensefar la escritura de esos nimeros y a sumar y restar a partir de dicha
ensenanza; esta forma tradicional y mecdnica de hacerlo, ha venido
problematizando a esta drea del aprendizaje porque se conocen altos

indices de reprobacién en la misma.

Esto lleva areflexionar concretamente sobre las causas que permiten
vivenciar momentos depresivos y desilusién al no lograr los objetivos que
nos planteamos. Se hace necesario una autovaloracién a nuestra labor
docentey a las formas con las que pretendemos transmitir los conocimien-
tos puesto que los errores han sido muchos. Dicha situacién preocupa no

solo al docente, sino también al padre de familia y ala sociedad en general.

El Sistema Educativo Nacional ha tomado como suyo el problema y-
por medio de propuestas programadticas a nivel nacional, nos ha impuesto
una serie de acciones que al recurrir a ellas podriamos eliminar el
problema si implicamos nuevas estrategias.

Sin embargo, en las dltimas décadas, hasta hace dos afios, al interpre-
tar los programas y libros elaborados por la Secretaria de Educacién
Publica en el nivel primaria, nos presentaron varias limitantes tales como
temadticas fuera de la realidad contextual tanto del alumno como del
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docente, entre otras se encuentra también la toma didactica de ensefiar y
aprender encerrada en un tradicionalismo mecanicista y memorista que no
daba paso a la imaginacién, a la creatividad y a la reflexién como los
actuales.

Nuestra tarea prioritaria como docentes es y serd planear adecuada-
mente las estrategias metodolégicas, partiendo siempre de situaciones
reales que el nifio trae consigo y proponernos enfaticamente en lograr que
el alumno llegue al concepto de nimero como cantidad y grafia significa-
tiva.

Eluso del niumero lo desarrollo el hombre y lo sigue desarrollando por
necesidad. Nopodemos excluir alos nifios de esta situacion, que desde que
tienen uso de razén mediante la ensefianza recibida y su experiencia
demds de las vivencias en el seno familiar se inicia en el uso de éstos,
ejemplo:

Cuando el nifio cumple una afio de vida y le preguntamos: ¢cuantos
afios tienes?, con su dedito nos indicard la respuesta.

De esto retomamos que, "el nimero es una herramienta creada por el
hombre para registrar y conocer de forma precisa aspectos funcionales de
la vida". (1)

Por tal razdn, es una exigencia que la conceptualizacion sea efectiva
y ésta solo se logrard empleando las situaciones y experiencias que se les
presentan tanto al alumno como al docente.

Conceptualizar el nimero no significa memorizar, sino lograr un
conocimiento a través de la préctica, en actividades donde se manifieste
urgente necesidad de verificar, comprobar o reflexionar sobre situaciones
que se le presentan al individuo de manera espontdnea y poder detectar
problemas y salir adelante de éstos.

(1) GARCIA, Marquez, Nélida. Quiero Aprender, Dame una Oportunidad. p 25
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Se debe tomar muy en cuenta que el docente deberd respetar la forma
en que el nifio logre interpretar el uso del concepto, puesto que cada
individuo tienelas formas propias o estructuras mentales muy particulares
para poder entender y dar respuesta a sus situaciones problematicas.

Es importante considerar al nifio, no exigiéndole que aprenda los
numeros de manera irracional, pues ésto invertiria su situacién cognitiva,
al no darle proporcionalmente a su capacidad y desarrollo intelectual y
cronoldgico el conocimiento ya que éste debe ser acorde a su manera
natural de desarrollo y evolucién.

No se le debe presionar al aprendizaje de la matematica pues llegaria
a temerle, odiarla o a enfadarle y pagarfamos por ello formando alumnos
incapaces de entender por si solos lo basico del 4rea.

El nimero y el conteo son aspectos importantes y funcionales en
nuestra vida cotidiana y en el ambiente cientifico y tecnolégico e incluso
enelarte. Estonos debe motivar y abrir la esperanza de buscar y encontrar
las formas adecuadas para ensefiar proporcionalmente estar4 fijoenlograr
que el alumnos utilice adecuadamente y con precisién los conocimientos
obtenidos y es un hecho que quien logre interpretar la funcionalidad
especificamente de los niimeros y su conteo en operaciones bésicas, podrd
asegurar una seria formacién intelectual.

Este tema es considerado como interesante para poder efectuar sin
problemas un camino abierto a la nifiez para que a futuro con los logros
de hoyse adquiera un avance seguro en su formacién profesional y conello
participe en el desarrollo de la ciencia y la cultura.

Por tal razén en este trabajo planteamos a continuacién el problema
que por anos hemos vivenciado los docente del primer grado de educacién
primaria, con la finalidad de posteriormente proponer acciones que lo
superen.
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El aprendizaje es un proceso por medio del cual una actividad
comienza o sufre una transformacién o cambio producida por el ejercicio
que se opera en ella.

Como efecto, es pues, todo cambio de conducta resultante de algu-
na experiencia, gracias a la cual el sujeto afronta las situaciones posterio-
res de modo distinto a las anteriores.

La manifestacién del mismo se ratifica en la modificacién de las
actitudes producidas por conocimientos nuevos del individuo, los cuales
vaincorporando alos esquemas que posee, o del ejercicio constante de las
actividades con las que pretende lograr un fin.

Para lograr un buen aprendizaje, éste debera estar condicionado a
reglas naturales metodolégicamente hablado, entre algunas se encuentra
la que determina que el docente debe conocer de sus alumnos sus
caracteristicas biopsicosociales, sus intereses, habilidades y destrezas.

La idea es conocer y adaptar la psicologia del nifio por medio de
teorias expresas por varios autores, quienes nos manifiestan sus formas de
pensar sobre el desarrollo del aprendizaje del nifio.

Los nifios que en esta ocasién se tomaron como muestra para el
estudio, son pequefios, su edad cronoldgica fluctda entre seis y siete afios,
pertenecen a familias de nivel medio y bajo, viven en condiciones no muy
favorables, ésto se manifiesta en las carencias materiales escolares tales
como cuadernos, ldpiz, colores, tijeras entre otros.

Esta situacién también se patentiza en el aprendizaje y desarrollo
intelectual.

"El aprendizaje es un proceso multiple que pone al nifio en contacto
con la realidad tanto interna como externa, a la que observa, analiza,
relaciona, interioriza, representa y conceptualiza". (2)

(2) Tbid p. 23
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Esta afirmacion nos permite retomar la realidad del nifio que no se
basta o rica para poder lograr una apertura elocuente.

De acuerdo a varias aportaciones estadisticas realizadas por la Doctora
Emilia Ferreiro nos permite conocer, que es posible, que los nifios que
viven bajo un medio donde se relaciona con diversas situaciones favora-
bles que les proporciona vivencias directa con el manipuleo de objetos,

tendrdn estos mejores oportunidades de aprender.

Por lo anteriormente expuesto es de considerarse que si hay carencias
de ello se logrard un avance minimo; todas las 4reas de estudio requieren
que tanto alumno como docente adolezca de problemas econémicos o .
morales para generar un porcentaje elevado de aprovechamiento escolar.

El medio familiar del nifio forma parte importante del avance y del
fracaso escolar.

La teorfa del deficit sociocultural manifiesta que, "los nifios de
ambientes desfavorecidos econdmica y culturalmente reciben una
estimulacion insuficiente de manera que no logra desarrollarse hasta un
grado que les permita responder adecuadamente a las exigencias escola-
res". (3)

A Mexico se le ha catalogado como un pais de reprobados, creemos
que serd por la gran masa que poblamos el sector de la clase proletaria, el
sector obrero y campesinos en el que aun actualmente carecemos de
sustentos econdmicos suficientes en el aspecto alimentario y de vivienda,
y que no concede las caracteristicas aptas de un grupo social ideal para
lograr adecuados avances en el aprendizaje, y considerable de nuestra
parte serd admitirlo, mds no aceptarlo cruzdndonos de brazos, sin buscar
la estrategia adecuada que nos saque de ese dilema.

(3) U.P.N. La Matemdtica en la Escuela II. p. 7
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Es la causa supuesta genéricamente del docente tradicional del
comoditicio o del conformista aceptarlo como buena excusa, sin embargo,
esta actitud nos conduce a pensar que el docente no autovalora su accion,
ni siquiera le importa el bienestar de sus alumnos. Y as{ de manera
tradicionalista préctica con modelos anticuados que sélo conducen a crear
dudas y confusiones en nuestros alumnos.

"Las matemdticas son el 4rea de contenido en que los métodos
tradicionales y no constructivistas han tenido los efectos mas nocivos para
el aprendizaje del nifio".(4)

Portalrazén en este trabajo nuestra preocupacién mayor es investi gar
y proporcionar las mejores formas de transmitir el conocimiento matema-
tico que permita ostentar las bases firmes de futuros conocimientos mas
complicados del drea y no conducirlos con dafio permanente al fracaso.

El error mayor es que no permitimos la participacién directa del
alumno con su estado real y natural, con su pensamiento auténomo para
que logre construir los principios mateméaticos y llegue a la aplicacién de
los mismo.

La didactica que utilice el docente serd el arma contundente para que
el nifio desde la edad preescolar logre penetrar sin enfado ni rechazo al
drea matemdtica, maximo si éste toma en cuenta la psicoevolucion del
nino.

"Las espectativas del profesor son asimiladas y asumidas por los
alumnos quienes tienden a rendir de acuerdo como se espera de ellos". (5

El docente consciente tratard de ayudar a los mas desfavorecidos,
aunque siempre estd consciente de que a éstos, el aprendizaje les cuesta

(4) ZUNIGA, Martinez, Sergio. La Influencia de la Psicogenética en el proceso de
adquisicion de la matemdtica v la lengua escrita. p. 6
(5) GALVEZ, Grecia. Elementos para el Andlisis del Fracaso Escolar en Matemati-

cas. p. 23
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mas trabajo asimilarlo, desgraciadamente esta conviccién cierra el 4nimo
del maestro y por consecuencia la proyeccién del alumno.

"Bernstein hace una diferenciacién ente c6digo restringidos y desa-
rrollados, para atribuir a los sectores sociales bajos el uso predominante
de los codigos restringidos y derivar de alli la implicacién de que poseen
un escaso desarrollo lingiiistico”. (6)

El nifio de primaria del nivel social que sea, puede llegar a descubrir
que la matematica le es til y que las necesita mucho por las aplicaciones
que €l puede hacer con las mismas y por la formacién intelectual que le
proporciona.

Se hace necesario que el alumno a través del modelo did4ctico que use
el docente, encuentre un lenguaje en la matematica que le ayude a plantear
y a resolver problemas de la vida diaria y capacitarlo sobre ese ambiente
y organizar sus ideas.

Por tal razén se exige un cambio de accién y actitud por parte del
docente.

De aqui que nuestra inquietud consiste en investigar:

¢Qué proceso deben seguir los nifios de primer grado de la escuela
primaria para lograr el conocimiento de los ntimeros?

Con éste fin nos proponemos investigar el proceso que desarrollan los
ninos, basados en el interés y fundamentados en el constructivismo que
nos orienta a maestros y alumnos a mejorar la préctica docente.

(6) Idem. p. 29



JUSTIFICACION

Quienes nos dedicamos a la labor educativa, hemos sentido una gran
necesidad de continuar capacitdndonos para poder comprender dia con
diaunanuevaactitud, cada vez més inclinada haciaideas innovadoras, con
mas tension y respeto a quienes vamos a heredar nuestras esperanzas, de
tal manera que se hace indispensable conocer, interpretar y aplicar en base
a nuestra planeacién diddctica los elementos que intervienen de manera
directa en el proceso ensefanza-aprendizaje.

Nos corresponde alavez valorar las formas de organizacién educativa
que emprende un sistema educativo, sus tendencias ideolégicas y la
proporcionalidad de susintenciones para el sujetoal queselevanaaplicar.

La matemdtica se ha dejado sentir en el estudiante como una ciencia
especial y solo para eruditos, v las formas en que éstas han sido transmi-
tidas bajo métodos de ensefianza tradicional, no facultan para crear una
apertura del conocimiento en los alumnos que no tienen habilidades y
destrezas memoristicas.

Se puede acusar de culpabilidad de ésta reaccién a los métodos y
peticiones que se concentran en la transmisién directa de maestro a
alumnoy en las respuestas correctas mas que en el pensamiento auténomo
y la construccién de los principios matematicos de tal manera que esta
reaccion la efecttia el docente al seleccionar las formas didécticas que
empleard en el proceso ensefanza-aprendiziiaje y que por conveniencia o
facilidad escoge y aplica los tradicionales, que lo conducen a afecciones
serias en el aprendizaje del nifio generando con frecuencia que algunos

alumnos tengan problemas posteriormente en el aprendizaje de las mate-

maticas.

Estas actitudes de las que se habla anteriormente, han trascendido
desde niveles basicos hasta superiores, transforméandolas en las verdade-
ras causas del fracaso escolar, reconsiderando también que e drea de
matematica y el espafiol actualmente se han convertido en uno de los
mecanismos de seleccién bajo la propuesta didéctica formal del nuevo
modelo educativo.

D o o o e L
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La matemadtica es una ciencia que conflictia al nifio si no se la
transmitimos de manera sencilla y prictica, generalmente lo culpamos a
€l de no poder asimilarla, sin embargo, serios estudios nos indican que en
realidad esto es una verdad al reconsiderar las caracteristicas del alumno,
las de su medio ambiente familiar y su contexto social en el que se genera
su desarrollo cultural.

Es innegable que no podemos dejar a un lado los propésitos y
expectativas del docente, los libros y programas que hasta hace pocos afios
no nos permitian formular una planeacién donde el fin primordial fuera
la construccién del conocimiento del nifio basada en sus intereses, nece-
sidades, capacidades y caracteristicas propias de su realidad social y

natural.

Con el firme propésito de coadyuvar en la busqueda de mejores
perspectivas para que el nifio del primer grado de educacién primaria
logre de manera mds interesante y eficiente comprender los ntimeros ysu
aplicacién en las operaciones; nos hemos propuestos realizar un estudio
a través de una investigacién documental y de campo en la que de manera
sencilla y concreta, trataremos con toda honestidad de consultar estrate-
gias metodolégicas que en lo futuro pudieran orientar a quienes, tengan
interés por mejorar la ensefianza de la matemética, como herramienta en

la vida cotidiana en el nifio de primer grado.

Por lo anterior nuestra inquietud es sefialar los siguientes objetivos,
los cuales serdn el fin primordial de este trabajo de investigacién:

* Que el nifio de primer grado de educacién primaria, descubra la
utilidad de la matematica y sea capaz de hacer uso de los niimeros, para
que de solucién a problemas que se le presentan en su vida diaria.

* Que como docentes nos propongamos de manera concreta a aplicar
estrategias metodoldgicas adecuadas para el alumnos adquiera conoci-
- mientos, habilidades, destrezas, hdbitos en toda accién matemdtica,
logrando asi aprendizajes significativos.
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* Implementar dindmicas apropiadas en la ensefianza de los namero
y en donde el material did4ctico objetivo sea imprescindible, para que el
nifio de primer grado se apropie del conocimiento de manera real y
concreta. ‘

* Construccién del taller de la matemdtica, para que el nifio adoptan-
do una postura espontdnea, «aprenda haciendo» y de forma intuitiva

llegue a la construccién de su conocimiento, con relacién a la utilidad de’

los ntimeros.

Retomando nuestra inquietud, sefialamos que la ensefianza de la
matematica de manera tradicional consiste en que hay una transmisién en
la que el nifio debe aceptar en forma pasiva y de memoria todo tipo de
conocimiento que se le presente, es decir, una conduccién formal lo que
implica que el nifio no sienta el minimo interés ni necesidad de aprenderla,
de aquf que nuestros objetivos especificos sean los siguientes:

1. Que la ensefianza de los numeros, se desarrolle a través de la
interaccién sujeto-objeto, para que el nifio pueda llegar a la construccién
de su conocimiento a través de la accién y como consecuencia descubra la
importancia de los niimeros en su vida cotidiana.

2. Promover acciones que contribuyan a desarrollar en el nifio la
reflexion, aplicacién y creatividad en estrategias que lo lleven al conoci-
miento a través de andlisis y discusién de sus propias acciones aplicadas
por él y para él.

HIPOTESIS

<<Una planeacién oportuna, el uso de materiales did4cticos la
experiencia y creatividad del docente para conocer y tratar al nifio, dardn
siempre resultados productivos en la enseflanza-aprendizaje de los ntime-
ros naturales>>,



CAPITULO I

CONOCIMIENTO DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Teoria Psicogenética

Elnifio de primer grado de educacién primaria, se ubica entre los seis
y siete afios de edad cronoldgica, atin cuando su edad mental o nivel de
inteligencia puede ser mayor o mejor, depende tal situacién del medio
socio-familiar y cultural en el que se desenvuelve, de sus caracteristicas
psicobioldgicas heredadas y del apoyo que reciba del medio escolar.

Es una edad apropiada para que el nifio se vaya ubicando en la
actividad social, en la biisqueda de soluciones en la problemdtica que a su
edad genera las matemdticas.

Es en esa edad, cuando a través de que el docente lo conozca, en todo
el buen sentido de la palabra, pueda despertar el gigante dormido que trae
en su interior el nifio.

Segun la teoria de Piaget "nos explica como un sujeto llega a conocer
larealidad, sus limites y posibilidades, derivandose ésta de principios para
realizar un andlisis de los condicionamientos estructurados de un objeto
de estudio para que éste sea conocido por el sujeto”. (7)

La epistemologia genética se ocupa del problemas del conocimiento
y su generacion, es decir, como el sujeto se vuelve progresivamente capaz |
de conocer exactamente los objetos.

Se hace necesario conocer al nifio para saber en qué consisten sus
procesos mentales, porque son los indicadores que nos dicen cuando el
nifio estd preparado para asimilar el conocimiento.

(7) U.P.N. Propuesta pedagdgica para la Ensefianza de las Ciencias Naturales. p. 113.
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De ahi que sea interesante conocer los niveles del aprendizaje del
nino.

Piaget nos involucra en la btsqueda del conocimiento que las
operacionalidades intelectuales del nifio y las define como acciones
iteriorizadas, éstas las realiza el nifio al reunir objetos, disociar, ordenar,

etc.,, y que puedan llegar al sentido de reversibilidad.

Una operacién para Jean Piaget consiste en pasar de un estado de
conocimiento a otro, con la posibilidad de conservar la contemplacién

anterior.

Considera que no todos los sujetos cuentan con la misma capacidad
de desenvolver sus cuadros operatorios, dudo que sus estructuras menta-
les son diferentes. Asf el nifio de primero parte de experiencias propias de
las que el docente deber4 apropiarse para partir de ellas y generar nuevos
conocimientos en el grupo siguiente.

Piaget describe distintos perfodos evolutivos o estad{os del desarrollo
cognitivo intelectual en el individuo y al nifio de seis a siete afios, lo ubica
entre los niveles I y II correspondientes parcialmente al subperiodo
preoperatorio en el que la aparicion del lenguaje, las imdgenes mentales
Yy sus acciones comienzan a interiorizarse, sin alcanzar niveles de opera-
cion reversibles, sus estructuras mentales son rigidas y ligadas casi en su
totalidad a lo real, a una actividad perceptiva externa o acciones imagina-
das.

Entre ambos perfodos se manifiestan las operaciones concretas por lo
que capacidad alcanza a lograr la clasificacién exacta de objetos, seriacién
y correspondencia, puede estacionarse en lo mds veridico, tiende a lo
posible y expone su hipétesis sobre las situaciones.

Analizando esta teoria nos damos cuenta segun Piaget, que el nifio
aprende mejor la cosas cuando se le presentan a relacionarse internamente
ligadas, con el fin de que formule un blogue bien relacionado, que se grabe
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en la memoria, pero en una memoria de tipo operativa, que lo que el nifio
adquiera penetre en su interior, como una vivencia adquirida por la
practica. El valor de la vivencia es fundamental en ésta concepcién de
aprender.

Entre los seis y siete afios el pensamiento del nifio es global, capta
conjuntos, porlo quesse le dificulta la percepcién y observacién de detalles.

La discriminacién de hechos y fenémenos los aprende gradualmente
con el tiempo que es entre siete 0 més afios, incorpora experiencias,
reintegrard hechos pasados y asf su comprension de problemas, fenéme-
nos o situaciones serd mejor comprendida y entendida, y se valdrd para
ello de la representacién simbélica.

En esta edad esimportante lograr el motivo o interés en el nifio, Piaget
manifiesta en torno a ello que: "El interés es el aspecto dindmico de la
asimilacién" (8) y se considera que toda inteligencia es una adaptacién que
implica asimilacién para legar a la acomodacién del conocimiento.

La diddctica consultada nos dice que tendrd que partirse de proble-
mas que el nifio planteard y solucionar4.

Para que el nifio de esta edad logre plantear problemas y las estrate-
gias de solucién, requiere de sentir bastante confianza en su grupo y con
el maestro, para ello es imprescindible brindarle 4nimo y sobre todo
afecto, ademds el medio familiar forma parte importante del avance
escolar. Piaget no niega que los efectos jueguen un rol esencial en el
funcionamiento de la inteligencia. "Sin afecto no habria interés, necesi-
‘dad, ni motivo y consecuentemente, nunca se plantearia preguntas o
problemas". (9)

La afectividad y el conocimientos son y se deben dar paralelamente.-

(8) Océano. Psicologfa Infantil y Juvenil. p. 28.
(9) Idem.

P R
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Silogramos este aspecto y permitimos que el bajo su gusto, experien-
cia, capacidad e interés, aparte sus experiencias en cualquier momento
puede descubrir y llegar a la realidad concreta del conocimiento significa-
tivo de los ntimeros.

Consideramos quela seleccién de contenidos en esta edad nos impone
aplicar un criterio definido y acorde a la necesidad y capacidad del nifio.

La matemédtica maneja una gama completa de conceptos, pero éstos
los debemos ubicar en el nivel que interprete el nifio. Afortunadamente, el
nuevo modelo educativo nos permite usar la iniciativa, y ésto nos permite
adecuar las formas para llegar al conocimiento apartando el tecnicismo y
tradicionalismo.

Piaget nos propone tomar en cuenta las caracteristicas del nifio para
saber seleccionar contenidos apoyandonos en sus necesidades, que su
actitud sea operacional ante ellos y propone lo siguiente:

a) disponer de criterios para evaluar y clasificar los conceptos que
aparecen normalmente en programas sociales.

b) aventurar una prediccién acerca de si un determinado concepto
podria ser asimilado o comprendido por determinados sujetos situados en
un determinado nivel psicoevolutivo.

Esta situacion permite que en esta ocasién seleccionar un problema
que problematiza de por vida el entendimiento de la ensefianza aprendi-
zaje de los nimeros

La idea central que motiva la ubicacién en este contenido, se basa en

que es considerable interpretar que mientras el nifio no llegue al entendi-
miento o interpretacién del concepto de nimeros, no podrd llegar con
facilidad a la resolucién de problemas que requieran de adiciones o
sustracciones sencillas.

Es definitivamente necesario que el nifio de primer grado de educa-
cién primaria logres sus cimientos matemdticos basado en el propio

concepto de niimero.
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Se ha criticado mucho las causas por las cuales el nifio fracasa en
matematicas y la tltima limitante que manejamos es la actividad docente.
Generalmente pensamos que la nocién de nimero y otros conceptos
matematicos el nifio los obtiene a través de la clase escolar o ensefianza.
Piaget nos dice que eso es un gran error, porque el nifio aprende de forma
espontadnea y logra desarrollarlos en forma muy personal.

"Cuando un adulto quiere imponer los conceptos matemadticos a un
nifio antes del tiempo debido, el aprendizaje es inicamente verbal, puesto
que el verdadero entendimiento viene tinicamente con el desarrollo
mental". (10)

En forma personal hemos vivido experiencias reales como la que
plantea Piaget, cuando nosotros creemos haber ensefiado los niimeros del
1 al 10, los hacemos que aprendan el nombre, el nimero y si los objetos
que les presentamos estan ordenados, los podrdn contar, pero de no ser asi
no podran hacerlo.

Y es verdad que nifios que no se les ensefia a contar, solos relacionan
objetos bajo correspondencia, sin importa el orden.

Es sugerible este ejercicio uno a uno.

El concepto de niimero se va logrando acorde a su edad y madurez,
Piagetlo maneja entres etapas, la primera entre tres y seis afios, la segunda
a los seis afios y la tercera entre seis y medio y siete en relacién al orden
y distancia de fichas para llegar a la transferencia.

"Los nifios tienen que concebir el principio de conservacién de

cantidad antes de que puedan desarrollar el concepto de numero" (11). O
sea que si el nifio logra establecer una idea concreta sobre cantidades en
un principio simples o menores, y éste relaciona bajo conteo, manipula-
cién, y observacién, en poco tiempo estard seguro y su conocimiento al

(11) Idem.
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establecer relaciones, espacio y correspondencia uno-uno, le permitiran
abrir puertas a una idea concreta de lo que es el namero; osea que surge

por légica.

Algunos autores han mantenido la tesis que el concepto de niimero es
un producto de la intuicién primitiva, antes que nociones légicas.

Sin embargo, sabemos que la légica es un elemento que la préctica va
solidificando como una verdad hecha.

Otros sostienen que el nimero es un concepto puramente légico, que
la idea de ntumero cardinales deriva de la nocién légica de categoria,
mientras que la nocién de nimeros ordinales se deriva delarelacion logica

de orden.

Esta teoria no puede ser una verdad si nos basamos o tomamos en
cuenta como referencial los niveles en nifios pequefios.

Através de la observacién y experiencia de trabajar con nifios de seis,
siete y ocho afios hemos percibido la idea de que los nifios pequeflos no
aprecian diferencia entre los niimeros cardinales y los ordinales, porque
aparentemente el orden yla cardinalidad, se dan paralelos, supuestamente
para él, el 1 es primero, el 2 es segundo y asi, sucesivamente.

Para que el nifio pueda interpretar los conceptos numeéricos debia
observar y asentar o concretar la idea de sucesores y antecesores, si logra

ésto, serd mds facil llegar al conocimiento y aplicacién del niimero y por

consecuencia, al uso de éste en los problemas que se le presenten.

Volviendo a retomar la idea Piagetiana que se aceptable y comproba-
da por nosotros sobre el hecho que para que el nifio llegue al concepto de
ntimero sélo serd posible si permitimos se desarrolle en relacion con las
caracteristicas del desarrollo intelectual del nifio, sélo as{ logrard enten-
der, apreciar y utilizar las relaciones Iégicas, y lo mds importante, al
concepto de niimero y su utilidad.

S e i e s e e
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El constructivismo hace su aparicién en este momento cuando sabe
que un todo se ha ido formando de partes o unidades, de esa manera
descubrey construye, armay desarma, llega ala reversibilidad porque estd

seguro de lo que conoce.

La tardanza para que llegue a ello, o la facilidad, depender4 de la
habilidad que el nifio tenga para captar las relaciones internas de tal
manera que esta reaccion la efectiia el docente al seleccionar las formas
diddcticas que empleard en el proceso ensefianza-aprendizaje y que por
conveniencia o facilidad escogey aplica los tradicionales, que lo conducen
a afecciones serias en el aprendizaje del nifio, generando con frecuencia
que algunos alumnos tengan problemas posteriormente en el aprendizaje

de las matemdticas.

Estas actitudes de las que se habla anteriormente, han trascendido
desde niveles bdsicos hasta superiores, transforméndolos en las verdade-
ras causas del fracaso escolar, reconsiderando también que el 4rea de las
matemadticas y el espafiol actualmente se han convertido en uno de los
mecanismos de seleccién bajo la propuesta didéctica formal del nuevo

modelo educativo.

La matemdtica es una ciencia que conflictia al nifio sino se la
transmitimos de manera sencilla y practica, generalmente lo culpamos a
él de no poder asimilarla, sin embargo, serios estudios nos indican que en
realidad esto es una verdad al reconsiderar las caracteristicas del alumno,
las de su medio ambiente familiar y su contexto social en el que se genera

su desarrollo cultural.

No podemos dejar a un lado los propdsitos y expectativas del docente,
los libros y programas que hasta hace pocos afios no nos permitian
formular una planeacién donde el fin primordial fuera la construccién del
conocimiento del nifio basado en sus interese, necesidades, capacidades y
caracteristicas propias de su realidad social y cultural.



23

B. Caracteristicas psicoevolutivas del nifio de primera afio
de educaciéon primaria

Los planes y programas de los diferentes niveles de la educacién
deben ser acordes a los cambios que han venido sufriendo nuestra
sociedad, que respondan a las necesidades de orientar al magisterio, para
que se adapten a las caracteristicas propias a sus etapas de desarrollo,
lldmese culturales, sociales o de conocimiento.

Para lograr individuos adaptados a su medio, con espiritu critico,
productivos, que sean ellos los que construyan su mundo a través de sus
acciones y reflexiones.

Al iniciarnos en la comprensién de la evolucién del nifio basadas en
las estructuras del conocimiento, Piaget desarrollo desde sus origenes los
estudios acerca de la Psicologia Infantil.

La Teoria Psicogenética, se basa en el andlisis de la génesis de los
procesos y mecanismos involucrados en la adquisiciéon del conocimiento,
en funcién del desarrollo del individuo. Estudia ademds, las nociones y
estructuras operatorias elementales que se constituyen a lo largo del
desarrollo del individuo, propiciando la transformacién de un estado de
conocimiento general inferior a otro superior.

Esta teoria pretende construir una epistemologia, que analice la

construccion evolutiva del conocimiento como producto de la interaccién
del sujeto con el objeto y con base a esto explotar la génesis y las
condiciones del paso de un estado de conocimiento a otro.

Los fundamentos de esta teoria estdn basados en observaciones
hechas en relacién a la accién que realiza el sujeto con respecto al objeto
del conocimiento, pues de ello depende que surjan los cambios de
conductas, ya que el nifio desde el momento de nacer va adquiriendo y
fortaleciendo sus conocimientos en la medida que se va interrelacionando
con el medioy que al tener un contacto directo logre modificar sus estadios
del conocimiento.

SO PRI g S - N g . T T o S VS W ROWRYY
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El proceso de aprendizaje segtin Piaget, se genera por medio de la
experiencia directa, con e medio que lo rodea, lo que le permite ser
constructor de su propio conocimiento, para ésto, son muy importantes las
oportunidades que le permitan redescubrir, proponer y dar sus propias
ideas.

Obteniendo como resultado la adaptacion ante las situaciones que se
le presenta, esta adaptacién se forma por medio de la asimilacién que hace
el sujeto sobre el objeto de conocimiento, dandose una acomodacién como
resultado de la actuacién que ha tenido sobre el objeto, aplicando sus
estructuras anteriores apropidndose asi{ de un equilibrio relativo.

El desarrollo de las estructuras cognoscitivas del individuo se dan en
funcion del desarrollo bioldgico y social, pero este proceso se efecttia
regido por etapas o estadios, los cuales varian en relacién al desarrollo
general.

Respecto al momento y a la duracién de cada uno de los periodos en
el desarrollo del sujeto, se determinan bajo la visién de cada investigador,
en este caso segun Piaget, son cuatro los periodos que abarcan todo el
proceso de desarrollo en el individuo.

El primer periodo es el de la inteligencia sensorio-motora que abarca
de los cero a los dos afios, con la aparicion del lenguaje , este perfodo se
divide en seis estadfos: el de los ejercicios reflejos, las primeras costum-
bres, la coordinacién de la visién y la aprensién (manipuleo), la coordina-
cién de los esquemas secundarios, la diferenciacién y el comienzo de la
interiorizacion de los esquemas y solucién de algunos problemas con
determinacién de la accién y comprension brusca.

El segundo periodo es el preoperatorio que comprende de los dos a
los seis afios, en este periodo aparece en el nifio la representacion de la
funcién simbdlica y el desarrollo de la 16gica elemental.

El tercer periodo es el de las operaciones concretas, aqui el nifio se
encuentra de los siete a los once afios, es aqui en donde se encuentra de

e e i o n e eme ke d D S S dheeafeeb de 6 U6 A6 s
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manera general el nifio de primer grado, y que por lo tanto, nos interesa
conocer para poder proponer alternativas que nos conlleven a presentar a
los nifios actividades relacionadas ala vida y ala accién de ellos, porlo que

debemos aprovechar que aquf el nific desarrolla una serie de habilidades.

Se inicia aqui en las operaciones légicas bajo un pensamiento rever-
sible, surge en él, el razonamiento légico concreto, e inductivo y el

deductivo, y a la vez, la formacién de la funcién simbélica.

El ultimo periodo es el de las operaciones formales, que es de los once
alos dieciseis o dieciocho afios, durante este periodo se forman en el sujeto
el pensamiento hipotético deductivo, se inicia en las operaciones

combinatorias, las proporciones y la capacidad de representar y razonar.

De aquf que sea necesario tomar en cuenta las caracteristicas que
definen al nifio en cada auno de los periodos que estd viviendo, para poder
conocer lo que le es mas favorable para el desarrollo de su conocimiento.

Es asf como esta investigacién tiene como propoésito fundamental
conocer alnifio para proponer algunas actividades, de tal forma que el nifio
que cursa el primer grado de educacién primaria, llegue a la comprensién
de los numeros y los use en los problemas que la vida le presente v tenga
que hacer conteo de algunas cosas, objetos, ya sea de manera univoca o de
conjunto, es decir, que el nifio pueda aplicar el conocimiento de los

nimeros adecuadamente en su contexto social por lo que consideramos de

gran importancia que la escuela no debe fomentar o presentar al nifio
siempre conocimientos ya construidos, sino desarrollar en él habilidades

operatorias.

De lo anterior, deducimos que el nifio no es un objeto ensefianza, sino
un ser activo e independiente orientado por conceptos personales, deseos,
sentimientos y reflexiones.
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Por ello, nuestro esfuerzo es que nuestro trabajo presente como
~ sugerencias algunas ideas de cémo, una vez que conozcamos a nuestros
alumnos podemos presentarle actividades que pongan al nifio en accién
para que orientado por nosotros, el nifio legue a la comprensién de los
numeros y como resultado los utilice adecuadamente, de aqui que la
investigacién que estamos realizando, con limitaciones, pero con mucho
entusiasmo tenga como eje central conocer al nifio como sujeto activo y
como elemento fundamental, para trabajar con ideas basadas en el
constructivismo de Piaget.

C. Factores que intervienen en el desarrollo del cono-
cimiento.

Los elementos circunstanciales, la calidad del medio, las oportunida-
des de accién y un sin ntmero de situaciones, determinan que se logre o
no el desarrollo éptimo de las potencialidades cognoscitivas de un sujeto.

a). La acci6n, la accién del sujeto sobre los objetos, la accién
transformadora lleva al nifio a realizar experiencias no sélo fisicas, por las
cuales conoce las caracteristicas especificas de los objetos, sino también las
experiencias légico-matemadticas que realiza tanto con los objetos, como a
través de ellos, descubriendo sus propiedades por medio de abstracciones
que logra realizar a través de las acciones mismas.

El nifio logra una mejor comprensién cuando €l ve los objetos, los
toca, los manipula, los compara, los clasifica, que cuando solamente se le
da una explicacién de ellos.

b). El proceso que desarrolla el sujeto para llegar a su culminacién.
"Toda accién, operacién o simple conocimiento de algo, pasa por un
proceso”. (12) Elnifio no conoce de inmediato las cosas, las va conociendo
poco a poco y las va interpretando de acuerdo a su conocimiento. Por eso

(12) U.P.N. Piaget y El Cuirriculum de Ciencia. p. 179
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es muy importante sobre todo para el docente, conocer los procesos que

sigue el nifio para llegar a la nocién de cantidad o de nimero, a manejar
algunas nociones fisicas, o a hacer uso de la lectura y la escritura en forma
fluida y comprensiva. ‘

Todo proceso se desarrolla con un ritmo y un tiempo, por lo que el
maestro debe facilitar las condiciones necesarias para que el nifio lo logre.

¢) La comunicacién o transmisién de experiencias, reflexiones, valo-
res, son formas que el nifio tiene para poder comunicarse y manifestar su
manera de pensar, en sus primeros afios. Son también muy importantes
las diferentes formas de comunicarse como son: la musica, el dibujo, el
juego, las artes pldasticas, el lenguaje oral y escrito, todos estos son
elementos tan necesarios para fortalecer el desarrollo del nifio.

d) Las oportunidades que se le den para resolver conflictos, situacio-
nes ambiguas o contradicciones, para que €l pueda reflexionar, juzgar,
valorar, inventar, dar soluciones, crear nuevos instrumentos que le permi-
tan aprender de sus propias experiencias y crecer. Es decir, ampliar sus
instrumentos de conocimientos, su capacidad de adaptacion. Esta retroa-
limentacién es indispensable y sin ella no se da el verdadero desarrollo. A
esta adaptacién formada de asimilacién y acomodacién Piaget le llama
equilibracion.

D. Metodologias mas usuales en educacion

Por lo general se conocen tres tipos de metodologias que son las que
se utilizan con mayor frecuencia dentro del 4mbito educativo.

1. La Diddctica Tradicional

Este enfoque educativo considera al nifio como un ser pasivo, recep-
tivo, acritico, incapaz de desarrollarse satisfactoriamente por meérito
propio; de ella emanan ciertos mecanismos cOmo son la disciplina rigida,
la memorizacién y los ejercicios, entre otras.
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Se sustenta como una postura recepcionista del aprendizaje por parte
de los nifios, quienes son los que se encargaran en un momento dado de
la retencidén y repeticién de la informacién que se les ha brindado.

Los contenidos programdticos se consideran como estaticos, acaba-
dos, sin opcién a posibles modificaciones por parte de los nifios quienes
solamente asumirdn su papel de espectadores y receptores ante la exposi-
cion y el verbalismo del maestro, el cual, bajo su arbitrio es el encargado
de seleccionary transmitir los temas que han de "aprenderse”los alumnos.

Por otro lado, Ia evaluacion es algo mecanico consistiendo ésta en la
aplicacién de exdmenes y la asignaciéon numérica de una calificacidn,
siendo ésta meramente cuantitativa; las relaciones que se establecen entre
los elementos que participan en esta diddctica son meramente unilaterales
ya que solamente van en una direccién; de maestro a alumno.

2. Diddctica Critica

Esta postura concibe al aprendizaje como un proceso dialéctico y

constructivo, en donde se hace necesario seleccionar las experiencias que
realmente favorezcan que el alumno opere sobre el objeto de conocimien-
to.

Por otro lado el papel del docente serd solamente de guia, conductor
y promotor del aprendizaje, por lo cual es facil que suele establecerse una
relacion de cooperacién entre los alumnos, y que se requiere de elios una
activa y entusiasta participacién para que puedan desarrollar una actitud
critica y reflexiva ante todo cuanto les rodea.

La evaluacién es concebida como un proceso a través del cual el
alumno reflexiona sobre sus propios modos de aprender, siendo mayor-
mente importante el proceso y no el propio resultado, ademads la evalua-
cién servird no solamente para evaluar a los alumnos sino también a todos
los sujetos v factores que intervienen en el proceso ensefianza-aprendiza-

je.
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Es necesaria la participacion de todos los docentes para que la
aplicacién de este enfoque se de con éxito, asi como de las autoridades
educativas, delos propios alumnos y de sus padre, ya que se ha de favorecer
la creacién de un contexto propicio que permita el logro de mayores y
mejores resultados.

Esta diddctica tiene sus fundamentos en los aportes tedricos de la
pedagogia aperatoria, que considera que el aprendizaje se da de manera

progresiva.

E. El constructivismo: Aportes a la ensefianza en la escue-
la primaria

De antemano sabemos que mejorar la ensefianza es tarea del maestro;
elevar la calidad de la misma, un compromiso que se debe afrontar con
responsabilidad y entusiasmo.

Para lograr este objetivo es necesario situar al nifio como centro de
nuestra practica docente, considerando que el desarrollo infantil es un
proceso complejo, ininterrumpido, con infinidad de transformaciones que
dan lugar a estructuras de distinta naturaleza, tanto en lo psiquico, como
en las manifestaciones fisicas; es complejo, porque esta consmudo en
todas sus dimensiones; afectivo, social, intelectual y fisico.

En este caso, el maestro necesita inducir al nifio a que él sea el
constructor de su propio conocimiento, aprovechando para ello las expe-
riencias que se van formando en €], tomarlas como fundamente paralograr -
su funcién integral, que le permitan actuar con seguridad y sin egoismo en
su vida cotidiana, reconociéndose a s{ mismo, como diferente de otros, y
al mismo tiempo, como parte de un grupo del mismo género.

Ubicar al nifio en la realidad en que vive, interpretar sus intereses
y canalizarlos al conocimiento, es inducirlo al concretismo; ésto le agra-
da més que crearle una situacién ficticia y lo llevamos a pensar como
adulto; lo que no es recomendable, porque él aprende por medio de sus
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experiencias con el ambiente, por efecto de las interacciones sociales, ya
que el conocimiento es una adquisicién espontdnea, vinculada con el
proceso de la embriogénesis entendida como el desarrollo del organismo,

sistema nervioso y las funciones mentales.

El aprendizaje que se gesta en cada nifio a través de su vida, es un
proceso constante que se fortalece por la accién del contexto social en que
vive.

De esta idea se concibe que en cada individuo se van originando
constantemente nuevas estructuras de conocimiento, lo que ocasiona
cambios de conducta, cuya evolucién va formando su propia personali-

dad.

La construccién del conocimiento constituye un proceso continuo,
iniciando a partir de las estructuras orgdnicas predeterminadas, que a lo
largo del desarrollo del individuo con forman las estructuras operaciona-
les, las cuales en la interaccién constante del sujeto con el objeto, se
modifican de un estadoinferior de conocimiento a otro superior, por tanto,
es necesario analizar las caracteristicas estructurales cognoscitivas opera-

cionales.

En cada etapa se refleja la constitucion de estructuras cognitivas cada
vez mds amplias que permiten al individuo lograr un grado superior e

organizacion intelectual.

Como podemos ver, este proceso resulta ser una funcion invariante en
cada una delas etapas de desarrollo y las estructuras que se van formando.

En el aprendizaje, primeramente hay que hacer una estimacién del
estado en que se encuentra el sujeto, iniciando por determinar su edad y

esto constituye ya un conocimiento sobre el sujeto de estudio.
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Lograr que el nifio construya el conocimiento, es permitirle crecer en
libertad v con responsabilidad, porque aprender no es retener, sino
producir, aprender descubriendo, aprender expresando y aprender ac-
tuando.

A través de las experiencias que va teniendo con la realidad, el nifio
construye progresivamente "su conocimiento sobre el niimero que es
l6gico-matemdtico, fisico y social, los que se construyen de manera
integrada e interdependiente, Piaget considera al conocimiento 16gico-
matematico y fisico, muy importantes, ya que el fisico es el de los objetos
de la realidad y el l6gico-matemadtico, son las relaciones construidas por
cada individuo, llevada a cabo de manera reflexiva por el pensamiento".
(13)

La fuente de conocimiento son los objetos principalmente y la tnica
forma que el nifio tiene de encontrar estas propiedades fisicas es actuando
sobre ellas material y mentalmente.

De aqui que el conocimiento légico-matematico se desarrolla a través
de la abstraccién reflexiva. La fuente de dicho conocimiento se encuentra
en el mismo nifio, segtin Piaget "la abstraccién del color de los objetos es
de naturaleza muy distinta a la abstraccion del numero, ya que para la
primera utiliza el término empirico y para la segunda, reflexion". (14)

Entre la dimensién fisica y la 16gico-matemadtica del conocimiento
existe interdependencia constante, ya que uno no puede darse sin la
concurrencia del otro.

Las experiencias vitales del nifio en el sentido mds concreto se
producen por la relacién con su entorno, el grupo social al que el nifio
pertenece, y que por lo tanto, es diferente entre un niflo y otro, entre un
lugar oregién, segtin el contexto cultural, las actividades economicas a que
se dedique la comunidad.

(13) K. KAMII, Constance. El Nifio reinventa la Aritmética. P. 23
(14) Ibid. p. 24




En lo que respecta a la construccion que el nifio va haciendo del
conocimiento social, es necesario considerar que éste se caracteriza
principalmente por arbitrario dado que proviene del consenso socio-
cultural establecido dentro de este tipo de conocimiento se encuentra el
lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores y normas sociales que difieren

de una cultura y otra.

Para fundamentar la causa del cambio en el proceso mental, podemos
decir que son determinados por la interacciéon de factores que influyen en

el desarrollo del conocimiento del sujeto.

a). Maduracién. Es el cambio bioldgico que se encuentra genética-
mente programado en la concepcidn de cada ser humano, de estos factores
éste es el menos cambiable, pero proporciona una base biolégica para que
se produzcan los otros cambios.

b). La actividad. Es la accién del sujeto sobre el objeto, los fenémenos
y la sociedad donde el individuo de encuentra inmerso.

¢). La transicion social. Es el aprendizaje que obtiene el ser humano
en formaimplicita y quele da ciertas caracteristicas dependiendo del lugar

y el desarrollo cultural de que se trate.

d). El equilibrio. Esla adecuacién de sus conocimientos a un esquema

para actuar sobre un hecho.

Piaget, a través de sus investigaciones propone una serie de etapas en
el proceso de construccién del conocimiento que se observa en el siguiente

diagrama:
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ADAPTACION — | EQUILIBRIO

/

CONSTRUCTIVISMO \

ORGANIZACION e \\iLSIMILACION

ACOMODACION

a). Asimilacidn, tiene lugar en el momento en que el sujeto designa
la accién sobre el objeto que recibe informacién a la luz de nuevas
situaciones.

b). Acomodacion, consiste en las modificaciones que el sujeto realiza
sobre sus propias estructuras con el fin de adaptarla mejor al medio.

¢). Organizacion, son los cambios que se dan en la estructura organica

considerada como potencial genético.

d). Adaptacidn, se presenta ésta cuando el organismo transforma sus
estados mentales en funcién del medio y de su propia capacidad cognos-

citiva.

e). Equilibrio, es la adaptacion biolégica e intelectual entre la asimi-
lacién de la experiencia a las estructuras y la adecuacion de esas estructu-

ras a los datos experimentales.

Gracias a ese equilibrio el sujeto pasa de un nivel de conocimiento a

otro mas complejo.



CAPITULO I1

LAS MATEMATICA§ Y SU IMPORTANCIA EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE

A. Las matematicas en la vida cotidiana

Consideramos que el trabajo en matemdticas debe partir de le
necesidad de resolver situaciones interesantes para el nifio. Para €1, los
problemas que surgen tanto en sus juegos como en su vida diaria, Ie
impulsan a buscar soluciones.

Veamos como en diferentes situaciones, el nifio se enfrenta a proble-
mas que es necesario resolver, poniendo en juego su pensamiento 16gico-
matematico.

En primer lugar, a todos nos ha sido posible observar cémo los nifios
que trabajan son capaces de realizar cdlculos con una velocidad que
muchas veces nos sorprende. Estos nifios han tenido que enfrentar, sin
duda prematuramente, condiciones de vida que los han obligado a buscar
soluciones a problemasreales. A menudo esos mismos nifios no han tenido

ni siquiera la oportunidad de tener acceso a la ensefianza formal.

Son muchos de los que andan por las calle o mercados trabajando y
que a veces ni siquiera saben leer ni escribir. Sin embargo, conocen bien
el valor del dinero, suman, restan y multiplican, aunque probablemente no
sean capaces de representar esas operaciones.

En cambio, la mayoria de los nifios que por fortuna no tienen que
verse enfrentados a estas condiciones tan duras, en general realizan las
actividades relacionadas con el cdlculo, como tarea escolar en la hora de
las cuentas. La matemadtica se convierte para ellos en una asignatura fria,
sin sentido, en la que hay que resolver, en general mecdnicamente,
operaciones o problemas como los ensefi¢ el maestro.
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Cuandola escuela al enfocar el aprendizaje de las matemadticas lo hace
sin tomar en cuenta la realidad del nifio, se aleja por completo de los fines
que pretende alcanzar en esta drea del conocimiento. La ensefianza
tradicional de las matemadticas convierte al alumno en un ser pasivo, que
repite sin pensar respuestas correctas, que no conducen al estimulo y
utilizacién de su pensamiento l6gico-matemaético.

En segundo lugar, analicemos la actividad Iidica y su importancia en
el desarrollo de los conceptos matemdticos. Los juegos, parte esencial de
lavida detodonifio sano, ofrecen un campo riguisimo que la escuela puede
aprovechar.

El primer elemento fundamental a considerar es, justamente, la
importancia que tienen en la vida del nifio, quien ocupa gran parte de su
tiempo en este tipo de actividades, se divierte y siempre estd ideando
juegos nuevos o dispuesto a aprenderlos. Los maestros seguramente
dirdn: de acuerdo, pero cémo los juegos pueden servir al desarrollo de los
Conceptos matematicos.

Compartimos el propdsito de que el alumno adquiera la mayor
cantidad de conocimientos ttiles en el periodo escolar. Sin embargo, la
experiencia ha demostrado que los métodos de ensefianza de las matemé-
ticas que pretenden alcanzar buenos resultados en un minimo de tiempo
y que para ello consideran que el maestro debe ensefiar los temas, los
problemas tipo y sus soluciones para que los nifios apliquen lo que han

aprendido, no han dado los resultados esperados.

B. Las Matematicas en relacion con otros temas

El objetivo principal de este tema es que el maestro logre integrar en
el desarrollo de su labor el programa de trabajo de las matemadticas.

Para ello presentamos sélo algunas sugerencias posibles de tomar en

cuenta, pero a partir de ellas el maestro podr4, a través del afio, crear todas
aquellas actividades que le parezcan adecuadas para ese fin.
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Consideramos que las actividades referidas al aprendizaje de las
matemarticas deben estar relacionadas con las restantes, de tal manera que
para el nifio haya un vinculo claro entre las diferentes situaciones que se
le proponen, y logre asf encontrar coherencia y sentido a las nociones
matemadticas que va construyendo.

Es necesario que haya un vinculo entre el estudio de las matemdticas
y el mismo nifio, el motivo principal del estudio de éstas debe constituirlo
el interés del nifio por conocer la interaccién de éstas con su mundo
externo, la cual surge de las necesidades que éste tiene en su vida
cotidiana, de sumisma curiosidad de nifio por conocer e indagar el medio
que le rodea.

Esnecesario que los mismos alumnos experimenten por ellos mismos
esta interaccidn, ésto los llevard a hacerse cuestionamientos acerca de las
cosas, a la vez que buscar y utilizar la informacién adecuada con miras a
aplicar sus conocimientos matemaéticos en situaciones de su vida diaria.

Se hace vital que los nifios conozcan diversos ambientes, que conoz-
can otras formas de vida, ésto les permitira enriquecer sus experiencias y
establecer relaciones y comparaciones con los esquemas conceptuales que
¢l posee.

Es necesario hacer notar que las matemadticas guardan una estrecha
relaciéon con otras materias implementadas en la curricula del nivel
primario, ésto facilita su aprendizaje y nos da la oportunidad de desarro-
llarlas con mayor eficacia.

C. La Psicopedagogia en las matemadticas modernas

Los promedio de edad de adquisicién delos nimeros estd directamen-
tesometido alainfluencia del medio técnico ysocial en el que cada alumno
se encuentra inmerso.

El esquema numérico es original y proviene de un proceso psiquico
sui-géneris.
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Desde la edad de seis a siete afios, un poco mas o menos, la nocién de
numero se desarrolla en el nifio a la vez desde el dngulo cardinal y desde

el dngulo ordinal.
a). Nocion de invariancia de una cantidad.

Si se presenta a un nifio una cantidad de liquido repartido por igual
en dos vasos idénticos que llamaremos A y B:

1. El nifio se da cuenta, acepta la identidad.

2. El nifio habiendo escogido uno de los vasos, vacia su contenido en
otro vaso de forma diferente. El nifio afirma que A<B.

3. Si se vuelve al primer paso algunos nifios sienten la necesidad de
aproximar los dos casos para confirmar la identidad de nuevo; otros
afirmardn inmediatamente A=B.

4. Siseoperaahorasobrela cantidad y se procede como en el paso dos,
el nifio afirma que A>B.

Se ve pues, que el nifio es absolutamente insensible al principio de
identidad (no contradice) ya que sin ninguna sorpresa afirma sucesiva-
mente que A=B, A<By A>B.

Por otro lado, todas las operaciones que se efecttian van ligadas a su
percepcion, ya que todas las igualdades y desigualdades que enuncia
resultan de sus comparacién de nivel.

Piaget dice que el nifio es manifiestamente incapaz de «multiplicacién
légica», por que no puede tomar en consideracién ala vez, la diferencia de
nivel y la diferencia de didmetro. No puede desviarse, de uno de los puntos
de vista para adoptar al mismo tiempo el otro.

e e i s
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Todo esto no supone el niimero, sino que, inversamente la nocién de
nuimero supone que, para el nifio hay invarianza de cantidad en el curso
de las transformaciones. El nifio no podrd comprender hasta que esta
invariante de la cantidad se haya desarrollado en él.

b) El ordenamiento de una serie

Para el desarrollo del nimero es necesaria la condicién de la seria-
cién.
Sele da al nifio, en desorden una serie de diez trozos de palitos cuyas

longitudes varfen de 2 a 13 cm. y se le pide que los coloque por orden de
tamano creciente.

- Se podrd observar que el nifio no comprende lo que quiere decir
colocarlos desde el menor al mayor.

- Otros nifios serdn capaces de comparar 1, 3 o 4 trozos, pero la
ordenacion completa de la serie, resulta imposible para ellos.

H;f

- Otros lo logrardn asf como en la figura

perono son capaces de tener en cuenta a la vez las dos extremidades.

En lenguaje mas abstracto diremos que el nifio no es capaz de
compara dos conjuntos en el interior de un par (D<E, H>C). Pero es
todavia incapaz de realizar concretamente la doble relaciéon A=B.y B=C,
oseaA=C. S6loaunaedad cercada al término de la escuelamaternal, serd
capaz si el conjunto de objetos no es muy grande, de ordenar correctamen-
te los diversos tamafios.

¢). Cémo llega el nifio a la nocién de niimero

Para Piaget el numero es una sintesis sui-géneris, que supone la
conservacion de conjunto y su colocacién en serie, se ve inmediatamente

e s s maen B
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la consecuencia importante: no hay lugar para suponer en el nifio la
construccion aislada de dos sistemas numeéricos ordinal y cardinal distin-
tos.

Simultdneamente ordinal y cardinal, el nimero operatorio procede a
la vez de agrupamientos 16gicos de clases y de relaciones y constituye por
esta razon una estructura original.

D. Errores mas frecuentes quese cometen en la ensefianza
de las matematicas

Sin lugar a dudas que los maestros cometemos muchos errores en la
ensefianza de las asignaturas que componen la curricula del nivel primaria
v las matemdticas no son la excepcion, consideramos importante sefialar-
los en este trabajo a fin de tratar de evitarlos y/o corregirlos adecuadamen-
te. Algunos delos que se practican con mayor frecuencia son los siguientes:

1. Verbalismo

Tal vez sea el mds comun, en muchas de las materias, no solamente
en la asignatura de matemdticas el maestro abusa del uso de la palabra,
el maestro es quien debe decirlo todo, ensefiarlo todo, no le importa tomar

‘en cuenta la experiencia previa que tengan sus alumnos en relacién con el
aprendizaje que estd impartiendo.

Se piensa que ensefiar es transmitir conocimientos, y que la tinica
manera de lograrlo esa través de la palabra, logrando con ésto cometer por
afadidura un problema mayor, el de la memorizacién.

Para algunos maestros es mds facil exponer ellos el tema que prestar-
les a los alumnos la oportunidad de ser ellos mismos los que lo hagan, es
mas fécil darles a los alumnos el conocimiento, ya sea por medio de
cuestionarios, resumenes, copias textuales de libros, es mds comodo que

encauzarles su aprendizaje.
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Es necesario, si lo que se pretende es obtener buenos resultados en
cuanto a aprendizaje se refiere, recurrir a la experiencia del nifio, para lo
que se hace necesario no recurrir de manera tnica a la palabra, como si
fuera el tnico medio de transmisién de los conocimientos en vez de
encauzar a los alumnos hacia la construccion de propio conocimiento.

2. Se abusa de la memorizacion de las formulas

Para la mayoria de los maestros el hecho de que los alumnos logren
reproducir de memoria con la mayor rapidez posible, las formulas que han
de utilizar resulta por demds satisfactorio, cuando el objetivo principal
debiera se formar en ellos una idea clara de los principios de causalidad
y puedan explicarse con claridad y resolver con facilidad las situaciones
problemdticas que pudieran presentdrseles en su vida diaria.

3. No existe una finalidad especifica en su ensefianza

Para que los conocimientos sean asimilados de manera objetiva es
necesario que €stos tengan un claro objetivo de utilidad, debe procurarse
la funcionalidad de los conocimientos, de lo contrarioc no se logrard
efectividad en el aprendizaje.

Generalmente se le ensefan a los nifios situaciones marcadas en el
programa o siguiendo la secuencia de su libro de texto, sin que éstos
representen para el alumno una real situacién problematica, sino que se
ensefia matematicas en el momento en que lo indica la distribucién del
tiempo.

4. Su estudio es fraccionado

Los temas contenidos en los programas no estdn estructurados de tal
manera que éstos vayan unidos con la realidad circundante de los
alumnos, generalmente los temas correspondientes a las matemadticas
aparecen divididos siguiendo un orden légico.
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Debe tomarse en cuenta la construccion de los conocimientos por
parte delos nifios en funcién de la intuicion como lo sefiala Louis Not, para
que el nifio sea capaz de apropiarse de los conocimientos y luego llegar al
formalismo.

Deben establecerse relaciones entre estos aspectos y no hacer una
separacidn, pues al fraccionar los conocimientos el nifio se ve incapacitado
para explicarse de manera 1gica la relacién e influencia de los diversos
factores que influyen en el conocimiento matemadtico.

5. No se utilizan los medios adecuados

Normalmente en la ensenanza de las matematicas no se utilizan los
medios adecuados, se utilizan por lo generalmente libros de texto en lugar
de recurrir a la confrontacién de las situaciones problemadticas con la
realidad, se recurre de igual manera a la memorizacién de férmulas, v se
sustituye la libre actividad del nifio por ejercicios de mecanizacion.

6. No se apoya el desarrollo psicoldgico de los nifios

Es necesario que el maestro tome en cuenta los objetivos fundamen-
tales de la psicologia infantil, que conozca el nivel de desarrollo de
pensamiento de sus alumnos, para que de esta manera pueda disefiar e
implementar actividades, orientaciones e instruccién basadas en los inte-
rese de los nifios y en sus necesidades bioldgicas, psicologicas y sociales.

E. El problema de la reprobacién en las matematicas

El fracaso masivo de los estudiantes en al 4rea de las matemdticas nos
tiene que hacer pensar que algo anda mal. Los maestros, en general,
opinan que jugar significa perder el tiempo, a pesar de ello, es fdcilmente
comprobable que no jugando tampoco se avanza demasiado rdpido.

Probablemente esta concepcién que desecha el juego de la escuela 'y

que es a nuestro juicio errada, proviene de que no se ha analizado en
profundidad el provecho que es posible obtener de las actividades ludicas,
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desde el punto de vista del aprendizaje en general y de la construccion de
concepto logico-matemadticos.

El estudio de las matemadticas en el nivel primario, ha de sujetarse a
las necesidades e intereses de los nifios y ser a la vez educativa, no debe
perderse el fin, es decir partir desde esta perspectiva, del interés que el
mismo nifio muestra por sus estudios lo cual se ve manifestado muchas
veces en los juegos que el nifio practica con sus amigos, en su casa o en la
misma escuela.
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CAPITULO III

LOS NUMEROS NATURALES

A. La nocién de namero en los alumnos de primer grado

Principalmente en los primeros grados de educacién primaria se le de
mayor importancia a la nocién de numero que los nifios pudieran
aprehenderse, mucho del tiempo en clase es dedicado a este propésito.

El conocimiento de los nimeros es sumamente importante en la vida
de los individuos, como seres integrantes de una sociedad en vias de
desarrollo, el nimero es una herramienta que les permitird funcionar
activamente dentro de ésta.

"El ntmero es una herramienta conceptual creada por el hombre para
registrar y conocer, de forma precisa, aspectos funcionales de la vida.(15)

La historia de la numeracién es compleja y data desde tiempos
remotos, el hombre desde que es hombre se vio en la necesidad de contar,
contar sus pertenencias, parallevarla cuenta del tiempo se hacfa necesario
también contar, para ello tuvieron que idear diversas formas de registrar
las cosas que les interesaban.

El crecimiento de las ciudades y el surgimiento de ciudades hicieron
necesario el empleo de métodos de numeracién mas precisos, basados en
el conteo, por lo que los sistemas de numeracién fueron surgiendo bajo
diversas bases.

El conteo y el registro fueron el principio de la evolucién de los
sistemas de numeracién y de aritmética, los cuales vienen a representar un
enorme sostén en el avance del desarrollo de la humanidad.

(15) SEP. Guia para el maestro primer grado. p. 14
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Contar y registrar son situaciones que son parte de la vida de todo ser
humarno, en cualquier campo o dmbito en que éste se desarrolle, conocer
las distancias que hay querecorrer, los precios de las cosas que se necesitan
a diario, la cantidad precisa para la preparacién de alimentos, medicinas
y otras situaciones son un ejemplo claro de la necesidad de un sistema de
numeracion.

"En diversos momentos y circunstancias, constantemente nos enfren-
tamos con situaciones que exigen el desempefio de nuestras habilidades
numericas." (16)

Dada la importancia y necesidad de uso de los nimeros en la vida
diaria se justifica claramente el empefio que los maestros ponen en la
ensenanza delos nimeros, pero a pesar de ésto, es importante hacer notar
que no siempre se logra tener buenos resultados.

Muchos ninos no logran ascender a niveles superiores de manejo de
cantidades o son incapaces de resolver situaciones problematicas que se
les presentan en su vida cotidiana, otres solamente pueden desempefarse
en el manejo de cdlculos aritméticos simples.

Para que el nifio logre un aprendizaje preciso y claro acerca de la
necesidad de aprender matemadticas es prioritario que sea él mismo quien
llegue a descubrir la utilidad y necesidad de esta materia, ya sea por las
aplicaciones que pueden hacerse de las matemdticas diariamente o por la
formacion intelectual que les brinda.

Antes de suingreso a la escuela primaria el nifio ya ha experimentado
diversas situaciones en las cuales se ha hecho necesaria la utilizacién de un
conteo o registro de determinados datos, incluso en sus juegos se ve
obligado a utilizar los numeros, ante estas situaciones el nifio se ha visto
en la necesidad de resolver dicha problemdtica con sus propios recursos.

Estas situaciones tienen un significado funcional para los nifics y de
aqui que les resulten comprensibles, he aquf la importancia de que el

(16) Idem
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maestroimplemente actividades en las cuales estén implicitos los intereses
de los nifios, pues de lo contrario el aprendizaje de las matemiticas
resultard infructuoso, cansado y los resultados que se obtengan no seran
del todo satisfactorios.

Es necesario que el maestro tome en cuenta ciertas situaciones para
lograr que los conocimientos numéricos que el nifio adquiere en la escuela
le resulten significativos.

* La comprension del nimero, como de cualquier aprendizaje, resul-
tard mas accesible si se vincula con situaciones de la vida diaria y que estas
sean significativas para los nifios.

* Los nifios utilizan como recursos para el aprendizaje de los ntimeros,
los conocimientos numéricos que adquieren a partir de sus experiencias
cotidianas, éstas les ayudan a la interpretacién de las nociones que les son
ensefiadas en la escuela.

* El ntimero como todo concepto abstracto requiere de la conceptua-
lizacién de ciertas relaciones légicas.

* Los nifios tienen la capacidad de accesar a la comprensién del
numero a partir de diferentes experiencias que tengan que ver con el
conteo.

B. Los Numeros Naturales: Su importancia y significado
en la vida del nifio

Cuando se habla de ntiimeros, bdsicamente se estd uno refiriendo a los
numeros naturales, los nimeros naturales o enteros positivos, "...son
aquellos que componen la serie numérica que empleamos comiinmente en
nuestra vida diaria: ..."(17)

(17) SEP. Guia para al maestro. segundo grado. p. 16
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En la escuela primaria, es desde el primer grado, que se introduce el
aprendizaje de los nimeros naturales, partiendo la mayoria de las veces
de los esquemas conceptuales que los nifios poseen en este sentido, poco
a poco, después se va introduciendo un enfoque mds amplio, las nociones
de operaciones, series numéricas, etc; asi como las interrelaciones que
pudieran establecerse entre éstas.

Para que los nifios adquieran adecuadamente la nocién de ntimero,
es recomendable partir de sus experiencias, de lo que éstos ya poseen, de
sus intereses y necesidades, a este nivel los nifios ya han desarrollado
elementos como:

Niimero: Aclarando que el nifio lo entiende como algo que le da valor
a las cosas, mas especificamente los niimeros naturales "...son los enteros
positivos. Se denota al conjunto de los nimeros naturales por N; as{ que:

N={1,2,3,4,5,6,7,8...}

Los numeros naturales fueron el primer sistema de ndmeros que se
formo y se usaba primordialmente antes que contar. "(18)

Contar: Loentiende como el procesoa través del cual puede asignérsele
a un conjunto de objetos un simbolo convenido.

Hay nifios que con suma dificultad entienden el concepto de nimero,
lo cual nos inquieta sobremanera, ya que ésto manifiesta el hecho de que
no se han utilizado las técnicas adecuadas que lleven al nifio a construir su
aprendizaje, y el resultado es que, para ellos es sumamente frustrante -
enfrentarse a tal situacion.

En la escuela primaria el eje tematico correspondiente a los Nitmeros
Naturales tiene como objetivo central propiciar en los nifios el uso del
Sistema Decimal de Numeracion.

(18) LARA, Moreno, Jaime. Matemdticas. Primer Curso. p. 27
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Para ello el maestro debe tomar en cuenta el aprendizaje previo de los
ninos, al llegar al primer grado los nifios ya han utilizado funcionalmente
los niimeros en su vida cotidiana; debe partirse de la idea de que éstos
reconocen y usan los niimeros en rangos mucho mayores a los que se
contemplan en la escuela, pues ellos, en sus juegos y sus compras han
aprendido a utilizarlos al tener que resolver problemas que se les presentan
en diversas actividades de su vida diaria.

Es necesario que el maestro promueva entre los nifios actividades que
favorezcan el reconocimiento y uso de los ntimeros naturales, los que ellos
conocen, lo cual le permitird tener un panorama de los conocimientos que
su alumnos poseen en relacién con los niimeros que sus alumnos manejan
ya sea de forma oral o escrita, ademds de que se iniciarfa a trabajar
partiendo de sus experiencias, necesidades, intereses y conocimientos.

Es necesario que los nifios manejen de manera significativa los
numeros, que trabajen con ellos a lo largo del ciclo escolar, asi se logrard
que €stos se apropien y se aprehendan de los nimeros sin que ésta llegue

a ser una actividad tediosa y aburrida.

C. Los diversos tipos de contextos numéricos

El niimero como elemento de la vida diaria de los seres humanos,
presente en casi todo momento, adopta diferentes significados en funcién
del contexto particular en que es empleado.

1. El contexto de secuencia

Cuando los nifios se encuentran ante una serie numérica, con frecuen-
cia emplean esta serie numérica de manera convencional, como una
repeticién verbal, en donde los nimeros que son utilizados no tienen
relacién alguna con los objetos, inicamente es cantada como se canta el
abecedario.

e e s e R GO O W
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En los nifios pequefios es comun ver que repiten la serie para
memorizarla por medio de la préctica, a base de repetir y repetir.

/uno., dos.. tres.., diez)
S veirticineo.., § )’é//__

J

2. El contexto de conteo

En este contexto, de manera diferente que el anterior, aqui el nimero
guarda una estrecha relacién de correspondencia con un determinado
objeto.

Aqui cada elemento contado se va separando de manera progresiva
del conjunto de elementos que no han sido contados.
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5. Bl contexto cardinal

En este sentido, el numero es empleado para denominar una cantidad
particular de objetos o sucesos, es decir, por medio de éste se expresa la
cardinalidad de un conjunto.

Cabe sefialar a este respecto que existen algunas palabras como "par”,
"duo", "trio", "cuarteto”, "gemelos", "trillizos", etc. que de alguna manera

expresan la cardinalidad de conjuntos en situaciones especiales.

4. El Contexto ordinal

En esta situacién especifica, el nimero se utiliza para marcar la
posicién de un elemento dentro de un conjunto ordenado. Como ejemplo
pudiera mencionarse una competencia deportiva, en donde el primer
atleta que llega a la meta ocupard el primer lugar, el segundo, el nimero
dos v asf sucesivamente.

e e
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5. Ll contexto de medida

En este marco, el nimero es empleado para describir la cantidad de
unidades de medida en que se ha dividido una magnitud continua; estas
pueden ser; distancias, superficies, capacidades, pesos, etc.

Las unidades de medida suelen ser convencionales, como el litro, el
kilogramo, el metro, el kilémetro, etc; o bien, arbitrarias, se puede calcular
el volumen de un recipiente en "unidades taza", por ejemplo.

6. El contexto de cédigo

A este respecto los numeros son utilizados para diferenciar diversas
clases de elementos como etiquetas y simbolos, en donde cada ntimero
representa los elementos que pertenecen a una sola clase.

Un ejemplo de ésto lorepresentan los numeros en las camisetas de los
Jjugadores de un equipo, los numeros telefénicos, etc.
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7. Contextos combinados

Aunque el nimero pude utilizarse en cada uno de estos por separado,
es innegable el hecho de que también puede combinado de dos o mds de
los aquf descritos.

Por ejemplo en un billete de loteria existe un niimero de cédigo, a la

vez este numero especifica una posiciénrelativa en la ordenacién de todas
las series de una misma fecha.

Es importante sefialar que el nifio se enfrenta diariamente a todos o
a algunos de estos contextos de ntimero, cada uno de los cuales revierte un
nivel de complejidad especifico, que le es accesible o no, dependiendo de
su nivel de complejidad.
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CAPITULO IV

ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA FAVORECER LA
APROPIACION DE LOS NUMEROS NATURALES

En el objetivo de la modernizacién educativa, los maestros y quienes
participan en esta ardua tarea, debemos actualizarnos con la finalidad de
reconocer que la escuela, la ensefianza, la investigacion, la conciencia y el
rol que jugamos dentro de esta actividad requieren de una profunda
transformacion.

Esta transformacion debe de darse de la siguiente manera, es decir,
en forma bilateral. Porun lado, la educacién primaria debe caracterizarse
por su calidad, "mediante cambios en los métodos de ensefianza, para que
pueda lograrse efectivamente un ambiente de aprendizaje" (19) conside-
rando lo anterior, una educacion de calidad es aquella que se desarrolla
con la participacién activa del nifio, "'no es novedosa la tendencia a
acentuar el proceso de aprendizaje y no el de ensefianza y considerar que
el papel del maestro estriba mds en poner al alumno en situacién de
aprendizaje que en ser él mismo un ensefiante”. (20)

En este sentido el maestro debe ser un orientador, un facilitador de
aprendizaje para que el alumno aprenda por él mismo, que llegue a
construir o reconstruir sus propios conocimientos a través del desarrollo
de sus actividades.

Enlaactualidad necesitamos una educacién mas abierta, participativa
y constructiva del conocimiento, ésto nos lleva a modificar nuestra
conceptualizacién en cuanto al material diddctico tradicional que se
refiere so6lo al maestro, como ensefiante siendo el poseedor del conoci-
miento, de aqui que los recursos para el aprendizaje deben ser medio que

(19) SEP. Prégrama para la Modernizacién Educativa 1989-1994. p. 7.
(20) Tbid p. 21
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permitan la interaccion alumno-conocimiento, con el maestro como me-
diador ayudando a los nifios a que se enfrenten los problemas que se le
presenten.

Los recursos diddcticos constituyen los apoyos de que se sirve el
profesor para favorecer el aprendizaje de sus alumnos. Estos son los
materiales y objetos que utiliza el docente en el desarrollo de la clase.

Conocer a nuestros alumnos nos permite proporcionarles actividades
que lo conflictiian y que por medio de los materiales didacticos que les
presentemos, podemos lograr con mas efectividad os objetivos que preten-
demos lograr siempre y cuando, éstos vayan de acuerdo a los intereses y
necesidades de nuestros alumnos.

Porque de antemano sabemos que el material diddctico ofrece al
alumno un verdadero cimulo de sensaciones visuales, auditivas y tdctiles
que favorecen su aprendizaje y desarrollo.

Esta investigacion considera como punto de partida los conocimien-
tos extraescolares y escolares que poseen los nifios, a los procesos que
siguen para construir nuevos conocimientos y las dificultades que enfren-
tan en su aprendizaje como base fundamental para resolver problemas y
llegar a un conocimiento formal y cientifico.

De aqui que pretendamos que el nifio al trabajar con la matemdtica
disfrute de ellos y al mismo tiempo desarrolle la habilidad para expresar
sus ideas, estimular su razonamiento, creatividad y la imaginacion.

Papel importante juega el maestro, para que el alumno construya sus
conocimientos matematicos, porque debe elegir y disefiar problemas con
los que el nifio desarrolle nociones y procedimientos a través de las
interrogantes que ellos se planteen.

Una vez que hemos hecho esta investigacién tedrica y analizada nos
proponemos retomar algunos enfoques tedricos metodolégicos que a
nuestro juicio viene a ser apoyos para que el maestro cambie su actitud de
ensefianza y logre sus propésitos deseados en cuanto al aprendizaje de los



>4

numeros, es asi como a través de dichas estrategias intentamos dar
respuesta ala suposicion hecha anteriormente en este trabajo; tomando en
cuenta la idea de Thordinke (conexionismo) que para tener éxito educati-
vo debe existir interés en el trabajo a realizar, interés por mejorar,
actividad permanente, atencion y ausencia de problemas, es decir, concen-

tracion en lo que se estd haciendo.

Los docentes sabemos que los nifios al ingresar a la escuela primaria
llevan ya algunos conocimientos sobrelo que es el nimero. De hecho hasta

los recitan e incluso representan colecciones.

Para los nifios que 1o tienen el mismo nivel de conocimientos que
OLYos, €s necesario que Juntos conozcan los nimero para ast aprovechar

que ellos mismos nos sirvan de sostén en la concepcién del namero.

Es cierto que no podemos ensefiar directamente lo que es el concepto
de nimero. Ya que es el nifio quien lo va construyendo a partir del
establecimiento de diferentes relaciones entre los objetos si podemos

propiciar situaciones en donde se favorezca dicha construccién.

Nosotros los docentes debemos considerar los aspectos de orden y
cardinalidad para propiciar en los alumnos la construccién del concepto

de numero, asi como su representacién escrita.

Por lo anterior, es conveniente hacer que los alumnos realicen
actividades en donde pongan en préctica relaciones de orden mismas que
les permitan ordenar conjuntos de objetos de acuerdo con la cantidad de
elementos que tiene cada uno, lo que como consecuencia su cardinalidad.
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bjempilo:

Ubicaremos una hilera de dulces, paletas ¢ corcholatas, frente aun
bolsa, taza o canastilla de tal manera que correspondan una a una.

o9 9 99

Una vez hecho esto se le pregunta al nific que si hay mas paletas que

tazas y veremos que el nifio sin dificultad nos contestard que hay igual
nuimero de paletas que tazas porque ve que hay uno para uno, pero si
ponemos las dos hileras una corta y otra larga.

odg g0

DD

Notaremos u observaremos que el nifio nos contestara que hay mds
paletas que tazas porque la hilera estd mds larga.




Representacion numeérica
Para que el nifio represente numéricamente los objetos, en las
primeras actividades sele puede permitir expresar como puede la cantidad

de objetos de una coleccion, por ejemplo:

Si se le presentan cinco corcholatas:
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el las representara con cinco lineas.

Para representar los numeros del uno al nueve, "se recomienda
introducir los nueve simbolos simultdneamente o en dos momentos del
uno al cinco v luego del uno al nueve mediante actividades que
impliquen el uso de estos simbolos". (21)

Para esto es necesario tener a la vista los numeros y asi el nifio los
podrd identificar, por ejemplo:

éézz %__3

2 %

Posteriormente, se le puede pedir al nifio que nos escriba los nimeros
como €l pueda. Es necesario aclarar que estas actividades, no las desarro-
llara en una sola leccién.

(21) Idem



Ademas el nino se le pondra a comparar cosas, por ejemplo:
Se le pueden dar fichas del dominé o tarjetas expresadas en forma de
dominé especialmente las que sumen menos de diez.

Para esto al nino se le dardn algunas tarjetas donde ponga el numero
segun la ficha que haya tomado.

Si el nifio no o puede expresar de esta manera 1o podra hacer con

(€8

oy e n
Laylias.
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Operaciones

Las operaciones conllevan a afianzar el concepto de numero, ya que
el nifio se ve envuelto en situaciones de su vida cotidiana que implican
suma o resta de objetos.

Por ejemplo:

Cuando se le pone al nino en dos cajas canicas para que el tome dos
de cada una y se le cuestiona Jcudntas tienes? el las contard y dird tengo

1,2.3..... 4

'El maestro les explicard que 2+2=4
Ejemplo:

Enuna caja se le ponen fichas de dos colores azules y rojas, hecho esto
se le pide al nifio que tome un montén (un pufiado) y le preguntamos:
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ccudntas tienes azules? 4
(cudntas tienes rojas? 3
{cudntas hay en total?  4+3=7
0000 + 000 =7

De esta manera, con las diversas actividades el nifo podra expresar.
sin lugar a dudas el concepto de nimero.



CAPITULO V

ANALISIS Y PRESENTACION DE RESULTADOS DE LA
INVESTIGACION

Haciendo una andlisis critico del objeto de estudio de nuestra inves-
tigacién documental, encontramos que es necesario hacer una reflexién a
conciencia sobre lo que es la ensefanza-aprendizaje de los nimeros
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Considerando ademds otros aspectos de las matemdticas, nos damos
cuenta de ias formas tradicionales va no se ajustan a las necesidades e
intereses de los nifios, por lo que los docentes debemos adoptar otras
actitudes innovadoras como son llegar a conceptualizar el constructivismo
como una forma nueva de ensefar, de orientar, tratar y organizar al nifio
para que logre aprendizajes significativos en su vida cotidiana.

Necesitamos tener bien claro que el nifio no es un adulto pequefio,
sino un ser en pleno desarrollo y evolucién, un ser activo que esta en
proceso de formacién y transformacién, por lo que debe ser una tarea
imprescindible para el docente conocer el grado de madurez de sus
alumnos, sus intereses e inquietudes para poder conducirlo de manera
adecuada, brindarles confianza sobre todo a los nifios de primer grado,
para que ellos al llegar a la escuela no sientan que esta separada de su
realidad y de su vida diaria.

De antemano sabemos que los nifios y los adultos aprenderemos
también de los errores, por lo que es importante aceptar que en ocasiones
nos equivocamos pero que lo esencial es reconocer para rectificar rumbos
y para que nuestro trabajo y el de los nifios sea mds productivo, de mejor
calidad y por ende contribuir a formar hombres y mujeres que el dia de
mafiana puedan enfrentar de manera més positiva y adecuada a los
problemas sociales y econémicos que se les presenten en el futuro.
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De o anterior, reconsideramos que nuestro trabajo es unainvestiga-
cién que hemos hecho a la par de nuestra practica docente y que nos ha
permitido que vayamos haciendo una reflexién sobre lo que en realidad
estamos haciendo v debemos hacer adoptar una postura de ensefanza
basada en la psicogenética y el constructivismo, por lo que debemos
aseverar que quien tenga la oportunidad de poner en practica este
enfoque, sentird que ahora estd cumpliendo con su deber y se dara cuenta
que sus alumnos son diferentes porque tendra la oportunidad de poder
ayudarlos en sus problemas de aprendizaje.

Es también muy 1mportante tomar en cuenta la par uupaczon de los
padres de familia, porque la educacién es un tarea compait tida y que, en

lamedida que ellos nos apoyen tendremeos en los nifios un aprendizaje més
eficaz, ésto lo hemos comprobado en el desarrollio de nuestro trabajo.

La educacion es un factor que en el ser humano va experimentando
diversos cambios v transformaciones en su forma de ser y de actuar.

Todo educador debe conocer la problemdtica que entorpece el
aprendizaje de sus alumnos, para poder canalizarlos y buscar la manera
concreta soluciones reales. Este trabajo fue desarrollado en el contexto
rural y urbano, lo que nos permite darnos cuenta que en cualquier lugar
en donde el maestro ponga en practica la teoria psicogenética, el construc-
tivo, el uso de material objetivo y a la vez trabaje actividades que se
relacionen con la vida diaria del nifio y juegos colectivos como una forma
de interaccion social entre nifios y docentes obtendremos resultados
satisfactorios.

Esta investigacion fue llevada a la préctica en le Escuela Primaria
«Emiliano Zapata, clave: 18DPRO568Y de organizacién incompleta en
donde laboramos dos maestros que atienden tres grados correspon
diéndome el grupo de primero conformado por diez alumnos, seis hom-
bres y cuatro mujeres.
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Y

Otrafue la Escuela Primaria «Estado de Guerrero» clave: 18DPROS71L
de organizacién completa, en el medio rural, en ellalaboramos 6 maestros,
una directora; se atiende 159 alumnos y en el primer grado que yo atendi
veintidos nifios de los cuales nueve son hombres y trece mujeres.

Unaescuelamas esla «Nicolds Contreras Sanchez», clave: 18DPRO993T
de organizacién competa, ubicada en la cabecera municipal de Acaponeta
a la que pertenecen las escuelas anteriores. '

Aqui el grupo de primer grado estd integrado por treinta y dos nifios,
diecis€is hombresy dieciséis mujeres, laboramos seis maestros y directora,
contamos con una poblacion total de ciento setenta y cinco alumnos.

A continuacion hacemos uso de la estadistica como una herramienta
fundamental para la elaboracién de diagnésticos o evaluar los resultados
de una investigacion. Presentamos en forma sencilla y concreta [os

resultados obtenidos.

ALUMNOS QUE TANTO
ESCUELA . : LOGRARON EL POR
HOMBRES MUJERES TOTAL APRENDIZAJE CIENTO
"EMILIANO ZAPA- :
Tar A 6 4 10 9 0%
HIGUERITA,
MPIO. ACAP.
"ESTADO DE ,
GUERRERO", LA 9 13 29 90%
GUASIMA, 20 A
MPIO. ACAP.
"NICOLAS
CONTRERAS S." 16 16 32 30 93%
ACAPONETA
TOTALES 28 26 64 >9 92%

Tabla No. 1
Poblacién escolar atendida

"No busquemos cumplir con nosotros, primero intentamos cumplir
con los nifios, que mafiana serdn hombres que deberdn tener capacidad
para decidir por quienes en el futuro serdn nifos". (22)

(22) Idem



CONCLUSIONES

Después del trabajo de investigacion documental que hemos realiza-
do fundamentado en la teorfa psicogenética y al constructivismo de Jean
Piaget, llegamos a las siguientes conclusiones, que desde nuestro punto de
vista consideramos de vital importancia en la préctica docente de todo

maestro.

Sabemos de antemano que el maestro del primer grado enfrenta en
su trabajo cotidiano un sin numero de problemas con sus alumnos y que
en ocasiones por diversas causas no se pueden apropiarse del conocimien-
to de numero. Pero esindudable que todos nos esforzamos por encontrar

formas de superar dichos problemas.

Buscande y desarrollando diferentes estrategias de trabajo porque
como hemos visto lo tradicional no nos ha dado buenos resultados para
solucionar los problemas de aprendizaje que en ocasiones nos aquejan con

nuestros alumnos.

Los alumnos de primer grado con actividades prdcticas tendientes a
su quehacer cotidiano logran en forma més consciente las nociones de

numero.

La ensefianza de los numeros naturales se simplifica cuando el

maestro utiliza materiales que el nifio usa en sus juegos.

El concepto de numero es asimilable por el nifio al mismo tiempo que

su cuantificacién, lo que le permite iniciarse en las operaciones de suma
y resta.
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Lainiciativa y la experiencia del maestro son factores que influyen de
manera determinante para conocer a sus alumnos y disefiar estrategias
metodologicas que favorezcan el aprendizaje de sus alumnos.

Que los libros de texto y auxiliares para el maestro proporcionan
elementos pedagégicos fundamentales para orientar con claridad la rea-
lizacién de la labor educativa.
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