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INTRODUCCION

Una de las asignaturas que recibe mas atencién durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje es la de Espafiol sobre todo en los aépectos de expresion
oral y escrita; asi como también en la promocion del uso eficiente y expresivo
de la lengua.

Fs esencial reconocer v respetar las diversas formas y peculiaridades de
expresion, ya que por un lado esto nos permite conocer los origenes y raices y
estar en condiciones. de reinventar nuestro lenguaje. También es importante
promever ¢l uso de libros y diferentes materiales impresos que sean significativos

v utiles dentro v fuera del ambito escolar.

De especial importancia es la propuesta de que los maestros aprovechen los
espacios para el trabajo con el lenguaje oral v escrito considerando los intereses v
las necesidades personales de los alumnos y promoviendo la cooperacion y el
trabajo conjunto emtre ellos. De esta forma podra alcanzarse una educacién mas

adecuada vy significativa que fortalecera el desarrollo individual y social de los
alumnos.

De acuerdo con la modemnizacién educativa es importante fomentar en el
aula la creacidn de un ambiente propicio, con situaciones de aprendizaje variadas,
que favorezcan en ¢l educando el desarrollo del lenguaje oral y escritoc mediante
usos y funciones comunicativas reales. Es esencial reconocer y respetar las diversas
formas y peculiaridades con que el nifio se acerca a los modelos convencionales
‘de expresion.

Se considera necesario replantear el enfoque de los contenidos gramaticales,
orientandolos hacia la reflexidn sobre el lenguaje y sus diversos propositos
comumnicativos.

Para lograr mejorar la expresién oral en los alumnos de primer grado, nos
apoyaremos en la teoria psicogenética de Jean Piaget, en su estudio del desarrollo
del nifio. Considerando al nific como una persona diferente al adulto con una



gran cantidad de ideas sobre su mundo. Su importante obra revoluciond ¢l estudio
del penmsamienio y lenguaje infantil. Piaget centré su estudio en las diversas
caracteristicas del pensamiento en el nifio; en lo que éste tiene mas que en lo
que no posee, a fravés de estas vias positivas demostrd que las diferencias entre

el pensamiento en ambas etapas eran mas cualitativas que cuantitativas.

En este trabajo se proponen alternativas para mejorar la expresion oral ¥
escrita en los alummos de primer grado. Consta de cinco capitulos en los que se

desarrollaran los temas que apovan las estrategias didécticas.

En el primer capitulo se hace referencia al desarrollo y aprendizaje. Se
considera que el aprendizaje escolar orienta y estimula procesos internos de
desarrollo. Se menciona también los aportes de la psicogenética, como medio de
conocimiento de la personalidad del nifio. Tocamos el tema sobre la importancia
de la interaccidn en el aprendizaje, asi como enseflando en busca de congruencia
entre las capacidades v las limitaciones naturales de los nifios, ademas de la
capacidades v limitaciones intelectuales de los nifios, v no- podiamos dejar de
mencionar las caracteristicas del nifio de Primer Grado de Primaria, ya que una
de las tareas primordiales del maestro debe ser la de conocer al nifio v la serie
de necesidades especificas de su edad, v como parte Gltima del capitulo tenemos

el tema reflexiones sobre algunas limitaciones del libro de texto.

En el segundo capitulo hablaremos desde la perspectiva de la Didéctica
Moderna v la Didéctica Tradicional, de los criterios tradicionalistas, asi como de
los criterios modermnos en la didactica, y lo fundamental de la Teoria
Constructivista, menciona también la Pedagogia Operatoria a la que subyace una .

nocidn de aprendizaje que se¢ fundamenta en una concepeidn activa.

En el tercer capitulo se manifiesta la naturaleza humana del lenguaje
considerandolo como un instrumento valioso de comunicacidn que se utiliza de
diversas maneras v con diferentes fines, se hace mencion también de la relacién
entre lenguaje v pensamiento, v se analiza ¢l lenguaje como sistema de
representacion simbolica.



En el cuarto capitulo trataremos lo referente a la lengua oral v lengua
escrita, asi como de las relaciones v diferencias entre los dos sistemas, es
necesario conocer las condiciones para la comprension de la lectura, v el tipo de

lenguaje que la Escuela propone.

En el qunto capitulo encontramos la estrategia metodolégica para la
ensefianza de la expresidn oral vy escrita en el primer grado e inmediatamente
después, profundizaremos en ¢l aspecto de la evaluacidn como medio para analizar
situaciones que se dan dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, en este caso
como parte del trabajo realizado, llevandonos esto a obtener conclusiones sobre los
trabajos llevados a cabo con los alumnos v presentar sugerencias al respecto. La

bibliografia correspondiente asi como los anexos necesarios que encontraremos en
las actividades.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

El ser humanc cambio al igual que se transforma su entorno y para su
desarrollo intelectual, es muy importante que se tenga una vision ampha de las
diferentes disciplinas de estudio, sobre todo cuando se van a fransmuitir

conocimientos a través de un proceso sistematizado como es la educacion.

Después de realizar un anélisis de nuestra labor en los diferentes grupos que
hemos tenido que enfrentar, un problema que nos llama enormemente la atencidn
es como mejorar la expresién oral y la expresion escrita, aspectos fundamentales
en ¢l hecho educativo. Es necesario realizar una profunda modificacién a fin de
ayudar a nuestros alumnos a apropiarse del conocimiento para hacer de la
primaria, por su calidad y por su eficiencia, un ciclo de estudios suficiente en el
que los futuros ciudadanos alcancen una firme formacion personal que les permita
optar, con antecedentes sOlidos, por estudios posteriores.

Hemos observado que los nifios de primer grado se encuentran en una etapa
en la que experimentan el deseo de descubrirse a si mismos. La realidad del
alumno, sus vivencias y su caracter espontineo son los elementos con que cuentan
para la realizacion de su trabajo.

Es desde el primer grado de primaria que se inicia el aprendizaje formal de
la lengua oral y escrita pretendiéndose que se desarrolle una eficacia comunicativa,
que el nific hable v participe en didlogos y discuciones, opine v se¢ oxprese en
forma clara, coherente vy completa, directamente y por escrito.

Es necesario dotar a los educandos con las herramientas necesarias, para que
transformen y construyan los conocimientos que la instifucién les proporcione para
que cada vez més nuestras aulas estén lenas de individuos concientes, analiticos y
criticos, con argumentos necesarios para formular hipdtesis y reformularlas ‘cuando
asi sea necesario.

Al hablar de los contenidos de aprendizaje, metodologias y de las actividades
de espafiol, nos vamos a referir a las dificultades que presentan los alummos de

primer grado en la expresién oral y escrita, dentro del proceso de lecto-escritura



en el primer grado seccion "B ", de la Escuela El Chamizal matutina de la Zona
Escolar 026, ubicada en la Colonia Reforma, de esta ciudad.

La escuela en mencién estd situada en el medio urbano y se localiza en la
Colonia Reforma y a sus alrededores tiene colindancia con la Colonia Montuosa,
con la que mantiene una afieja rivalidad que afecta de manera nociva el proceso
educativo. Esta a dos cuadras del malecon, cuya cercania mfluye en los alumnos
quienes en ocasiones no se presentan a la clase. Ademas existen cantinas, bares,
etc., disfrazadas de restaurantes.

En el aspecto socioeconémico, en su generalidad, la comunidad cuenta con
escasos recursos, aungue observamos que cuenta con todos los servicios publicos.
Es notoria ademas la promiscuidad, pues existen casas muy chicas donde viven
una 6 dos familias, o bién vecindades.

A la escuela asisten algunos alumnos de la misma colonia ¢ hijos de padres
de familia que actualmente son ex-alumnos y que por lazos de afectividad mandan
a sus hijos a esta escuela aunque para ello, tengan que trasladarse desde una
notable distancia. por otro lado, algunos padres han sido favorecidos con el
programa de vivienda de INFONAVIT y han tenido que cambiar de domicilio,
pero aun asi, siguen enviando a esta Institucién a sus hijos, situacidon que de una
u ofra forma también entorpece la dindmica de ensefianza por las distancias tan
grandes que tienen que recorrer los alumnos.

La Instituciéon Escolar es un edificio con las siguientes caracteristicas fisicas:
cuenta con once aulas, dos direcciones para ambos turnos, un salén de
Tecnologias, un cuarto para la bodega, servicios sanitarios, patios pavimentados,
una cancha de boli-bol, un teatro al aire libre, ademas con el programa de
Pronasol se¢ estd acondicionando otra bodega y una tiendita escolar.

Tiene un personal docente conformado por once maestros de grupo, una
maestra de Tecnologia, maestra de Danza y un maestro de Educacién Fisica, una

Directora, una conserje, observandose en todos ecllos, buenas relaciones humanas y
de frabajo.



Dentro del grupo de primer grado Seccidn "B 7, se cuenta con un total de
treinta alumnos, veinte hombres v diez mujeres, todos ellos tienen la edad de seis

afios, salvo una nifia repetidora v cuya edad es de siete afios.



JUSTIFICACION

A ftravés de los afios, nos enconiramos con la misma dificultad en los
grupos de primer grado: Cuando el maestro pide la participacion oral o escrita en
cualquier tema, los mnufios no responden con la espontaneidad propia de su edad,
no adoptan posturas de negociacion, no participan en didlogos v discusiones,
rehuven la interaccion con sus compafieros frente a la actividad escolar no opinan

ni se expresan en forma clara, coherente v completa.

En nuesira prictica docente sera de gran utilidad el saber de qué manera se
dard mayor oportunidad al alumno de que se exprese e intercambie sus ideas y
opiniones, interactue y negocie significados, se convierta en un agente constructivo
de su propio conocimiento, adopte diversas posturas que favorezcan su desarrollo
metalingiiistico, pero sobre todo que adquiera mavor seguridad al expresarse en
forma oral v escrita.

Asi, se concede al maestro un papel subtancial en la creacidn v recreacion
de esirategias metodologicas para la enseflanza v la capacidad de asumir en el
salon de clases una actitud pedagbgica congruente que permita al alumno adquirir
una mayor independencia en la realizacion de actividades dentro del salén de
clases.

La escuela brinda al educando la posibilidad de llevar a cabo un proceso de
aprendizaje organizado vy fiene la funcion de acelerar procesos evolutivos de una u
otra forma o no se desarrollan o tardan muchos afios en conformarse; es por

ello, que la influencia del maestro sera decisiva en la formacion del alummo.

El lenguaje va csta constituido con anterioridad al nifio v a éste le toca
recrearlo v remnventarlo. Esto puede lograrlo, intercambiando sus ideas v
pensamientos, utilizando la imaginacion al manejar algunos conocimientos que se
esten empleando dentro del grupo, v representando esa realidad por medio de sus

propias fantasias, a través de dramatizaciones o narraciones.



Es atraves de toda una seric de posturas v negociaciones, como ¢l nifio
enriquecerd su lenguaje v podrd estar en condiciones de manejar un vocabulario
mas extenso v mas rico.

Es necesario proporcionarle aquellos elementos que despierten su conciencia
en base a una participacion activa que promueva el libre intercambio, con el
unico fin de que se cree una cultura comin diferenciadora de cada elemento
participante en el grupo.

Para lograr que el nifio no sea simplemente un receptor de informacion que
codifique mensajes pero que al expresarlos se vea encauzado por el propio
maestro a repetir respuestas limitadoras v encajonadas, es necesario que el
maestro lo impulse a que se exprese en forma oral v escrita de una manera mas
libre, que le proporcione los medios adecuados para el desenvolvimiento de su
capacidad de analisis vy reflexion.



CAPITULO 1

DESARROLLO Y APRENDIZAJE

Si 1a funcidn de la escuela es desarrollar individuos cada vez mds adaptados
a su medio social ésta debe dar instrumentos que permitan comprender el mundo
y las necesidades de un continuo cambio. Para ello requiere desarrollar al
méiximo las potencialidades intelectuales, afectivas y sociales del alumno, v
diversificar las practicas que posibiliten su realizacion.

El aprendizaje escolar orienta y estimula procesos internos de desarrollo, por
lo tanto, para que el maestro pueda propiciarlo y desarrollar el potencial de sus

alumnos debe comprender como se forman los conocimientos.

" El desarrollo del mifio es un proceso temporal por excelencia "' ya que
todo desarrollo supone una duracién. Cuando un nifio nace, todas sus conductas
se¢ basan en reflejos innatos, sin embargo estd listo para desarrollar  sus
potenciales. Desde el punto de vista constructivista, el sujeto que aprende juega
un papel activo para apropiarse de los contenidos que la realidad le presenta,
utilizandolos para adaptarse mejor a las exigencias del medio.

En ¢ desarrollo intelectual del nifio se distinguen dos aspectos: El
psicosocial, que es todo lo que el nifio recibe desde afuera, o sea, lo que
aprende por transmisién familiar y escolar. Y el espontineo o psicolégico, que €8
el de la inteligencia, o sea, lo que el nifio aprehde en forma espontanea,
descubriéndolo por si solo.

Las estructuras de la inteligencia son los instrumentos por los cuales el
conocimiento se organiza, dichas estructuras se¢ van formando a través de la
interaccién del sujeto con el medio. El nivel de desarrollo de éstas, permitirda en

mayor o menor medida la adquisicion de los contenidos del conocimiento, la

(1) PIAGET, Jean. Estudios de Psicologia Genética p.9
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comprension de la realidad v la explicacién de la misma.

1.1. Aportes de la psicogenética.

El orden de sucesién de las estructuras muestra que la construcciéon de una
nueva nocidn supondrd siempre estructuras anteriores. " Piaget distingue cuatro
periodos de desarrollo de las estructuras cognitivas, intimamente unidos al
desarrollo de la afectividad y de la socializacion del nifio " 2.

1.- Periodo de la inteligencia sensorio-motriz. ( 0-2 afios aproximadamente ).
En este periodo aparecen los primeros habitos elementales; el nifio se adapta a su
medio al incorporar sensaciones, percepciones, movimientos propios v nuevos
objetos percibidos a unos esquemas de accidn ya formados, transformando dichos
esquemas que facilitan su adaptacion. Durante el primer afio se construyen todas
las estructuras ulteriores: nocidn de objeto, de espacio, de tiempo vy de

causalidad, lo que permite objetivar el mundo - exterior con respecto al propio
cuerpo.

2.- Periodo Preoperativo. ( 2-6 afios aproximadamente ). FEste perfodo se
inicia con la aparicién del lenguaje, v todo lo adquirido en la etapa anterior aqui
se reelabora, lograndose un gran progreso tanto en el pensamiento como en el
comportamiento. A medida que se desarrollan imitacion y representacion, el nifio
puede realizar actos simbdlicos, o sea, integra un objeto a sus esquemas de
accién para sustituir otro objeto. Entre los 3 y 7 afios, se desarrolla
aceleradamente la funcién simbdlica, que es la capacidad de representar algo por
medio de otra cosa. Dentro de esta funcidn tenemos: el lenguaje o sistema de
signos sociales; el juego simbdlico o representacion de una cosa por medio de un
objeto; el simbolo gestual o imitacién diferida y el comienzo de la imagen mental
o imitacién interiorizada. Este conjunto de simbolizantes hacen posible el
pensamiento el cual es un sistema de accion interiorizada. Piaget habla del
egocentrismo intelectual porque el nifioc en este perfodo es incapaz de prescindir

de su punto de vista. Su pensamiento es irreversible, preoperatorio.

(2) DE AJURIAGUERRA, J. Manual de Psiquiatria Infannl p. 24.
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3.- Periodo de las operaciones concretas. ( 6-11 afios aproximadamente ).
Esta etapa seflala un gran avance en cuanto a socializacién y objetivacién del
pensamiento. El que se hable de operaciones concretas significa que el nifio solo
alcanza la realidad que se puede manipular, o que sea posible de representar. Fl
nifio es capaz de coordinar operaciones en el sentido de la reversibilidad. Aplica
una logica sobre los objetos manipulables: de clases, al reunir los objetos en
conjuntos; de relaciones, al combinar los objetos segiun diferentes asociaciones;
de nGmeros, al enumerar materialmente cuando manipula los objetos. Es capaz
de coordinar diversos puntos de vista y de sacar las consecuencias. Empleard la
estructura de agrupamiento en problemas de seriacion v clasificacion. Adquiere las
nociones de nimero. de conservacién de la materia, de peso, de volumen, de
tiempo, de espacio y de wvelocidad.  Adquiere conciencia de su propio
pensamiento con respecto al de los otros. Confrontando los enunciados verbales
de las diferentes personas, corrige su Yo vy asimila el ajeno. Su conducta
evoluciona en el sentido de la cooperacién, es capaz de una auténtica
colaboracién en grupo y de jugar sobre la base de unas reglas. Sustituye lo
individual v subjetivo por una conducta objetiva de las cosas y las relaciones
sociales interindividuales. El juego colectivo lo capacita para controlar su
comportamiento.

4.- Periodo de las Operaciones Formales. ( 11-16 6 18 afios -
aproximadamente ). En este periodo, Piaget da mayor importancia al desarrollo
de los procesos cognitivos y las nuevas relaciones sociales que éstos hacen posible.
Aparece ¢l pensamiento formal que permite coordinar operaciones y capacita para
prescindir del contenido concreto situando lo actual en un esquema de
posibilidades mas amplio. Ya maneja proposiciones vy las confronta deducinedo
verdades cada vez mas generales. Su légica va a la par con otros cambios del
pensamiento, v de toda su personalidad va que la insercidn en la sociedad adulta

lo obliga a refundir su personalidad.

Las edades de cada etapa o periodo son aproximadas, ya que pueden variar
de unos sujetos a otros. Para Piaget, tanto el desarrollo de las estructuras como
de los contenidos se efectla mediante los procesos de asimilacion vy de
acomodacién. La asimilacién designa la accién del sujeto sobre el objeto vy

depende de las estructuras cognitivas que éste tiene. ILa acomodacidon comprende



las modificaciones que realiza el sujeto sobre sus propias estructuras para
adaptarlas mejor al medio. amplando asi sus esquemas de accién ( equilibracion ).

Existe una dependencia reciproca sumamente compleja v dindmica entre los
procesos de desarrollo v aprendizaje, va que, la calidad del medio, las
oportunidades de accién y un sin-nimero de situaciones determinan el que un
sujeto logre o no el desarrollo de sus potenciales cognoscitivos. El nifio aprende
desde que nace, aprende a ver, a oir, a explorar su alrededor, a hablar, a

caminar,... conductas por repeticién que lo llevan a socializarse y adaptarse al

Y

mundo.

Piaget define el aprendizaje como " resultado ( conocimiento o ejecucion )
que se adquiere en funcién de la experiencia, pudiendo ser otra experiencia, por
lo demés, de tipo fisico o de tipo logico-matematico, o de los dos " 3. Asi
pues, aprendizaje es un proceso mediante el cual, el nifio construye el
conocimiento a través de las acciones y reflexiones que hace al interactuar con los
objetos, acontecimientos, fenomenos y situaciones que despiertan su interés.

Para que el nifio llegue al conocimiento construye hipotesis respecto al
mundo que lo rodea, pone a prueba su hipdtesis y construye ofras o las modifica
cuando las anteriores no le resultan suficientes. Por lo tanto, el aprendizaje se
da sélo mediante la propia actividad del sujeto sobre los objetos de conocimiento,
ya sean fisico, afectivos o sociales que forman su ambiente, y en cuyo proceso
intervienen factores que interactlan constantemente como la maduracién, la
experiencia, la transmisién social v la equilibracién.

1.2.- Importancia de la interaccion en el aprendizaje.
El desarrollo de cada individuo se desenvuelve segin ritos diferentes v varia

en funcién de las predisposiciones del sujeto y las estimulaciones del medio. Por

ello, es necesario que los programas dirfjan la ensefianza en funcion de las

(3) BATTRO, Antonio M. Diccionario de Epistemologia Geneética. p. 11




,,_‘
[#3]

estructuras mentales de los nifios v que el maestro utilice su conocimiento del
desarrollo general como marco de referencia para estimular el aprendizaje de

acuerdo a cada uno de sus alummnos.

Las diferencias individuales entre alumnos pueden utilizarse positivamente, en
lugar de permitir que desempefien un papel de inhibidor como usualmente ocurre
en la enseflanza tradicional.

Piaget mostré, que la maduracion, el medio fisico v el medio social son
variantes esenciales para el desarrollo mental del nifio. Por lo tanto, el maestro
que conozca mejor estas variantes, las empleara méas armoniosamente en beneficio
del educando. Tradicionalmente se ha asignado al maestro el papel de poseedor
del conocimiento y transmisor del mismo, dandole autoridad sobre ¢l alumno, a
quien se considera un ser pasivo y receptor, suponiendo que aprenderd con sdlo
escuchar el discurso del profesor, o con utilizar materiales v trabajar sobre las
actividades propuestas; teniendo presente Unicamente, qué es lo que debe
aprender.

Considerar el aprendizaje como un proceso en el cual el infante participa
activa y dinamicamente en la apropiacién del conocimiento, permite investigar
como es el pensamiento del nifioc y la génesis del mismo. Esta perspectiva
modifica tanto el papel del maestro como el de los alumnos siendo necesario que
el maestro utilice una estrategia metodoldgica que le permita guiar al nifio en el
proceso de aprendizaje, conocer su nivel de desarrollo v presentarie el objeto de
conocimiento en la forma mds adecuada buscando propiciar situaciones de
aprendizajes donde la confrontacion de opiniones v el conflicto cognitivo, jueguen
un papel preponderante.

Todo esto implica que ¢l maestro se convierta en investigador y cambie su
perspectiva de la inferaccién maestro-alumno. La psicologia genética emplea &l
método clinico como el medio vivo v privilegiado para acceder a la organizacion
intelectual, por ello, consideramos de gran importancia que el maestro lo conozca
v lo utilice en su quehacer cotidiano, pues permite superar el método de la pura
observacién sin caer en los inconvenientes del test pero alcanzando las principales
ventajas de la experimentacion.
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A partir de 1ideas precisas ¢l experimentador adapta las expresiones y en
caso necesario las situaciones mismas a las respuestas, a las actitudes v hasta al
vocabulario del nifio, va que dicho método consiste en conversar libremente con
el syeto ( en lugar de limitarse a preguntas estandarizadas ) conservando todas
las ventajas de una charla adaptada a cada nifio v destinada a permitirle a éste el
méaximo posible de toma de conciencia v de formulacion de sus propias actitudes
mentales.

Para que el adulto lo aproxime cada vez mas al saber social, es mnecesario
que reconozca al nific como un ser pensante que actla con los objetos que le
rodean buscando comprender sus relaciones, elaborando hipdtesis, poniéndolas a
prucba, rechazéndolas o aceptandolas segin  al resultado de sus acciones,
formulando sus propias hipdtesis vy aprovechando también las de otros nifios.

La interaccion grupal es un buen contexto para iniciar la construccién del
proceso de escritura, pues la cooperacion en el aula favorece el desarrollo

cognoscitivo de los nifios v el avance en el dominio del sistema de expresion
oral y escrita.

Las relaciones maestro-alumno, han de partir de una armonia real, en
donde cada parte deposite en la otra una estrecha confianza, para que exista una
verdadera interaccidén en el proceso en que participan v asi la comunicacién sea
posible y auténtica. '

La relacién padre de familia-maestro en la educacion formal debe destacarse
va que ambos pretenden un mismo objetivo: la apropiacion del conocimiento.
Mediante dicha relacién, el maestro conoce mejor a sus alumnos y trata de

involucrar al padre de familia en la educacién de su hijo.

El socializar los conocimientos, requiere un intercambio entre el maestro y
el grupo, y enfre los propios nifios. El trabajo por equipo es de suma
importancia, va que, la interaccién con los compafieros en el proceso de
aprendizaje permite que éstos puedan dar informacidon que confronte al nifio con
sus propias acciones, ¢sto lo hace reflexionar sobre los desaciertos v lo conducen
por consiguiente a corregirlos y a avanzar.



.
L

La importancia de la construccion colectiva radica precisamente en la practica
social compartida, en las acciones de escribir ¢ interpretar lo escrito por un lado,
vy por ¢l otro, es provechosa la confrontacion de los resultados finales. De esta

forma se llega, a la busqueda de acuerdos nterindividuales.

No podemos dejar de mencionar las relaciones entre la escuela v la
comunidad, entre los padres de familia v los alumnos, como factores que mfluyen
notablemente en ¢l proceso ensefianza-aprendizaje.

1.3.- Ensefiando en busca de las capacidades v las limitaciones naturales de

los nifios.

Al observar v entrevistar a nifios empleando el marco de referencia de
Piaget, los maestros ganan comprension y respeto por las capacidades intelectuales
en desarrollo. Esa comprensién de los procesos intelectuales evita que el maestro
ensefiec conceptos que los mnifios no estan preparados para aprender. En otras
palabras, el maestro pasa a estar consciente de las limitaciones naturales de las
ctapas de desarrollo del nifio. Al mismo tiempo, guarda respeto por la capacidad
de aprendizaje presente en ¢l nifio y adquiere conciencia de la muliiplicidad de
nuevas capacidades que estin disponibles en cada nuevo mivel. Este grado de
conciencia alerta al maestro en torno al uso de materiales diddcticos que imponen
restricciones artificiales a las capacidades innatas de los nifios y le da una base
para tomar decisiones inmediatas en relacidn al programa escolar en el saldn de
clases. Un examen de las ‘capacidades v limitaciones naturales de los nifios en los
primeros tres afios escolares proporciona una buena base para reestructurar el

primer contacto infantil con los estudios formales.

1.3.1- Capacidades v limitaciones intelectuales de los nufios.

A través de amplias experiencias entrevistando a nifios individualmente, el
maestro incrementa su sensibilidad hacia el pensamiento de los nifios y puede
utilizar esto en el saldn de clases, aun cuando estén presentes una gran cantidad

de ellos. El maestro puede dar las mismas tareas cldsicas mas informalmente a



pequeiios grupos de nifios, dado que ¢ nomero de alumnos v el tiempo limitan
estas posibilidades. El maestro puede también observar a los nifios en una
variedad de situaciones en el salén de clases v reconocer el tipo de pensamientos
mostrado en las tareas piagetianas. |

Al disponer actividades con materiales fisicos, el maestro puede sentirse libre
de observar a nifios en forma individual. Los comentarios vy las acciones
espontineas de los nifios son e¢jemplo de las capacidades v limitaciones de su
pensamiento. Estas oportunidades para observar la situacién contribuven a
incrementar lo que podriamos llamar un banco de indicadores informales de los
niveles del pensamiento infantil pueden complementar la informacién obtenida por
las tareas de Piaget o, en algunos casos, sustituirlas. FEl maestro sabrd también la
necesidad de contemplar a los nifios en una variedad de situaciones antes de
desarrollar cualquier programa ambicioso de aprendizaje. En un principio, y a
intervalos periddicos, el papel del maestro se convierte en uno de observador-
planeador, a diferencia del tradicional de planeador-instructor.

1.3.2.- Caracteristicas del nifio de primer grado de primaria.

Los primeros afios de vida del nifio son muy significativos para su
desarrollo. De ahi que la labor que realice el maestro de primer grado seca
determinante en relacion con la vida escolarizada del nifio, ya que, es en esta
etapa inicial, cuando ¢éste habrd de integrarse a las nuevas situaciones que se

derivan de pertenecer a un grupo escolar.

El aprendizaje se basa, fundamentalmente, en la experiencia personal del
nifio. El maesiro se enfrenta a un grupo de nifios que difieren en capacidades v
debe estar consciente de que, no todos han podido desarrollarlas en el mismo
tiempo y con igual éxito.

Las caracteristicas del medio socioeconémico al que pertenecen los alumnos
determinardn en gran parte a fravés de sus experiencias previas: actitudes,
motivaciones, necesidades y posibilidades. La espectativa afectiva entre el nifio y

el maestro es fundamental en el primer grado, ya que uno de los principales



temores infantiles es la separacion del mucleo familiar vy el ingreso a un ambiente

que, a primera vista, puede parecer hostil.

El nifio va a emplear sus esquemas de interrelacidén con ofros nifios v con
los adultos, v es muy importante que el maesiro le ofrezca el apoyo necesario
para que exXpres¢ sus emociones.

El ingreso a la escuela no debe significar una ruptura en el proceso de
desarrollo v sustiftuir ¢l ambiente Mdico del nifio por un ambiente formal, sino

entenderse como una ectapa de fransicion v tfratar de respetar las caracteristicas
mfantiles.

Cuando las actividades responden a los intereses de los nifios, ¢l problema
de la discipina se reduce notablemente v quedan sdlo los problemas de
convivencia, que podran ser resueltos en forma mas eficaz si el maestro los
analiza junto con el grupo, propiciando la participacion de todos. No se trata de
que ¢l nifio permanezca en silencio durante la clase, si no de que encuentre un
ambiente de aprobacion para comunicar sus ideas.

Debido a que el nifio se esta iniciando en un nuevo grupo social, su
dependencia hacia el adulto tal vez se incremente al principio. El maestro puede
ayudarlo estableciendo los primeros mecanismos de responsabilidad, que le
permitiran descubrir en si mismo una posibilidad de mejor rendimiento en la
participacién con el grupo. Dentro de las actividades que se -sugieren estin la
organizacion v cuidado de los materiales escolares, el mantenimiento de la limpicza

del salén, la avuda de otros compafieros, v otras que impliquen colaboracién.

En esta edad empiezan a aparecer algunas actitudes de agrado hacia el
orden, todavia acompafiadas de despreocupacion, por lo que el excesivo
requerimiento de orden v limpieza por parte del maestro puede ser motivo de

angustia para el nifio v producir el efecto contrario.

La presentacion personal del nific debe respetarse. El maestro motivard

mayor ideniificacién con el nifio, si al fomentar los habitos de salud asume una
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actitud comprensiva v respetuosa dando prioridad a las necesidades socio-afectivas

-

que el nific manifieste.

Los nifios de primer grado comparten intereses en los juegos. Es natural que
juntos, nifios v nifias. jueguen a la comidita como a las carreras de coches,
aunque ¢sto muchas veces sea lmitado por perjuicios de tipo social. Por lo
mismo, ¢s fundamental que el maestro programe sus actividades indistintamente
para ambos sexos.

El nifio ingresa a la escuela primaria desde los seis afios a recibir los
codigos elementales que le serviran a su futuro escolar ¢ intelectual en la

adquisicion de conocimientos v en el desarrollo individual.

El nifio promedio que lega a nuestras escuelas oficiales es de clase baja vy
clase media, mas de la primera gque de Ia segunda, sus condiciones
socioecondmicas poco ayudan a la escuela en su preparacicn. Un nifio que vive
en un lugar donde hav libros v es comun observar a sus padres levendo tiene
mavores posibilidades de desarrollo intelectual, que un niflo que no esta
familiarizado con ésto y que no cuenta con libros de consulia.

La letra con ¢l estomago vacio no enfra y en nuestras escuclitas es comun
encontrar nifios que no comieron antes de ir a la escuela porque no habia dinero
para las tortillas. Ante tales situaciones ¢ qué se puede hacer ?.

La familia es el primer agente de socializacion con que se enfrenta el nifio,
no obstante que los ultimos afios las guarderias, nifieras v centros de ensefianza
preescolar forman parte de la vida de muchos niflos. La familia, sigue siendo el
factor principal v mas persuasivo de los que imnfluyen en el desarrollo social en la
infancia; la clase social de la familia, su estructura v sus pautas de interaccion
resultan particularmente influyentes. El numero de miembros que componen una
familia v su clase social estd intimamente relacionado con el desarrollo social del
infante. Estudios hechos exprofeso sobre la facilidad para aprender de los nifios
de niveles socioeconomicos bajos han dado luz que los nifios de familias pequefias
obtenian puntuaciones mas altas en test que se les aplicdron, que los mifios

procedentes de familias numerosas.



Sin lugar a dudas, ¢l tamafio de la familia tiene consecuencias directas sobre
el éxito v el fracaso académicos v por ende sobre la aceptacién o el rechazo

social por parte de los demas nifios.

La percepcidon del nifio, al entrar en primer grado, es global, es decir, que
percibe las cosas como un todo indiferenciado sin ser capaz de analizar sus
componentes. Esta capacitado para describir situaciones, pero no para analizarlas.
De ahi que ¢l programa escolar esté basado en el sincretismo, o sea, la
percepcion global e indiferenciada de totalidades. Trata de responder a las
necesidades del nifio de esta edad, a través de experiencias de aprendizaje v de
acuerdo con un proceso de maduracion en el que surge gradualmente la capacidad
analitica.

El nifio de esta edad es egocéntrico, sus juicios v razonamientos se
caracterizan por una falia de objetividad v por su capacidad de entender los
sentimientos de los demds. A esta edad, el nifio sigue sus propias reglas y es
casi incapaz de entender las ajenas. Incluso en los juegos se manifiesta esta
actitud va que, aunque los realice con otros, en realidad juega solo. Su
conversacidén, mas que didlogo, consiste en una seric de mondlogos. Habla y
cree escuchar a los demds, pero en realidad conversa consigo mismo. A lo largo
del primer grado, el nifioc ird desarrollando una capacidad de andlisis de
totalidades que le permitira apreciar clementos y relaciones. Esta capacidad se va
estructurando a traves de una aplicaciéon de esquemas en un proceso de equilibrio
constante. FEl nifio amplia, enriquece, organiza y (ransforma incesantemente su
modelo interno del mundo basindose en la interaccion con los objetos. A fraves
del lenguaje emira en contacto con los conceptos v nociones de los demas y
comienza a ubicar el pensamiento individual deniro del sistema del pensamiento
colectivo, a reconstruir acciones pasadas v a anticipar lag futuras, adn cuando sus
nociones de espacio v tiempo son vagas, inestables y difusas.

o

El nifio de esta edad, considera que todo esta hecho para los hombres v

-

los nifios mediante un plan preconcebido, v que todas las cosas estdn dotadas de

totalmente

vida e intenciones. Por eso, las explicaciones magicas son para <,
naturales. A%n es incapaz de fundamentar sus afirmaciones vy de reconstruir

retrospectivamente la forma en que ha llegado a ellas.



Resuelve por medio de la intuicion una seric de problemas que se le
presentan, pero su pensamiento no manifiesta todavia una estructura logica que

respalde esas acciones.

El desarrollo del pensamiento infantil aunado a la experiencia constante con
los objetos permitirin que el nifio, hacia los siete u ocho afios, se inicie en ¢l
entendimiento de la ldgica de estos planteamientos al fiegar a la ctapa de las
operaciones concretas. De lo que se deduce la importancia de que el maestro
tome en cuenia que sus razonamientos légicos de adulto estan alejados del

pensamiento preldgico infantil.

Para lograr los aprendizajes del primer grado, es necesario una maduracion

del sistema motor v de los centros de percepcién visual y auditiva.

Las dificultades de percepcién visual algunas veces se superan con la edad,
pero hay que considerar que mientras fanfo, ¢l nifio puede sufrir grandes
tensiones v fracasos que afecten en ~forma definitiva su actitud hacia el

aprendizaje.

La percepcion visual comprende la coordinacién visomotriz, la percepcion
figura-fondo, la constancia perceptual, la percepcion de posicién en el espacio y
la de relaciones especiales.

La coordinacién visomotriz es la capacidad de coordinar la vision con €l
movimiento. FEs indispensable para realizar actividades como COTIST, brincar,
patear una pelota o saltar sobre un obstaculo, ¢ interviene en casi todas las
acciones que ejecutamos. Su nivel de eficiencia ayudara al nifio a aprender a
leer, a escribir, a realizar operaciones matematicas ¥ 2 desarrollar las demas

habilidades necesarias para ¢l aprendizaje escolar.

Los ejercicios de figura-fondo tienen como objeto desarrollar la capacidad del
nifio para enfocar su atencién en los estimulos correspondientes, le permitiran ver
con claridad v en el orden adecuado las figuras v simbolos, sin distraerse con los

estimulos que lo rodean. Un nifio con escasa discriminacion figura-fondo, aparece



como desatento v desorganizado; su atencion salta de un estimulo a otro y es
incapaz de evadir los distractores.

La constancia perceptual permite al nifio percibir las propiedades invariables
de un objeto, como con su forma, posicién y tamafio especifico. Los ejercicios
de. constancia perceptual ayudan al nifio a identificar formas geoméiricas sin
importar su tamafio, color ni posicion, y a reconocer palabras o letras aunque
aparezcan en contextos diferentes.

La percepcion de la posicion en el espacio es la relacidon que existe entre
un objeto v su observador. Cuando el nifio es de escasa percepeién espacial no
ve los objetos o simbolos escritos en la relacién correcta a si mismo. No
comprende términos tales como derecha, izquierda, al lado, arriba, abajo. Tiende
a ver distorcionadas letras, palabras, enunciados, ntmeros y figuras, confunde
por ejemplo: Ia b con la d, el 14 con el 41, y en general, los signos que
tienen alguna semejanza.

La percepcién de las relaciones espaciales, es la capacidad que tieme el nifio
de distinguir las relaciones de posicién de 2 6 més objetos entre si, y consigo
mismo. Se realiza cuando va estd més o menos configurada la percepcidn en el
espacio.  Gracias a esta capacidad, el nifio puede organizar la separacién entre las
palabras y la ubicacidén del escrifo en una hoja.

Uno de los primeros pasos a realizar en apoyo a las actividades perceptivas
del nifio es el desarrollo del concepto de la imagen corporal, en lo que se refiere
a la experiencia vy sensaciones que el nifio tiene de su propio cuerpo. Aunque no
la expresa con claridad en sus movimientos, es posible deducirla de sus dibujos
de la figura humana v reforzarla con actividades, tales como los ejercicios
respiratorios combinados con movimientos corporales, trazos de lineas en grandes
espacios de objetos y personas, vy gjercicios en los que vaya tomando conciencia

de las partes del cuerpo al irlas nombrando.
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1.4.- Reflexiones sobre algunas limitaciones del libro de texio.

La teoria de Piaget también proporciona a los maestros lineamientos valiosos
para la seleccidn de actividades que estén dentro de las capacidades intelectuales
de cada nifio. Cualquier intento por ensefiar contextos operativos formales, tales
como la ley de flotacion de los objetos o la teorfa molecular, a niflos gque
acaban de iniciar la etapa de operaciones concretas, es completamente inadecuado.
Lo que si es recomendable proporcionar aqui, es experiencias relacionadas,
utilizando materiales concretos que constifuvan un reto para los nifios dentro de su
actual nivel de desarrollo. Estas experiencias sirven para desarrollar una base de
transicion para la siguiente etapa. Los estudios de Piaget describen especificamente
los niveles de comprension infantiles en diversas areas. Las que él seleccioné para
su estudio son limitados, va que representan s6lo una parte del conocimiento
proporcionado en las escuelas.

Fl alcance de la mayoria de los libros de texto muestra algunas deficiencias
cuando se estudian desde la Optica de Piaget, quien postula la observacidn de los
nifios como guia general. Los libros de texto para nifios estan hechos para gente
cuyo pensziﬁn'ento es formal, personas que ftienen dificultades para identificarse
con sus formas primitivas de pensar. Estos libros de texto, a menudo parecen
estar mas preparados para impresionar a los adultos con lo mucho que los nifios
van a aprender; no reflejan, sin embargo, las necesidades de los nifies. El marco
referencial de Piaget permite que los maestros examinen criticamente cualquier
material impreso.
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CAPITULO 11

DIDACTICA MODERNA Y DIDACTICA TRADICIONAL

Uno de los problemas que con mayor frecuencia preocupa y confunde a los
maestros, es aquel que surge al tratar de establecer con toda claridad un criterio

que precise la diferencia entre Didactica Tradicional y Didactica Moderna.

La didactica tradicional, es aquella manera de ensefiar que pretende
conservar los conocimientos, las técnmicas, las costumbres, los héabitos, las

tradiciones v hasta las aspiraciones de otras épocas en forma inédita.

En cambio, la didictica moderna se inspira en una concepcion dindmica que
abarca todos los aspectos, elementos vy factores que en clla intervienen o la
constituyen; es decir, es aquella manera de enseflar que se apoya en principios
cientificos como la observacién, la comparacién, la experimentacién v la
comprobacién de resultados que nos permiten constatar la eficiencia de la accién
docente. En fin, es aquella que se sujeta al cambio, a la transformacién y por

ende, a la evolucidon permanente.

Todo esto nos lleva a la siguiente conclusion: la didactica tradicional existid,
existe y existird en ella estd latente y personificada la tradicion.

Lineas atrds se ha dicho que la didactica moderna se apoya cientificamente
en teorias acerca de lo social, lo psiquico y lo cultural. Los problemas o campo
de estudio de la didactica son y serdn: el alumno, el maestro, el conocimiento,
los objetivos de aprendizaje, el método y las formas didacticas, los recursos

didacticos v los instrumentos de evaluacidn.

Para concluir este sencillo anlisis comparativo, solo me resta establecer el
criterio que las mencionadas corrientes adoptan respecto a cada uno de los

elementos del aprendizaje que en ella intervienen.




2.1.- El criterio tradicionalista.

El alumno es considerado como un objeto, como un oyente que debe
aceptar sin objecién la palabra sabia del maestro; también se piensa que es un
hombre pequefio que tiene obligacion, de resistir pensar v actuar como tal v por
lo mismo indigno de alguna consideracidn. El maestro generalmente es una
persona improvisada que carece de los requisitos mas indispensables que e
permitan realizar actividades educativas.

El tema de conocimiento es considerado el asunfo mas importante de la
clase, razon por la cual, no se permite la experimentacion de lo que laman
* locuras v aberraciones de la juventud "

El maximo proveedor de conocimientos para la confeccidn de los programas
tradicionales es el pasado, aunque para el presente dichas aportaciones resulten
anticuadas, obsoletas, inoperantes ¢ mutiles.

Los objetivos de aprendizaje son imprecisos, no persiguen ninguna finalidad
concreta v por lo tanto, ¢l alumno no sabe porqué ni para qué tiene que
aprender. Si se puede llamar método al quehacer de estas personas diremos que
es autoritarista v totalmente empirico yva que se apoya en experiencias personales.
Como ¢l maestro desconoce los principios v leves de la psicologia, también

ignora la participacion de éstos en el proceso de aprendizaje. Esta es la razén

por la cual los recursos v auxiliares didicticos son considerados innecesarios.

Los instrumentos de evaluacion se reducen a simples cuestionarios orales o
escritos carentes de validez pedagégica pues sblo sirven para que el maestro se
luzca a costa del alumno. Por si esto no fuera suficiente, el alumno es rematado

moralmente al comunicarsele el resultado numérico de su aprovechamiento.

2.2.- Los criterios modernos en la didaciica.

Toda persona que pretende ser maestro, tiene la obligacidn de adquirir, en

caso de no poseer aquellas condiciones y requisitos que_le aseguren éxito en la _
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direccidn v conduccidn del aprendizaje de sus alumnos. Se supone que en la
didactica actual la atencién es paidocéntrica, esto es que el alumno es el centro
de toda la accidén educativa.

Es obligacién de las personas responsabilizadas en la elaboracién de planes y
programas, ofrecer en ellos los Gltimos adelantos cognoscitivos y técnicos que
permitan al alumno adquirir una preparacion Gtil vy adecuada que facilife su

convivencia ¢ incorporacion a la vida social.

La didactica moderna concede tal importancia a los objetivos de aprendizaje

que no cabe la menor duda sobre la conducta que deberd ser alcanzada por los

j "

alumnos al término de " x " actividades. Se reconoce tal importancia a los
recursos didacticos que su uso moderado v adecuado se considera indispensable en

la exposicién, presentacién y objetivacion de la clase.

Respecto a los instrumentos de evaluacion varian tanto los criterios entre la
didactica tradicional y la moderna, que no dudo en afirmar que son antagdnicos.
A cambio del objetivo calificador que preocupa a la didactica tradicional, la
moderna concibe a la evaluacién como un proceso permanenie que se inicia con
el curso v termina con el mismo.

Dicho proceso debe realizarse en tres etapas: exploratoria, permanente y
final o sumaria.

FEtapa exploratoria. Nos permite detectar la capacidad y posibilidades reales
del alumno: ademas nos entera de las experiencias poseidas por el alummo en
relacién a las que debiera tener.

Etapa permanente. Esta etapa debe cumplir mediante un registro acumulativo
y permanente de aquellos datos que objetivicen la realidad cognoscifiva, afectiva y
psicomotriz del alumno.

Etapa final o sumaria. Estaremos cumpliendo con ésta Oltima etapa de la

evaluacidén, al hacer una recopilacidn de todos los elementos de juicio que nos
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permitan fallar de manera imparcial y justa sobre ¢l aprovechamiento y aciertos o
errores de alumno y maestro respectivamente.

2.3.- La Teoria Constructivista.

La idea basica del constructivismo es que " El acto de conocimiento consiste
en una apropiacién progresiva del objeto por ¢l sujeto, de tal manera que la
asimilacién del primero a las estructuras del segundo es indisociable de la

acomodacién de estas Gltimas a las caracteristicas propias del objeto " 4.

El cardcter constructivo del conocimiento se refiere tanto al sujeto que
conoce como ¢l objeto conocido: ambos aparecen como el resultado de un

proceso permanente de consitruccidn. A esta postura subyace una perspectiva
relativista:

" El conocimiento siempre es relativo a un momento dado del proceso de
construccién ¢ interaccionista porque el conocimiento surge de la interaccién
continua entre sujeto y objeto, o mdas exactamente de la inferaccién entre los
esquemas de asimilacién y las propiedades del objeto "°.

En suma, la aproximacién constructivista, sefiala que el alumno como
cualquier humano, construye su propio conocimiento a través de la accidn; en
consecuencia los procesos educativos deben respetar y favorecer al maximo la

actividad del alumno, frente a los objetos del conocimiento.

(%) Documento Rector P.A.C.A.E.P,, S.E.P. México 1990. p.29
(3) Ibid



2.4.- La Pedagogia Operatoria.

Mediante la educacién se realiza un esfuerzo constante vy paulatino para
promover la adquisicién de conocimientos y habitos, el desarrollo de aptitudes
v habilidades, que incrementen en el nifioc su confianza en si mismo. No se
pretende fomentar en &l un afin de erudicion sino abrir cauces a su energia vital
vy a su imagmacion. Estimularlo para que desarrolle sus capacidades en forma
armonica v pueda enfrentar, de manera constructiva, los problemas de su vida
cotidiana; que aprenda a expresarse con los mas diversos lenguajes: que se
mvolucre intelectual v emocionalmente en las actividades que realice, integrando
teorta v practica; que experimente el placer de explorar el mundo con todos sus

senfidos v que se sienta estimulado para confinuar aprendiendo por si mismo.

En la actualidad se habla bastante del aprendizaje significativo. Pero ; en
que consiste realmente ? El aprendizaje significativo se constituve siempre con la
idea de que se va formando al nifioc como observador critico v sensible para que
adquiera - los elementos, codigos ¢ instrumentos necesarios para lograr una
verdadera apropiacion de los bienes culturales ¢ intelectuales. Esto se puede lograr
haciendo al nifio protagonista de la adquisicién del conocimiento, procurando que
sea ¢l quién hace, quién logra descubrimientos, quién crea, quién expresa con
sus propios medios lo que piensa, siente y conoce, a través del desarrollo de
actividades en las que aprende jugando, manipulando materiales, construyendo
nuevas 1ideas, resolviendo problemas concretos, descubriendo asi que €l es capaz
de crear.

De esta manera se logra enriquecer la relacidén del nifio con un mundo que
para ¢l es cada dia mas variado vy complejo, conforme se presentan sus
necesidades e intereses v en la medida en que se adquieren instrumentos de
conocimiento v comunicacién. Para e¢llo es de suma importancia la participacion
que se¢ da entre maestro, autoridades escolares v padres de familia, va que debe
asumirse como responsabilidad compartida el propdsito de wvincular el proceso
educativo a la vida de la comunidad v a la realidad sociocultural del educando,
asi como fortalecer sus raices culturales v alentar sus posibilidades de expresidn v
de creacidn.



A la Pedagogia Operatoria subvace una nocidon de aprendizaje que se
fundamenta en una concepcién activa. Retomando la postura constructivista que
explica este proceso de construccion interactiian un sujeto cognoscente v un objeto
de conocimiento. A si mismo la Pedagogia Operatoria plantea una interrogante de
acuerdo a este proceso: ; ensefianza o aprendizaje ?. Es decir, si se¢ trata de
formar grupos de aprendizaje o grupos de enseflanza. En realidad, y este es un
punto fundamental de su planteamiento pedagdgico, ensefianza y aprendizaje
constituyen pasos dialécticos en permanente movimiento, no sdlo por el hecho de
que cuando hay alguien que aprende tiene que haber otro que ensefla, sino
también en virtud del principio segin el cual no se puede ensefiar correctamente

mientras no se aprenda durante la misma tarea de la ensefianza.

En el planteo tradicional, hay una persona o grupo { status ) que ensefia y
otro que aprende. Esta disociacién  debe ser suprimida, pero tal supresion crea
necesariamente ansiedad, debido al cambio y abandono de una estereotipia. En
efecto las normas son, en los seres humanos, conductas vy toda conducta es
siempre un rol. El mantenimiento v repeticién de las mismas conductas v normas
en forma ritual acarrea la ventaja de que no hav que enfrentar cambios ni cosas
nuevas v de ese modo se evita la ansiedad. Pero el precio de esta seguridad y
tranquilidad es el bloqueo de la ensefianza v el aprendizaje, v la transformacion

-

de estos instrumentos en un medio de alineacién del ser humano.

"No se puede pretender organizar la ensefianza, sin que el personal docente
entre en el mismo proceso dialéctico que los estudiantes, sin dinamizar y
relativizar los roles v sin abrir ampliamente la posibilidad de una enseflanza y un
aprendizaje mutuo v reciproco " 8.

El cuerpo docente teme la ruptura del status y el caos consiguiente y en este
sentido es necesario canalizar las ansiedades de quedar " desnudo ", sin status
frente al estudiante que aparece entonces con toda la magnitud de un verdadero
objeto persecutorio; se debe crear conciencia de que "la mejor defensa T es

conocer lo que se va a enseflar y plantear las posibles gufas de solucion.

(¢) BLEGER, Suse. ", Enseflanza o aprendizaje ? En Psicologia de la
conducta. " . p. 33-77




Aunque el término aprender se halla muy contaminado de intelectualismo v
se asume como la operacion de acumular informacion, la técnica operatoria tiene
una concepcion  de  totalidad del oproceso, es decir, que toda informacién
incorporada o asimilada sirve como instrumento para volver a aprender v seguir
creando v resolviendo problemas.

La distorcion ideoldgica de la ensefianza ha legado a tal punto que hoy
resulta necesario reincorporar al ser humano al aprendizaje, del cual fue
marginado en nombre de una pretendida objetividad.

Cuando se opera sobre un objeto, no soélo se estd modificando el objeto,
sino también al sujeto: ambas cosas ocurren al mismo tiempo. No se puede
operar mas alld de las posibilidades reales y momentineas del sujeto que son tan
reales v objetivas como las del objeto.

Fn la enseflanza v el aprendizaje no se trata solamente de transmitir
informacion, sino también de lograr que los integrantes del grupo incorporen v
manejen instrumentos de indagacién. Esto sélo puede resultar posible cuando el
docente lo hace para si, cuando actua sabiendo que lo mas importante no es el
cimulo de conocimientos adquiridos, si ¢l manejo de los mismos como
instrumentos para indagar v actuar sobre la realidad. Hay una gran diferencia
entre ¢l saber acumulado v el utilizado. El primero enajena, ( inclusive al sabio ),
pero el segundo enriquece. En otras palabras se puede decir que no es lo mismo
llenar cabezas que formar cabezas.

No hay ser humano que no pueda enseflar algo, aunque sea por el simple
hecho de temer ciertas experiencias de vida, ademds que no se trata sdlo. de
aprender en ¢l sentido de recoger informacién explicada, sino de convertir en

enseflanza vy aprendizaje toda conducta y experiencia, relacién o quehacer.

La organizacion de la ensefianza en grupos oOperatorios exige que se
desarmen v rompan una gran cantidad de estereotipias que se vienen repitiendo y
que sirven como defensa de la ansiedad, pero que paralizan el proceso didlectico
ensefianza-aprendizaje.  No se debe fomentar ninguna falsa imagen, ni de

profesores ni de estudiantes, v hay que transmitir la informacién sobre el nivel en
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que la misma se haya, sin dejar de presentar los hechos que nos resultan
dudosos, contradictorios o irresueltos.

Hay una sola forma de transmitir a los estudiantes los instrumentos de
problematizacién o indagacion, y es la de emplearlos, transformando a los
estudiantes de receptores pasivos, en coautores de los resultados, logrando que
los utilicen v que se hagan cargo de sus potencialidades como seres humanos. En
otros términos; hay que energetizar o dinamizar las capacidades de los estudiantes

tanto como las del cuerpo docente.

La técnica operativa modifica substancialmente los objetivos, la organizacidén
v la administracién de la enseflanza. Problematiza, en primer lugar la ensefianza
misma, promueve la explicitacion de las dificultades v conflictos que la perturban
o distorsionan. Es un instrumento Util de trabajo aunque no constituye una
panacea que resuelva todos los problemas, cosa que ademds, es ufdpica. La
informacién cientifica, segin esta técnica tiene que ser transformada ¢ incorporada
como instrumento para operar v de ninguna manera se debe proponer la simple
acumulaciéon de conocimientos.

Fl estudiante debe aprender, con su participacion directa a problematizar lo
que se hizo o se aprendid en el nivel corporal. Un alto porcentaje del trabajo de
nuestra cultura industrial se realiza exclusivamente en el area corporal, cosa que

facilita o condiciona una disociacién entre lo que se hace vy lo que se piensa

./

mientras se¢ hace.

Un aprendizaje logrado exige la climinacion de esta disociacion, v el
consiguiente enriquecimiento de la tarea, con lo que se piensa, y del pensar, con
lo que se hace.

Ante esta panordmica ; Cdémo funciona un grupo operatorio 2. "En la
pedagogia operatoria cada grupo escribe su propia historia y debe ser respetado en
sus caracteristicas peculiares, sin pretender forzar su operancia ni su rendimiento:

el grupo trabaja en el mejor nivel que puede en cada momento ¥ totalidad " 7.

(7} Tbid
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El coordinador del grupo opera con su técnica sobre el tema que se trate v
¢ acuerdo con los objetivos que el grupo se proponga alcanzar, pero su tarca

habra de centrarse en los seres humanos que integran ¢l grupo.

Fl coordinador debe hacer lo posible para establecer el didlogo enire los
componentes del grupo v no acaparar o centrar todo en si de tal manera que no

se precise su intervencién cuando el didlogo ¥ la comunicacién funcionen bien.

Es por esto que como docentes fundamentamos nuesira practica docente en
una pedagogia de la creatividad que supone por una parte, la bisqueda de
muevas formas de conocimiento o de expresion de nuevos instrumentos ¥
procedimientos, asi como nuevas posibilidades para aprender a diagnosticar la
realidad, a partir dé un nuevo tipo de relaciones pedagbgicas. Y esto no es una
tarea facil, va que implica cambiar nuestros esquemas y concepcién del papel y
status del docente en la educacién. Es pues un cambio radical en nuestro sistema
educativo.

No se debe ser critico ni coercitivo con ningtn integrante sea cual fuere el
caracter de su intervencidn; es el grupo mismo el que debe aprender a manejar ¥
rectificar las actitudes o intervenciones evasivas, es decir, las de aquellos que
repiten lo mismo o citan bibliografia, en lugar de participar con su propio aporte,
pensando ¢ interviniendo activamente.
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CAPITULO 1I

LENGUAJE HUMANO

3.1.- La naturaleza humana del lenguaje.

Desde los tiempos mas remotos el hombre ha sentido la necesidad de
comunicarse con sus semejantes v transformar la naturaleza, para lo cual ha

recurrido al lenguaje, instrumento valioso de comunicacién, uiilizdndolo de

diversas maneras y con diferentes fines.

El lenguaje permitia coordinar la actividad humana de modo inteligente v
describir v transmitir 1a experiencia, mejorando con ello la eficiencia del trabajo y
permitiendo singularizar los objetos. Los instrumentos estuvieron a la par con el
lenguaje, convirtiéndose en todo un proceso colectivo de trabajo que permitid al
hombre transformar el mundo, su frabajo.

El hombre fué transformando la naturaleza y observo que ejercia cierto
poder sobre ella, cuando ante la necesidad de organizarse para poder substituir,
utilizé el lenguaje como un instrumento de comunicacion a fin de incidir sobre el
mundo v manejario en su beneficio.

Lo anterior nos permite destacar que la funcién primaria del lenguaje es la
comunicacién v el intercambio social.

A medida que el lenguaje evolucionaba lo haciin los instrumentos de
trabajo, v el hombre se apropiaba de ellos ejerciendo un poder " maégico ", pues
mediante el trabajo se transformaba de animal en un ser pensante.

Sin el trabajo, sin la experiencia de utilizaciéon de instrumentos, el hombre
nunca habria podido desarrollar un lenguaje como imitacion de la naturaleza y
como sistema de sefial para representar actividades y objetos. Es decir, como

abstraccién, el hombre creé palabras articuladas, diferenciadas no sélo porque
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podia experimentar penas, alegrias y sorpresas sino también porque era un ser
que trabajaba v como tal, evolucionaba.

Resumiendo este punto, podemos agregar que ¢l lenguaje humano como tal,
no aparece antes ni después del hombre, de lo que se deduce que evoluciona,
que no permanece estdtico, pues a medida que el hombre se cultiva y se
transforma asi mismo v al mundo que le rodea mediante ¢l frabajo, su lenguaje
se transforma junto v al ritmo de él, influyendo en su realidad, una realidad ya

conceptualizada.

Vygotski ubicaba el empleo de signos como producto de la historia evolutiva
del nifio v la importancia de la actividad practica y la creacién de signos para el
dominio del propio comportamiento y del entorno, asignandole al lenguaje una
funcién instrumental, planificadora de la accién y participe del desarrollo de una
nueva organizacion estructural de actividad practica.

El lenguaje es un sistema de comunicacion social, donde a partir de la
formulacion de abstracciones, ¢l nifio se consolida como ser social, y ésto, se
da en una relacidn dialéctica, pues con el lenguaje y en virtud de sus usos es

como ¢l hombre lo crea, recrea e incide en su mundo.

Por consiguiente, el sistema de actividad del nifio, estd determinado en cada
etapa especifica tanto por el grado de desarrollo orgénico del mifio como por su
grado de dominio en el uso de los instrumentos.

Resulta muy interesante la siguiente cita textual: " ¢l momento mas
significativo en el curso del desarrollo intelectual, que da a luz las formas mas
puramente humanas de la inteligencia prictica y abstracta, es cuando el lenguaje
y la actividad practica, dos lineas de desarrollo antes completamente

independientes, convergen, "8 quiere decir que antes de dominar nuestra propia

(%) VIGOTSKY, L.S. " Intruemnto y simbolo en el desarrollo del Nifio " en
U.P.N. El lenguaje en la escuela. Antologia. p. 36




conducta, se comienza a dominar ¢l entommo con la ayvuda del lenguaje, ello
posibilita nuevas relaciones en el entorno, ademds de la nueva organizacion de la
conducta propia.

La creacién de las nuevas formas de conductas esencialmente humanas
produce mas adelante ¢l intelecto convirtiéndose después, en la base del trabajo

productivo, la forma mas especificamente humana de utilizar las herramientas.

Nos [lama Ia atencibn la tendencia de simbolizar como clase para
comprender el lenguaje, pero el simbolismo requiere de un conjunio complejo de
referencias; o maés bien, es el conjunto complejo de referencias, la cultura, lo
que ha de simbolizarse. Un elemento fundamental del lenguaje es la accién

intelectual de simbolizar contenidos culturales.

La comprension del lenguaje y su significado en la formacion integral y el
destino de los nifios, es necesario reflexionar sobre la creacién y recreacion de
significados v cultura durante los intercambios lingiitsticos que cotidianamente
tenemos oportunidad de establecer con ofros individuos.

Es importante sefialar los efectos que la aparicion del lenguaje guarda con la
transformacion del comportamiento del nifio v, asi como también, la insidencia de
la lengua oral v de la lengua escrita en nuestra vida, en la docencia, en la
realizacidén con el conocimiento v con el entorno, hay que dejar en claro el poder
que concede el uso de la palabra oral y escrita.

3.2.- Relacién entre lenguaje y pensamiento.

La mayoria de los encueniros que tenemos con el mundo, no son directos;
en todos v cada uno de ellos nos enfrentamos a un mundo simbdlico, producto
de la cultura humapa. " Las experiencias directas se asignan para su

interpretacidn a ideas sobre causa y consecuencia, y el mundo que aparece ante
nosostros va es conceptual "%,

(°) BRUNER, Jerome. " El lenguaje de la educacion ". De U.P.N. El lenguaje
en la escuela. Antologia. p. 43
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La realidad social v la fisica no la enfrentamos directamente sino por
aquellas formas de hablar e interpretar las prioridades y obligaciones sociales de
las necesidades humanas; la realidad social de tales conceptos existe gracias a los

actos de hablar e interpretar.

Bruner afirmaba que la funcidn del lenguaje va mas alla de transmitir el
conocimiento o la " realidad ". El lenguaje mismo crea conocimiento y esa
realidad de la que se habla. Es la postura que el lenguaje guarda hacia el
conocimiento v la reflexién. El conjunto generalizado de posturas que uno
negocia, crea, con el tiempo, un sentido del propio vo. El lenguaje de la
educacién es el lenguaje de la creacion de cultura, no Unicamente del consumo o
adquisicion del conocimiento.

Fl ser humano debe ser un participante activo de creacidn y recreacion de
la cultura v la escuela no puede quedarse al margen de esta realidad. Se dice,
ésto, porque el hombre se apropia y construye dia con dia la cultura. El hombre
como ser social pensante es parte del proceso activo v negociador de su cultura
pues ésta no permanece estdtica, sino lo contrario, las técnicas como la narracion
de cuentos, ¢l teatro, las formas de ciencia, y protociencia, incluso Ia
jurisprudencia, cumplen esta funcion.

La implicacién mas general es que la cultura como tal, esta constantemente

en proceso de creacion y recreacidn, segun es interpretada y renegociada por sus
miembros.

Es necesario que exista verdadero conocimiento para que seamos capaces de
reflexionar, analizar, criticar acontecimientos que se nos presenten en  nuesira
cotidianidad v poder negociar posturas, para realmente temer uUna comunicacion
con nuestros inferlocutores.

Dentro del trabajo con los nifios de primer grado, las posturas que se
pueden adoptar frente al uso del lenguaje dentro del aula, consiste en darles una
mayor confianza a partir del didlogo v la reflexidn critica, negociando las
actividades que a ellos v al maesiro le interesan. pero sobre todo, tratando de

respetar su lengua materna y los usos que le estin dando, va que a medida que
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¢l nifio adopte ¢ intercambie posturas y negocie con sus compafieros v con el

docente, su lenguaje se ird transformande de una manera natural v gradual

De esta manera, podemos lograr que el nifio se exprese con libertad, v en
ese marco el nifio reflexione, sea creativo, imaginativo v participe activamente en
la construccién de su propio conocimiento.

Bruner sefialaba la naturaleza " bifrontal " del lenguaje, la cuadl consistia en
una doble funcion: como medio de comunicacién y como forma de rtepresentar el
mundo acerca de lo que comunicamos.

El lenguaje de la educacién es el lenguaje de la creacidn de la cuitura, no
Unicamente del consumo o adquisicion del conocimiento. Cuando a través del
lenguaje se¢ nos comunica algln conocimiento, nosotros no lo aceptamos como
tal, sino que formamos nuestro propioc concepto que a la vez llevard nuestra
postura.

El lenguaje no solo transmite, sino que crea o conmstituve el conocimiento o
" realidad ". Una parte de esta realidad es la postura que el lenguaje implica
hacia el conocimiento y la reflexidn; el conjunto generalizado de posturas que

uno negocia, crea con ¢l fiempo un sentido del propio yo.

Los usos linglisticos que el nifioc de primer grado en su expresion oral
utiliza son muchos v muy varlados, pues su mismo proceso de desarrollo
evolutivo v las experiencias de su entorno cultural le permiten, ir descubriendo v
reinventando el lenguaje.

El lenguaje esta construido con anterioridad al nifio, pero también lo esta ¢l
pensamiento matemdtico v el cientifico v precisamente por eso, ¢l nifio debe
recrearlo, reinventarlo. Las formas de esta reconstruccién seran diferentes segin
los campos del conocimiento de que se trate. El lenguaje humano tiene usos v
el contacio con otros hombres y con las cosas contribuye a mantenerlo,
enriquecerio o modificarlo v a desarrollar nuestra inteligencia.
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La necesidad de concebir a la palabra como expresion creativa del
pensamiento, nos lleva a buscar un equilibrio entre los métodos tradicionalistas v

las actitudes espontaneistas en relacién a la expresion oral y expresidn escrita.

Es importante la funcidén del docente v determinante la postura que asuma,
para que el nifio tome conciencia de la relacidn entre signos de la escritura v las
palabras que utiliza, con la finalidad de crear conceptos y elaborarlos en forma
de lenguaje.

Ademas habria que agregar lo que dice Aristételes en su politica: " la razén
por la cual el hombre ¢s méas que la abeja o cualquier animal gregario un animal
social, es evidente; la naturaleza, como solemos decir no hace nada en vano vy
¢l hombre es el unico animal que tiene la palabra. la voz es signo de dolor y
del placer y por eso la tienen también los animales, pues su naturaleza llega a
tener sensacion de dolor v de placer y significarsela unos a otros: pero la palabra
es para manifestar lo conveniente y lo dafiino, lo justo y lo injusto, v es

exclusivo' de hombre frente a los demas animales es tenerlo " 10,

Todo esto, nos habla de como el pensamiento y el lenguaje estan presentes
en ¢l hombre, v es el uso de éstos lo que lo distingue de los animales: el
animal reacciona ante los estimulos y tal pareciera que posee una inteligencia igual
a la del hombre, pero a diferencia de éstos, carece del uso de la voz y de las
palabras que fraducen su pensamiento conformado por conceptos que le permitiran
adoptar su postura como miembro activo de su cultura y de su comunidad.

Respecto al desarrollo del lenguaje en el nifio Vygotsky nos dice después de
realizar diferentes experimentos, que el comportamiento animal es similar al del
hombre en los primeros dias de vida. Sefiala también que €l uso de los
mnstrumentos usados por los monos para resolver los problemas, no refleja que
exista inteligencia en cllos, pues el mono no es capaz de producirlos.

(1) MORENO, MONTSERRAT y otros. " La pedagogia operatoria ". De
U.P.N. El lenguaje en la escuela. Antologia. p. 57
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Los nifios a medida que van creciendo, manejan el lenguaje hablado,
usando la palabra como instrumento de trabajo, pues. cuando se les presenta un
problema, forman su plan de accién, por lo fanto, se dice que el binomio
lenguaje-pensamiento, no pueden ¢star separados  totalmente, ya gque el

pensamiento es una forma de lenguaje en accidn.

Con la ayuda del lenguaje, el hombre puede resolver infinidad de problemas

en tareas practicas y entrelazar méas los vinculos sociales con los demds seres.

Es necesatio proporcionarle al nifio aquellos clementos que despierten su
conciencia en base a que un mismo hecho lo puede interpretar y comunicar en
distintos lenguajes ( cientifico, liteario, coloquial, etc. ). Con esta actividad el nifio
puede crear v tecrear y reinventar su lenguaje, pues, como lo deciamos
anteriormente nos enfrentamos a una realidad va conceptualizada, pero ésto no
limita ¢l lenguaje mucho menos la capacidad de pensamientos que tiene el
hombre.

3.3.- El lenguaje sistema de representacion simbolica.

La diferentes formas de simbolizacién que usamos: el gesto, el juego y el
dibujo forman parte del proceso de desarrollo de la lengua escrita.

Para aprender el lenguaje escrito ¢l nifio ha pasado por una serie de
momentos de simbolizacion, desde el caso del gesto, hasta formas més elaboradas

de simbolizar, como lo hace cuando juega a través del dibujo.

Cuando un nifio enfrenta la posibilidad de comunicarse dibujando cosas para
posteriormente dibujar palabras, estamos ante ¢l momento fundametal para el £€Xito
de la ensefianza de la lengua escrita. Momento natural que ha de aprovecharse
para convertir el sistema grafico en un simbolismo directo que se perciba de igual
forma que el lenguaje hablado.

Vveotski nos sefiala dos simbolismos: ¢l de primer orden que comprende

gestos, juegos Vv trazos, representacion de la realidad del nifio, v el simbolismo de
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segundo orden, representado como el lenguaje escrito como sistema de signos que
designa los sonidos y las palabras del lenguaje hablado. Este simbolismo al paso
del tiempo representa de manera directa la realidad por lo que pasa a ser de

primer orden.

El lenguaje hablado guarda relacién con las formas de expresion del
pensamiento. El nifio manifiesta a través del gesto, del juego y del dibujo

aproximaciones distintas a la realidad, en diferentes momentos de su desarrollo.

“El gesto es el primer signo visual que contiene en si la factura escrita del
nifio. Los gestos son escritura en el aire v los signos escrios suelen ser gestos
que han quedado fijados "L

Por ofra parte, nos damos cuenta que los gestos indicativos estan ligados los
signos escritos y que con los trazos o garabatos, son los iniciadores de una fase
evolutiva de la coordinacién motora que permitird al mifio ponerse en contacto con
su realidad.

La diferencia que se observa en la actividad ladica entre los fres y los seis
afios no reside en la percepcién de los simbolos, sino en el modo en que se
utilizan las distintas formas de representacion.

La representacion simbolica en el juego es, ecsencialmente, una determinada
forma de lenguaje en un estadio temprano, una forma que mnos conduce
diariamente al lenguaje escrito.

- (1) VYGOTSKL, L.S. "Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio. " En

o

U.P.N. El lenguaje en la escuela. Antologia p. 62
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CAPITULO IV

LENGUA ORAL Y LENGUA ESCRITA

4.1. Relaciones entre los dos sistemas.

Lengua hablada v lengua escrita permean todas las actividades escolares. ILa
escuela, que debiera favorecer usos creativos del lenguaje, fradicionalmente se ha
ocupado de enseflarlo como una cuestidn de indole especificamente fécnica,
flenando de obsticulos ¢l camino de su apropiacion creativa. Enseflar la lengua
escrita es proponer esirategias v condiciones para usarla permanentemente con
fines comunicativos. Apropiarse de la lengua escrita significa conocerla v usarla
cotidianamente para expresar a otros lo que sabemos y sentimos acerca de las
cosas v de la gente. Esto significa reconocer las relaciones y précticas
institucionales cotidianas a través de las cuales, los alumnos encueniran y hacen
suyos los conocimientos que la escuela intenta transmitir. Dentro del aula se
puede estimular el uso de la lengua escrita por medio de actividades escolares que
atienden contenidos teéricos y practicos de las distintas materias, incluyendo la
misma lengua; es decir, leyendo para informarse o conocer acerca de algo vy
escribiendo para producir un texto que deja constancia de lo que se sabe. Otro de los

fines de este proceso es establecer constantemente intentos de comunicacion extraescolar.

Las formas en que podrian desarrollarse las actividades de lectura en clase se
derivan del reconocimiento de la relacién triddica entre LEER COMUNICAR v
ESCRIBIR, sustentandolas en una participacién activa de todos los miembros de
la colectividad escolar, en el salén de clases. Con todo ésto se puede promover
el libre intercambic a fin de crear una cultura comlin simultineamente
diferenciadora de cada participante en relacion al gfrupo clase.

" Es necesario que los nifios lean para que existan, para que se conviertan

]

en adultos consientes de si mismos v de su poder " Para leer es necesario

comunicar, para escribir es necesario leer " 12

(12) GFEN. " Dar ¢l poder de leer a los alumnos del primer ciclo . De
U.P.N. El lencuaje en la escuela. Antologia. p. 93
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Como vemos, los elementos en la triologia leer-comunicar-escribir no pueden
estudiarse aisladamente, pues un nifio noes un ser fragmentado, ni su desarrollo
se da por separado. Por ello, es necesario que s¢ fomente desde temprana edad
el gusto por la lectura, pero una lectura bien seleccionada que no consiste en
leer textos empobrecedores, que limitan la posibilidd de adquirir conciencia de un
“vo", pues se pierde la oportunidad de adoptar posturas negociadoras 'y

de negociar significados en la colectividad viviente que constituye la clase
escolar.

Creo que aqui deberia de entrar en funcién la creatividad del maestro para
que realmente los textos que maneje en el salon de clases, sean interesantes ¥
despierten en el nifio la conciencia de su realidad, que le abran las puertas de la
imaginacion v del simbolismo.

Es en la escuela donde de acuerdo con la capacidad del maestro se
propiciard con la lectura global de grupo una verdadera comunicacion auténfica,
proporcionando lazos afectivos entre los protagonistas de la docencia { maestro-
alumno ) ( alumno-alumno ); es dentro del grupo de clase donde por medio del
gjercicio de una lectura, se da un libre intercambio de conceptos con significados,
posiciones, experiencias, proyecciones imaginativas, etc. Si realmente se respeta
ésta, puede considerarse que si hubo una verdadera comunicacién, dando dsto
una base para la cultura colectiva, en donde independientemente de la posicién
social que tenga el nifio puede haber actos de afianzamiento del "yo " a partir
de la negociacién de significados y posturas.

Es dentro del contexto escolar donde el grupo, como colectividad viviente

puede apropiarse de diversos patrones culturales creando una cultura comun.

La funcién de la lectura en el aula, ha tenido como unico fin ¢! informarse
sobre temas de tipo escolar. Asi cuando el nifio escribe, solo plasma o

reproduce lo que a la escuela como institucion le interesa conocer.



4.2.- Condiciones para la comprension de la lectura,

En ol ambito escolar la lengua se asimila desde contextos internos v sociales.
Los mifios que imician el aprendizaje de la lecto-escritura llevan consigo diferentes
experiencias, contextos derivados de situaciones particulares de uso de la lengua
escrita en las que han participado fuera de la escuela, redes semaficas que

permiten conocer el mundo.

Aprender @ leer requiere el dominio de un conjunto complejo de conceptos
v habilidades a varios niveles de un sistema jerarquico, quiere é&sto decir que
aprender a leer, no es Unicamenie cONOCET letras con significado,  smo
comprender v apropiarse de aquello que de unma u oira forma nos lleva a
entender v mejorar nuesira realidad a traves de una serie de comunicaciones

auténticas, libres intercambios, recreaciones, efc.

Para comprender mejor el proceso que sigue la ensefianza de la escritura se
analizan estos contextos. El primer contexto es el psicologico interno, que s¢
forma a partir de experiencias personales con diferentes textos, fuera de la
escuela. Es por ello que el maestro tendrd necesariamente que COnocer lo que los
nifios saben acerca de los usos de la lengua escrita. Asi, el conocimiento de
anuncios publicitarios marcas de jugos, de tenis, de refrescos, de programas
televisivos, etc. v el contacto con situaciones de lectura permite al maestro
comenzar ali donde el nifio se encuentra. Por ello es importante la actitud del

maesiro ante errores de los nifios en cuanto al manejo de lectura de textos.

El segundo contexto ¢s el psicologico interno de redes semaénticas
organizadas de conocimiento del mundo que se refleja  parcialmente en el
vocabulario del lector.

En dicho contexto el maestro propiciara un intercambio de ideas sobre el
texto que se leera en el grupo; para que todos los nifios tengan nociones del
tema v lo conozcan aln antes de leerlo, esto traeria como consecuencia que la
lectura seria més rapida v mejor comprendida. El maestro debe fomar en cuenta
el disefio curricular de las unidades de trabajo de acuerdo con las asignaturas que
marca ¢l grupo.



Dentro del contexto social externo, que trata de las interacciones maestro-
alumno en las situaciones de lecto-escrifura, puede estar encaminado a una setie
de actividades que se pueden llevar a cabo entre alumno-alumno, ya que
generalmente al nifio le gusta relacionarse con otros nifios o bien agruparse por
afinidad, simpatfa, etc., v lo hacen en pares o de acuerdo con la modernizacion
educativa en la integracién de equipos v luego en forma colegiada. Con esta
interaccién se propicia el proceso cognitivo. Dependiendo de la comprension que
se tenga para estas interacciones se estard en condiciones de presentar ambientes

favorables para avudar a aprender a todos los nifios.

Por lo general los nifios dentro del trabajo inferactivo siempre esperan que
sea el maestro el que dirija, que de las ordenes, etc., s6lo el Gnmico contexto en
el cudl los nifios pueden revertir el papel es cuando intercambia impresiones con

sus amiguitos o compafieros O pares.

Y por otra parte vemos que en los confexios internos y exiernos surge el
problema de la motivacidn, viendose no como una caracteristica de los nifios que’
vengan a la escuela motivados o no. La motivaciéon sera de ambos ( maestro-
alumno ) va que es preocupacién del maestro buscar a través de las mejores
estrategias para mejorar la instruccién en leer y escribir, ya que de no ser asi se
producen cambios en el modo en que la escucla afecta los contextos mentales
internos de los alumnos relativos a textos y conocimiento del mundo, esto
repercutiendo en los contextos sociales externos de interaccion con el maestro ¥
los educandos.

4.3.- El tipo de lenguaje que la escuela propone.

" La necesidad mas urgente en liberar
al alumno de la f& ciega que lo ata
a menudo a las palabras del maestro
o del libro de texto "

Thomdike.

Fl aprendizaje en la escuela se da a partir de los usos efectivos qué del

lenguaje hacen sus participantes; si reconocemos que es ¢l docente qui€n mas



tiempo habla, lee v escribe durante la clase v no sdlo eso, sino que es también
quién generalmente organiza v coordina las actividades lingiiisticas de sus alumnos,
estaremos de acuerdo en que las opciones de expresion verbal y escrita, con
fines verdaderamente comunicativos, deben estar organizadas de manera mas
equitativa.

El objetivo es promover permanente el uso efectivo de la lengua en la clase,
a fin de garantizar la expresion y reformulacion del pensamiento en un circuito
que se retroalimente permanentemente.

La lengua escrita estd implicada en muchos de los distintos procesos que se
dan en la escuela, como son la transmisién, la socializacidén, la reproduccién, la
destruccién o la resistencia cultural.

No podemos dejar de plantear el proceso de apropiacion de la lengua escrita
en torno a la relacién entre el proceso individual de apropiacién y la interaccidn
con el contexto escolar. En principio, parece necesario deslindar tres procesos de
apropiacién que estdn en juego simultincamente: el pn'rﬁero se refiere a la
estructura de la lengua escrita en si, como " objeto de conocimiento ", a los
supuestos de base que se relacionan con la lengua oral, y a las relaciones y los
clementos minimos necesarios para‘ poder leer y escribir. Los alumnos se
enfrentan a otro objeto de conocimientos, los usos especificamente escolares de la
lengua escrita v la necesidad de encontrarle ¢l sentido a este sistema de reglas,
supone un proceso adicional de apropiacién, no siempre coincidente con el primer
proceso.

La tercera dimensién que se presenta en la escuela es la relacidn entre los
usos de la lengua escrita v la apropiacion de contenidos académicos transmitidos
por la institucion.

Los alumnos se encuentran frente a la posibilidad o la exigencia de
apropiarse de oiros conocimientos, los contenidos del curriculum académico, que

se comunican o expresan, a través de la lengua escrita.
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La institucidn escolar juega un papel fundamental en el desarrollo de las
capacidades del nifioc para expresarse por medio del lenguaje. Los nifios cuando
ingresan a la escuela, ya poseen conocimientos sobre la lengua materna y sus
posibles uso. Saben narrar, explicar, describir, enire otras cosas formas de
comunicacién, sin necesidad de la educacion formal, por el solo hecho de vivir
en sociedad.

La escuela primaria da cabida a las distintas maneras en que se expresan los
nifios. Tomar en cuenta la diversidad del espafiol vy aceptar que los usos no
escolares ¢ informales son tan legitimos como cualquier otro, es el mejor punto
de partida para la ensefianza escolar de la lengua.

En virtud de lo anterior, considero necesario ofrecer distintos momentos de
uso creativo de la expresién oral a través de la exposicién, la practica narrativa,
los juegos ¥ las escenificaciones: dar seguridad a los nifios en el uso de la lengua
favorece ¢l desarrollo de formas de expresion oral mas organizada y precisas. Es
importante que la escuela proporcione al alumno materiales impresos que sean de

v

su interes v estén de acuerdo con su nivel de desarrollo psicogenético.

También es necesario que a través de todos v cada uno de los procesos del

v

lenguaje, el nifio sea capaz de poder expresarse libremente y de una manera mas
critica v reflexiva.



CAPITULO V¥

ESTRATEGIA METODOLOGICA

La institucién escolar juega un papel fundamental en el desarrollo de las
capacidades lingiisticas. Cuando el nifio lega por primera vez a la escuela ya
posee conocimientos sobre su lengua materna y sus posibles usos. Sabe preguntar,
mandar, explicar, describir v narrar, entre otras formas de comunicacion. Estos
usos del lenguaje se adquieren naturalmente, sin intervencion de la educacidn
formal, por el sdlo hecho de vivir en sociedad. Toca a la escuela ampliar los

conocimientos que los nifios va poseen y hacer uso del lenguaje como un medio

eficiente de expresién y comunicacion.

Al entrar a la escuela no se conocen todos los posibles estilos que puede

adoptar la lengua oral, pero ya se¢ emplean con seguridad aqueéllos adquiridos
dentro de la familia.

Muchas veces el sistema escolar hace a un lado las variedades informales
del espafiol que cotidianamente usan los nifios. Estas formas de expresidn se
califican a menudo como " incorrectas ".

Una misma lengua varia de acuerdo con las regiomes y con las historias
focales de sus hablantes: el espafiol de un veracruzano tieme caracteristicas
diferentes al de un vucateco y el habla de los miembros de un sindicato obrero

se distingue de la de los miembros de una organizacion campesina;

- La lengua oral que se emplea en familia o con amigos se manifiesta de

manera distinta a la que se emplea en una clase de matematicas o en un
discurso politico, etc.

- Los usos de la lengua pueden ser variados sin que se vea afectada la
eficacia de lo que se dice. Aporan el mismo mensaje las expresiones:
No tengo trabajo” vy " Ando sin chamba ".



- Los nifios tienen la capacidad para aprender una variedad de estilos de

comunicacién de acuerdo con la situacidn en que se encuentran.

La vida de la escucla debe ofrecer también distintos momentos de uso
creativo de la expresion oral a través del la exposicidn, la practica narrativa, los
juegos v las cscenificaciones. Dar seguridad a los nifios en el uso de la lengua

favorece ¢l desarrollo de formas de expresion oral mas organizadas y precisas.

Por tultimo, es importante otorgar un lugar privilegiado a la expresion oral
como auxiliar en la construccion de conocimientos, pues a partir del didlogo, la
discusion, las pregunias v respuestas, se aprende la lengua, las ofras materias v
nuevas experiencias culturales.

Antes de llegar a la escuela, los nifios han empezado a preguntarse que
significan las marcas graficas que ven en muchos lugares. letreros, empaques
comerciales, libros, television. Este contacto con la lengua escrita es el principio
de su aprendizaje.

Para lograr que los mifios utilicen las palabras como un medio de expresion
v logren una auténtica v verdadera comunicacion, e necesario que conozcan las
relaciones existentes entre estas y los signos de la escritura. Toda toma de

conciencia es una creacion del pensamiento.

El lenguaje v pensamiento no son estiticos, en ninguna persona, pero si
depende del ser pensante el desenvolvimiento de éstos. Debemos tomar conciencia
de la relacion entre signos de la escritura v las palabras que utiliza para crear v

recrear conceptos v poder expresarlos por medio de su lenguaje.

El trabajo de la escucla consiste en dar continuidad al aprendizaje que los
nifios va han iniciado, favoreciendo el desarrollo de sus capacidades expresivas v
comunicativas. Es tarea de la escuela convertir a los nifios en verdaderos usuariocs
de la lengua escrita.

El aprendizaje de la lectura v la escritura es un proceso que enfrenta a

quien lee v escribe con una gran diversidad de usos fanito por su contenido,
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como por sus formas v su utilidad. Por esta razén, mientras mas variadas sean

las oportunidades de escritura v de lectura que la escuela ofrezca a los nifios,

mayor sera la oportunidad de aprender.

Los nifios aprenden a leer y a escribir cuando tienen un verdadero interds
en lo que estan haciendo, cuando se enfrentan a tareas que tienen alguna utilidad
practica v cuando lo que aprenden puede relacionarse con lo que conocen o con

lo que desean saber.

Mucho més alld del primer afio, seguirdn aprendiendo cosas nuevas sobre la
lectura v la escritura. Aprenden que es posible utilizar la lengua escrita para
comunicarse, recordar algo, buscar informacion, resolver una actividad, contar un

velato, un hecho, una experiencia.

Debe tenerse en cuenta que lo importante en el aprendizaje de la lengua
escrita no es que el nifio sepa simplemente descifrar, sino que ¢l nifio entre en
contacto con materiales de lectura que comunmente se¢ clastfican como no
escolares: periodicos, recetas o volantes de propaganda; de este modo la tarea
de leer v escribir se vuelve mas cercana a los usos reales v es mis importante e

interesante para el alumno esforzarse por comprender el significado de los textos.

En el contexto escolar la expresion oral juega un papel fundamental. La
practica de la expresion oral, especialmente para la comunicacion de ideas,
sentimientos v opiniones, ayuda a que los nifios adquieran confianza en su propia

capacidad de usar el lenguaje v lo utilicen de manera clara y creativa.

El trabajo con el lenguaje oral también favorece la adquisicion de la lengua
escrita en tanto los nifios pueden entender las convenciones de la escritura a partir
de lo que conocen sobre la comunicacién oral. Asimismo, el uso y desarrollo
del lenguaje escrito influye en las posibilidades del habla, pues se aprenden

nuevas estructuras v funciones que mds tarde se incorporan a la expresion oral

Es importante tomar en cuenta que a pesar del uso frecuente del lenguaje
oral en el trabajo escolar cotidiano, su desarrollo en diferentes modalidades ¥
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usos requiere que se le conceda un tiempo especifico, que deberd considerarse

dentro de la planeacién de actividades.

Desde una Optica operatoria, la posibilidad de que el nifio ( ya desde
parvulario ) represente graficamente sifuaciones en que aparezcan sonidos ¥
fonemas dentro de un contexto con significado facilita la toma de conciencia de
la relacién entre lo que escribe y lo que dice o habla.

A partir del momento en que ¢l nific relaciona su lengua oral con los
elementos graficos inventados por €l o tomados del cddigo universal ( letras,
silabas, etc. ) empicza a construir ¢ interpretar la lengua escrita, pasando por
varios niveles o formas de equivalencia enire ésta y la lengua oral. de esta

equivalencia se va desprendiendo progresivamente hasta diferenciar ambas formas
de comunicacion. ‘

Los primeros textos infantiles recuerdan la expresion oral en cuanto a sus
impHcitos, repeticiones, ausencia de pausas que separan las diferentes ideas, etc.
Esta forma de redactar refleja de nuevo, a otro nivel, el estrecho ligamen que
hace el nifio todavia entre el sistema oral y escrito.

La realizacidon de una explicacion comprensible kpor gscrito  requiere
necesariamente por parte del sujeto que la clabora, una progresiva descentracion
del codigo oral para adaptarlo a las normas propias de la lengua escrita, en la
que el interlocutor no estd presente y por lo tanto, carece de la sifuacion
contextual de que dispone el que escribe.

desde un punto de vista operatorio, la comprobacion de las posibles
interpretaciones de un texto elaborado como si fuera oral, pone al nifio en vias
de tomar conciencia de la necesidad de unas normas sintacticas, de una
ordenacién temporal, de una puntuacién, etc., normas cuya convencionalidad v

adaptabilidad social permiten una real comunicacién a través del contexto escrito.

La lengua escrita elaborada vy acabada refleja la lengua oral de formas muy

convencional v arbitraria. Sin embargo, para el nifio, su proceso de aprendizaje



constituye una progresiva toma de conciencia de la no cuquivalencia enttre ambos
codigos.

La lectura v la escritura constituven el ' haz v el envés ' de una misma
actividad: la comunicacion grafica. FEsta constifuye un proceso reversible, en el
que el sujeto debe situarse en el lugar del emisor o del receptor segin el
momento.

La construccién y progresiva toma de conciencia y utilizacidn de las
multiples convencionalidades de la lengua escrita, proporciona al nific los
instrumentos de interpretacién o lectura de palabras, frases o textos de forma
comprensiva.

Los aprendizajes de la lectura y de la escritura han de ir, por consiguiente,
coordinados entre si denfro de un marco de comunicacién, de utilidad inmediata,
con el fin de no convertirse en una serie de ejercicios con finalidad en si
mismos.
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A.- OBJETIVOS

Participe en forma organizada y se integre en equipos de trabajo.

Establezca la diferencia en expresién oral y expresién escrita.

Realice relatos con una secuencia logica.

Intente escribir v con la ayuda del grupo se autocorrija.

Sepa expresarse en forma oral v escrita libremente.

Que a través de la invencién, narracién de cuentos, pueda expresarse oral
v por escrito.

B.- ACTIVIDADES QUE PROMUEVEN LA EXPRESION ORAL

Actividad # 1: Para iniciar esta actividad es neceario que los miflos se
sienten en el suelo, formando un circulo. Ya integrados la maestra les dice que
van a jugar al teléfono descompuesto; esta es una técnica grupal utilizada como
preambulo de la actividad posterior. ( ver anexo ).
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La maestra integrada en el circule dice en secreto un mensaje, que los

nifios se irén pasando unos a otros v cuando el profesor considere justo, le dira
2 un nific que diga lo que le transmitieron en secreto. Los nifos podran
comprobar como la comunicacién oral algunas veces sufre transformaciones que
cambian ¢l significado de lo que quiere darse a entender. La maestra les dice ¢
mensaje que clla mando con el primer mific v como al pasar de un nific a olro

este fue cambiando.



La descripcion de " objeto sorpresa U consiste

lleven al salén algtin objeto de su interés que los demis nifos no
El grupo. incluvendo al maesito le hace pregunias al nifo dque feva gl obpto
con ¢l proposito de adivinar que cosa es. El nifio solo puede contesiar $1 0 no.
Este ejercicio propicia que los alumnos conversen entre s1 Vv ordenen  la

informacién que van obteniendo para identificar al * objeto sorpresa Tambicn

es un buen recurse para que ¢l macstro relacione el 7 objeto ToLon

contenidos especificos del programa.
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Despues de fraer al salon lo necesario para esta actividad. los mifios sc
agruparon por equipos v hubo competencia en ver que equipo era ¢l que mas
puntos obtuvo, adivinando los objetos gue cada alumno llevaba, con ésto se daba
una negociacién v se permitia la adopcion de posturas, va que los mifios
entablaban un intercambio de expresiones que les daba como resuliado el conocer
naevas v corregir algunas palabras de uso cotidiano. Por ejemplo. Ramén del

cquipo 3, preguntd a Luis sobre ¢l objeto que ¢l flevaba, v le comenzo a decn

lo siguiente:

;, Es Unicamente para 4
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RAMON: Es dinero.

LUIS: No

RAMON: ; Te sirve para escribir, hacer cuentas ?
LUIS: No.

RAMON: ¢ Es de comer ?

LUIS: Si

RAMON: Es una torta.

LUIS: Si, efc., v asi seguian todos.

Los nifios creen en un momento dado que poseen alguna magia para
adivinar. Pero lo que aqui se observéd es que pudieron darse cuenta que el nifio
que esti en mejores condiciones socioecondmicas es el que mejor se expresa,
aunque claro hay sus excepciones.

ACTIVIDAD # 2: CONTAR CUENTOS.

La narracién de un cuento siempre es una actividad atractiva a la que se
puede recurrir con frecuencia en este ciclo. El relato del cuento puede formar

parte de otra actividad, en la que el maestro y los nifios leen y escriben juntos.

El maestro puede proponer inventar un cuento entre todos. Puede ayudarles
si inicia con frases para que los nifios completen.

Para llevar esta actividad a cabo, el maestro les lleva una ilustracion y les
comentd de que se trata. Empezo a conmversar acerca de lo que acontece en ¢l
circo, de los animales que actan en él, como la jirafa, el elefante, ¢l ledn,

etc. Se entiende que esta conversacidn entre el maestro y los alumnos debera ser
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un verdadero intercambio de experiencias personales acerca del tema y que cada
uno aporiard sus ideas libremente.

Durante la conversacién el maestro planted algunas interrogantes acerca de
los animales antes mencionados, por ejemplo: ; Que come el elefante ?,
cémo es v de que color es su piel ?, ; como nacen ?, ; en donde viven ?,

; para que le sirven al hombre ?, y asi preguntan los nifios sobre todos los
animales.

FEn este momento de la estrategia se observo el vocabulario, el orden de
ideas, la claridad, el empleo de muletillas, etc., que se¢ estaba dando en el
grupo v se tomd nota mentalmente para no interrumpir el didlogo que se tenia,
pero se estuvo al pendiente a los propios problemas en relacién al tema.



A continuacién se¢ les presentd la lamina de la pagina siguiente, en donde
aparecen los animales, se les preguntd nuevamente si conocian esos animales ¥ si
les gustaria escuchar un cuento que se les tenia preparado. Este cuento se les
narré con toda la emotividad v creatividad posibles de manera que el nifio creyera
en lo que se le estaba diciendo. Fue necesaria la ™ dramatizacion y la imitacion

del comportamiento de los personajes del cuento, con el interés de despertar la

imaginacion creadora de nuestros alumnos.
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Cuando se termind la narracion del cuento, se les volvio a cuestionar, ; les
gusté el cuento ?, ; Qué personajes habia ?, § Por qué les gusio 7, etc. Las
respuestas ( aln con errores v aciertos ) se escribieron en -el pizartdn v no se les
inferrumpi6, pues era necesario dejar que los niflos se expresaran. No s¢ corrigio

inmediatemente para no interrumpir el desarrollo metalingiiistico.

Para terminar con esta actividad se muestra otra lamina a los nifios y se les
pide que la observen detenidamente; luego se les invita a que libremente y en
forma oral inventen un cuento v lo digan ante sus compaferos. Enire ellos
mismog cligen el que mas les gusta v mieniras el nifio lo lee, €l maestro lo
anota en el pizarrén. Se cuestiona acerca del porque se escogié ese cuento.
Después de que se anota el cuento, se lee con la entonacidon vy acentuacion

correcta. { ver el anexo siguiente )



Por dltimo con el fin de que los alumnos recreen v promuevan su cultura
por medio del lenguaje, se les pide que escenifiquen v dramaticen el cuento que
méas les hava gustado. Al hacer esto los nifios estaran construvendo su
conocimiento del lenguaje oral, pues el intercambio posibilita que aprendan a

poner en orden sus ideas, a respetar la de otros, y a no repetir palabras etc.

Los objetives que se pretenden lograr son enriquecer ¢l vocabulario del
alumno, que tenga mas claridad de ideas, que tenga un tono adecuado al
expresarse v desterrarle el uso de muletillas.

C.- ACTIVIDADES PARA PROMOVER LA EXPRESION ESCRITA.

Actividad # 3 Inventar un cuento.
La maestra los pone cOomodos a todos y les dice que entre todos van a
inventar un cuento primero en forma oral y luego lo van a escribir, eligiendo

entre todos a un nifio para que se encargue de hacerlo. A partir de una frase

convencional los alumnos iran agregando otras hasta  terminar grupalmente el
cuento.

En mi caso comence con una frase asi: Habia una vez en un pueblo cerca
del mar un perro llamado:

ALLAN: Pluto: estaba chiquito v tenia su pelo negro.
FRANCISCO: Tenia unas patas muy flacas.
ARMANDO: FEstaba sucio v ladraba poco.

LESLY: Mi mama no lo queria, porque mordia la ropa.
ESMERAIDA: No se que decir, maestra.

LUIS: Yo si sé, a pluto le gustan mucho los huesos y mi papa le dié uno.



ELIZABETH: El hueso ecstaba grande y cuando pluto se lo comid se
ahogd.

SAMUEL: Todos nos asustamos y el papd de Juanito lo llevd al veterinario.
HASSEL: Ya que vimos lo que pasd, nos pusimos tristes.

OSCAR: El sefior que llevé al perro con el doctor vino y va traia al perro.

v

MELINA: Todos nos pusimos muy contentos.

En esta actividad participaron algunos nifios de manera espontanea Yy
libremente, pues es lo que se busca, para no forzar al nifio y que por si mismo
vaya integrandose a las actividades que por medio de equipos constantemente se
estan realizando con la intencidén de lograr que el mifio logre por si mismo legar
a los conocimientos.

Al pasar a redactar ¢l cuento inventado por los nifios el relator, presenta
faltas de ortografia en su trabajo, y los nifios lo notan, pues el trabajo

terminado se expone al frente, los nifios lo analizan y lo corrigen.

No importa tanto los errores ortograficos, pues lo que nos debe interesar es
el contenido del mensaje v ver como a través de unas redacciones colectivas,
todos pueden llegar a conformar un solo texto, que comunica el sentir de varios
alumnos.

Posiblemente en este trabajo se observe que no est€ muy correcto, sin
embargo, estas escrituras conllevan una reflexion sobre el lenguaje, que es lo que
posteriormente permite la escritura.

El intercambio de informacién entre los nifios es muy importante en el

proceso de adquisicion de la lengua escrita. La inferactiéon en pequefios grupos es
sumamente provechosa. '



Actividad # 4.,

La actividad se inicia con la técnica grupal para socializar a los nifios antes

de entrar de leno al contenido que nos interesa:

Hablar al revés

El juego consiste en decir algo para que se

interprete lo contrario. Por ejemplo: " tengo
hambre " se inferpreta " no quiero comer
nada ". Los nifios van inventando cosas y

los demas interpretaran su significado opuesto.

Los alummos se integran por equipos v ellos mismos dicen las consignas y
las interpretan en su significado, este juego les dd mucha relajacion y permite la
convivencia, observamos que el nifio aparentemente esta jugando, pero a la vez
esta aprendiendo los diversos usos de la lengua; asi como la creacion que se
hace de la misma.

Independientemente del interés que los nifios muestran naturalmente por los
cuentos, las levendas v los relatos y de sus resultados como elementos
motivadores, hay ofras razones que demuesiran la importancia que tienen como

uno de los mejores pasos a seguir para la elaboracion de textos.

Desde la edad preescolar los nifios son capaces de recordar historias v
construirlas oralmente de manera ordenada. Esa capacidad depende de muchos
factores; uno de los mAs importantes ¢s la existencia de esquemas que organizan
los datos para recordar.

Después de un tiempo los nifios pueden hacer sus propios cuentos
individuales, como el caso de esta actividad.



Para levar a cabo la actividad = 4 se les entrega una hoja blanca donde
cstaba pegado un dibujo.  en donde los alumnos interpretaran lo que observan v

elaboran un cuenio indmvidual { ver anexo ).

que se obfuvieron se ven en los siguientes escritos.  Estas

e ¢

en of transcurso del segundo semestre del afio escolar v los

critos mejoraron mucho. va que los nifios también pasaban al pizaron ¥

o
b

scribian sus experiencias cofidianas v colectivamenie  se hacia una especie de

cuento diaro.




B.- EVALUACION

La evaluacion en la escuela primaria es un problema complejo que no se
limita a los aspectos meramente técnicos del trabajo escolar, pues en ella
intervienen determinaciones de diversa indole; a su vez ésta influyve de manera

importante en el desarrolio de la practica educativa en general.

De los aspectos sobre evaluacion, surgen a nuesiro juicio, como los mas
relevantes los siguientes planteamienios ¢ mtetrogantes:

- La evaluacion conforma esquemas de percepcion vy accidn  durareros
( habitus ) que por la fuerza de la reiteracion se revierten no solo en las
formas de desarrollo del proceso educativo, sino que se transfieren vy

trascienden a la vida social de los sujetos.

- La evaluacidén cumple una funcion de socializacién ( mas que una funcion
técnico-pedagdgica. ), pues conforma los habitus basicos en relacion a

como entender el éxito y el logro escolar.

- La normatividad, recomendaciones v ejemplos de evaluacién que presentan
los textos v documentos oficiales, no se¢ articulan adecuadamente a las
condiciones reales en que se desarrolla ¢l trabajo cotidiano en la escuela.
La influencia que tienen estos marcos, se orienta mas a los aspectos
formales como los registros de notas v las calificaciones que sancionan v

legitiman el paso de los alumnos por la escuela.

- La saturacién de los planes v programas, en cuanto a objetivos ¥

v

procedimientos, refuerzan las evaluaciones de tipo formal que se agotan

en si mismas vy tienden a convertir al maestro en un evaluador

b

permanente de " resultados " y no de procesos.

- Las formas de evaluacién representan un campo privilegiado para conocer
la practica educativa, pues en ¢llas se expresa toda una concepcion del

conocimiento v las formas para relacionarse con el mismo: las normas y



80

practicas de evaluacion determinan en buena medida, la organizacion y
marcha del trabajo escolar, En la manera como se evalla se revela la
manera de ensefiar, v lo que en la educacién primaria se entiende como
saber escolar.

La e¢valuacion, tiemne implicaciones sociales, politicas, administrativas,
culturales, etc.,, que es necesario considerar para comprenderia de manera global.
Una concepcion mas amplia e integral del problema nos lleva a entender mejor la
dimension pedagdgica y escolar cotidiana a la que deben responder los maestros,

pues existe en la educacidén institucional el imperativo de evaluar.

Nosotros pensamos que para evaluar no basta considerar una coherencia
entre los diferentes tipos de eclementos didacticos que conforman un programa;
sino que se requiere conocer el contexto en que surge, la evaluacién de los
mismos docentes, Ia sifuacion académica y cultural de los alumnos y las
condiciones institucionales concretas en qué se desenvuelven. Esto puede plantearse

como un proceso cuvo analisis requiere de:

- Un nivel institucional que enmarca el desenvolvimiento de los docentes v
de los alumnos y que influyen en el desarrollo del programa v,

- Un segundo nivel de programas especificos donde se evalia su integracion
vy coherencia interna.

En el primer nivel podemos wver aspectos tales como: objetivos de la
institucion v principios pedagogicos, posibilidades v formas de organizacién del
trabajo docente, programas de formacién de profesores, condiciones laborales,
etc.

En el segundo nivel, que lamaremos " nivel de programa ", eniran
cuestiones como: objetivos, contenidos, lineamientos diddcticos, actividades de
aprendizaje, instrumentos de evaluacién, coherencia entre elementos, formas de
participacion de los alumnos, etc. Ambos niveles son indisociables, su éxito v

desarrollo dependen el uno del otro, va que interactian v se determinan
mutuamente.
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desarrollo dependen el uno del otro, va que interactlan y se determinan
mutuamente.

En relacién a este nivel podemos decir que no se puede pasar a revisar las
caracteristicas especificas del programa y sus técnicas de evaluacién, sin partir de
la naturaleza del 4rea de conocimientos que se estd tratando, ya que un saber
genera sus propios mecanismos de fransmisién y apropiacion. El no tomar en
cuenta ésto, puede proporciomar que en ocasiones se transfiera el problema a la
forma v se solsaye el dominio del contenido. Creer que se puede, utilizando la
pedagogia como panacea, opinar sobre ¢como se debe ensefiar un contenido sin
conocerlo, ha traido como consecuencia la sacralizacion del método ( como
conjunto de procedimientos).

Con la sobrevaloracién de lo didictico se deja de considerar la estructura

logica de la ciencia particular de que se trate.

En relacion a las necesidades de aprendizaje de los alumnos, es necesario
para lograr una educacién no parcializada ( que no se centre exclusivamente en el
sujeto, en el objeto o en las técnicas ) guardar un equilibrioc y una coherencia

entre ¢l sujeto, el objeto de conocimiento y la accién docente.

Superar concepciones de la diddctica como esquemas aplicables a cualquier
situacidon, de la psicotecnia como capacidades mensurables a seleccionar, etc.,
implica que educadores v educandos se asuman como un grupo que se enfrenta
al saber, al saber como un producto histérico que se adquiere a través del
didlogo v la confrontacion enire el sujeto v el objeto, entre lo tedrico y lo
practico; a una apreciacién del cardcter social del saber, del uso social de éste y
de los sujetos que participan del mismo. Para ésto es necesario que los que

aprenden v los que enseflan reflexionen sistemdticamente sobre sus propias
experiencias.

No podemos concebir la evaluacién como un modelo, puesto que en el
cxamen estin implicitas la seleccion de un método, la organizacién de un
aprendizaje, uma concepcién de la educacién, una forma de plantearse los

problemas en un 4rea de la ciencia y una opcidén ideolégica en los contenidos.



encuentra inmersa en todo el proceso educativo y debiera entenderse como un
andlisis que se realiza periddicamente acerca del trabajo académico. La evaluacion
la entendemos como conciencia y autoconciencia de maestros y; -alumnos acerca de
un desarrollo intelectual v humano; valoracién de los aprendizajes y de los
obstaculos para lograrlos; reflexion para mejorar el trabajo académico y orientarlo

seglin las necesidades de una educacién dialdgica que reivindica a los sujetos.

Los examenes v/o los trabajos escolares pueden en momento dado aportar
clementos sobre lo aprendido, sobre las famosas comparaciones entre lo que se
quiere lograr v lo que se logra, la medicién o la comparacién en relacion a una
norma o a un estandar, pueden ser de utilidad siempre y cuando estén integradas

v subordinadas a una concepcién filosofica v a una practica educativa global

EL problema no radica en medir habilidades, constatar el mangjo de
informacién o acreditar determinados conocimientos; sino en el tipo de practica
educativa que se lleve a cabo. El problema de la evaluacién es un problema de
fondo, no de- forma, entenderlo de manera contraria serfa caer en lo que
sefialaba Antonio Machado " muchas fiofieses ensefian estos maesiros, pero qué
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bien las evallan

Lo importante no es calificar los altos o bajos rendimiento, ni medir
habilidades o actitudes escolares, sino comprender las causas que dan lugar a
éstas v realizar un trabajo académico original ( basado en las necesidades y
condiciones especificas de los grupos ) que no crea en ¢l atraso ni en el fracaso
escolar, v que tenga un sentido estratégico, es decir, que vea mas alld de los

conocimiento primarios v técnicos.

La posibilidad de orientar el trabajo escolar en esta direccion dependerd

fundamentalmente de la capacidad v la iniciativa de los maestros.

Los maestros poseen una serie de conocimientos y experiencias, un sabor
propio, que aunque en muchas ocasiones se encuentra limitado, es la base para
una buena transformacion de las précticas escolares.

La piedra de toque para evaluar la calidad de la educacion se encuentra en

las tradiciones mas wivas v criticas de la pedagogia mexicana; en las practicas



La piedra de toque para evaluar la calidad de la educacidn se encuentra en
las tradiciones mas vivas vy criticas de la pedagogia mexicana; en las practicas
sencillas v cotidianas de los maestros v en las ideas que tienen actualmente sobre
educacién, las cuales, cuestionadas v replantcadas en sus aspectos mas
importantes, podrian ser una alternativa mas fiome v arraigada para mejorar la

calidad del trabajo educativo.



CONCLUSIONES

Son muy importantes las condiciones que el maestro proporcione a sus
alumnos, va que de esto dependerd totalmente el clima del aula, propiciando una
mejor comunicacién maestro-alumno, alumno-alumno, maestro-padre de familia ¥
alumno-padre.

Al llevar a cabo las estrategias pudimos observar que realmente habia un
proceso individual de conmstruccién de conocimiento asi como una construccién
grupal para el libre intercambio de expresiones orales y escritas de parte del
grupo-clase; estas tareas colectivas culminaron en un trabajo de equipo realmenie
integrador, v que permitio a los alumnos expresarse, recrear su realidad vy por

Gltimo inventar nuevas formas de realizar los trabajos a través de la interaccion.

También hacemos algunas recomendaciones que nos parece pertinente
mencionar.

La escuela primaria debe dar cabida a las distintas maneras en que se
expresan los nifios. Tomar en cuenta la diversidad del espafiol y aceptar que los
usos no escolares e informales son tan legitimos como cualquier otro, es el mejor
punto de partida para la ensefianza escolar de la lengua.

La vida de la escucla debe ofrecer también distintos momentos de uso
creativo de la expresion oral a través de la exposicidn, la prictica narrativa, los
juegos v las escenificaciones. Dar seguridad en ¢l uso de la lengua favorece el

desarrollo de formas de expresion oral mas organizadas y precisas.

Por ultimo, es importante otorgar un lugar privilegiado a la expresion oral
como auxiliar en la construccion de conocimientos, pues a partir del didlogo, la
discusion, las preguntas v respuestas se aprende la lengua, las otras materias v se
adquieren nuevas experiencias culturales. Es recomendable organizar con frecuencia
asambleas v foros de discusion, donde los nifios propongan temas que les

interesan o inquietan para exponerios ante el grupo v discutirlos, la organizacion
sera responsabilidad de ellos.



Es recomendable también la elaboracion de vocabularios con términos que
los nifios empleen usualmente en sus redacciones y en los cuales tengan
dificultades ortograficas y de uso.

Estos mnifios lograrin unma mayor autonomia ¢ iniciativa para proponer
actividades realizables en forma independiente, recurrir a materiales, fuentes,
personas que no pertenezean a la escucla, comparar sus textos y revisarlos, hacer
trabajos en equipo y hablar en publico. Si los nifios realizan estas v otras
actividades, se puede asegurar que podrin expresarse en forma clara a fravés de
la lengua oral, aprenderdn a argumentar sus ideas v a confrontarlas con las de
sus compatfieros.

La continua realizacién de estas actividades pondrd en movimiento las
habihdades del pensamiento, la sensibilidad del nifio, sus emociones &
imaginacion, y a menudo, se conmvertirtd en un estimulo que lo llevard a escribir,
a crear diversos tipos de texto de manera espontanea.

Tambi€n es importante destacar que corresponde al maestro propiciar
situaciones de aprendizaje que permitan al nifio analizar sus producciones orales v
escrifas ante sus compafieros, padres v ante quienes se encueniran en su contexto

mas inmediato, para que a través de cuestionamientos que lo conflictuén el nifio
reflexione.

Cabe mencionar que el profesionalismo del maestro depende de su
actualizacion v del intercambio de experiencias pedagdgicas; de su interés en el
desarrollo de la personalidad del educando v del uso de estrategias didacticas
significativas.

Se sugieren para la expresién oral v escrita las siguientes actividades:

Hablar sobre si mismo.

Hablar al revés,

Hablar en clave.

Inventar rimas.

Descomponer una palabra en partes menores.



- Escenificar cuentos.

- Poesiag v canciones { inventar por alumnos ).
- El dibujo v la escritura.

- El diario del grupo.

- El 4lbum de acontecimientos importantes.

- Recados o mensajes.

- El trabajo con los enunciados.

- Los diddcticos.

- Inventar enunciados con palabras dadas.

Es urgente que el maestro procure no frenar el uso del lenguaje planificador
del nifio, para que éste a su vez, pueda emitir sus propios conceptos o bien
manejar v entender los que ya existen. Al darse estos aspectos se cumple con la

funcién comunicadora del lenguaje v se construve el propio conocimiento.

Las actividades anteriores permiten que ¢l nifio no repita de manera
autdmata v mecanica las palabras. Permiten hacerle sentir al nific que no
unicamenie debe v puede repetir lo que dice el maestro acerca de un tema o
texto en la clase, sino que €l como ser pensante tiene una capacidad de hacer

uso de la expresion oral a través de la palabra frente a determinada situacion.

Con la imprescindible intervencion del maestro, toca al alumno enriquecer su

lenguaje, reinventarlo, pero sobre todo construir su propio conocimiento.
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