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INTRODUCCION

El presente trabajo, es producto de la inquietud de analizar con --
cierta profundidad, el proceso de adquisici6n de los conocimientos de la

clasificacién en los nifios de preescolar.

La educaci6én preescolar atiende de los nifios entre los 4 y 6 afios -
de edad, uno de los procesos fundamentales que se presentan en éste pe--
riodo y que permiten al nifio, ir conociendo su realidad de manera cada -
vez més objetiva, es la organizacitn y preparacién de las operaciones, -
" conceptos del pensamiento, las cuales se desarrollarén entre los 7 y 12

afios aproximadamente.

El objetivo de abordar éste tema radica en el deseo de propiciar --
en las educadoras la reflexi6n acerca de la forma como deben guiar su --

prictica diaria y favorecer en los nifios este aspecto de su desarrollo.

El trabajo contiene: la definicidén del objeto de estudio, justifica
ci6én, y para mejor conocimiento y comprensitén de la labor educativa en -
los jardines de nifios, nos referiremos a las referencias tebricas que
abarca las etapas del desarrollo l6gico-matemdtico la Pedagogia Operato-
ria, ¢ qué es ?, y c6bmo su aplicaci6n en el aula nos permite vislumbrar
con otro enfoque la tarea educativa. Este enfoque pedagbgico tiene como
base la Epistemologfa Genética de Jean Piaget, y es parte del fundamento
te6rico del programa de Educaci6én Preescolar. También en este capitulo

encontraremos la Did4ctica Constructivista, y el tema de Evaluacidn.



En el segundo capitulo se habla de los sujetos que interviénen en -
la ensefianza-aprendizaje, (maestro-alumno-padres de familia-escuela), --
son las actividades principales de las relaciones pedagbgicas que se rea

lizan al interior del aula.

En el capitulo tres se analizan las preoperaciones y los conocimien
tos l6gico-matemético, el pensamiento preoperacional y las operaciones -
l6gicas y matematicas: las cudles segln Piaget se encuentran latentes en

el pensamiento del nifio.

En el cuarto capitulo encontraremos los diferentes conceptos: 16gi-
¢ a de clases, la construcci6n de las clases, la estructura de agrupa---
miento, las relaciones lbgicas, clasificaci6n, y en Gltima parte de este

capitulo, el analisis del contenido del programa de preescolar.

El capitulo gquinto contiene las estrategias metodol6gicas que se --

instrumentaron para lograr los objetivos propuestos a través del presen-

te trabajo y para finalizar se incluyen las conclusiones y bibliografia.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La educacién preescolar es el nivel educativo que dentro del siste-
ma nacional est& encaminado a promover la educaci6n formal del nifio de -
los 4 a los 6 afios de edad, etapa de trascendentes cambios en a activi--
dad mental y formaci6én de importantes bases en la estructura de la perso

nalidad.

Uno de los objetivos de la educacion preescolar, es lograr la adap-
tacién activa del nifio al mundo exterior y el pensamiento 16gico es un

instrumento basico de esta adaptacion.

En el manejo de contenidos que abarcan aspectos 16gico matemdticos
podemos observar que debe utilizarse parametros adecuados para ubicarse
exactamente en el nivel de comprensidn y apropiacién del conocimiento en
el educando y eso provoca cierta inquietud en nuestra practica cotidiana,
ya que ésto no nos permite evaluar con presicién los alcances de nuestra

actividad docente, por desconocimiento de las mismas.

Por lo anteriormente expuesto y a través de la experiencia docente
que poseo, he detectado problemas en los nifios para construir aspectos -
en el manejo de su lbgica matemdtica, probablemente porque no se toma en
cuenta el desarrollo mental del nifio y no se le propician experiencias -

didacticas para construir las nociones 16gicas.

El presente trabajo lo desarrollé en el Jardin de Nifios (sin nom---

bre), clave: 25EDJNO152P ubicado en la calle Caracol # 200 Fraccionamien

to Mar de Cortés, pertenezco a la Zona 028 Sector VII en esta ciudad en



nivel preescolar, dicho Jardin cuenta con poco personal, una educadora -
del tercer grado "A", y una educadora y Directora Técnica frente al gru-
po de segundo grado, Seccidn "A"  la suma de alumnos eé de 25 niﬁos,,una
direcci6n, bafios, dos aulas, plaza civica y su malla ciclbnica,estan en

proyecto dos aulas para este ciclo escolar.

A través de mi expesriencia docente he logrado observar que en la =-
formacién de los conceptos l6gicos especialmente en la clasificacion se

detectan serias dificultades para llegar a su comprension.

Por lo anteriormente expresado, en el presente trabajo buscaré una
alternativa diddctica para propiciar la adquisicibn de la construccibn -

de la clasificacién en alumnos de II afio de educacion prescolar.



JUSTIFICACION

Es importante abordar el problema sobre cbémo lograr la construccion
de 1a clasificacién, puesto que no sélo afecta al alumno de su aprendiza
jé , sino también al docente en la realizaci6n de nuestra labor educati-

va.

Sabemos de antemano que cualquier dificultad que se presenta en los
alumnos representa un problema en el proceso ensefianza-aprendizaje; ya -
que de ello dependera el éxito o bien el fracaso en la clasificacion del

' conocimiento de su vida diaria.

Cuando el nifio construye el concepto de clasificacion en forma razo
nada, va comprendiendo paso a paso conforme a su desarrollo el conoci---
miento l6gico-matematico, va progresando su capacidad de aprendizaje. -
Por ello, la importancia de conocer el nivel cognoscitivo de nuestros --
alumnos, ya que, sus conocimientos posteriores van a depender de la for-

ma y estructuras mentales del desarrollo.

Se pretende a través de esta investigaci6n identificar como elinifio
va construyendo el concepto de clasificacién, encontrar la metodologfa
adecuadé para que el nifio adquiera conocimientos, habilidades, actitudes
y hébitos que le permitan desarrollar su pensamiento 16gico cuantitativo
y racional. Asi mismo, encontrar la forma de estructurar situaciones -=

que se propician en espacios de la vida cotidiana.

Para llevar a cabo dos objetivos propuestos, deseo buscar una mane-
ra adecuada de utilizar las matemdticas como un lenguaje que se presenta

en todas las situaciones y experiencias del nifio, asi mismo avanzando a




la construccién del concepto de clasificaci6n partiendo precisamente deil
conocimiento que le ha proporcionado su interacci6n con el medio gue le

rodea.

Es por ello, que el presente trabajo se apoya en la teorfa psicoge-
‘nética, esta teorfa tiene como base fundamental, las etapas evolutivas -
por las qua pasa el nifio en la construcci6n de cada conocimiento, se pre
senta entonces como imprescindible para todo educador y es aqui donde la
psicologfa tiene mucho trabajo que realizar, gracias a los instrumentos
de la psicologfa genética conocemos la existencia de lo que es la géne--
sis en las nociones de las matemticas. Para nosotros los docentes, es
de suma importancia establecer las condiciones psicol6gicas y pedagégi——
cas adecuadas en el aula, como es la psicologid genética que es la base

de apoyo de nuestros programas.

Al hablar de metodologia, es necesario introducir en la pedagogia -

operatoria.al educando, para que &ste construya su propio sistema de pen

samiento y errores que comete en la clasificacién y relaci6n de los obje
tos como lo es diferenciando colores , tamafio, alto, bajo, largo, corto,
grande, pequefio, grueso, delgado, etc., por éste motivo, me he empefiado

en desarrollar esta estrategia en mi grupo, con el trabajo de cada uno -
de los infantes, sustenténdome en las aportaciones teb6ricas de la obra -
piagetiana manifiestas en una pedagogia operatoria en una didactica cons
tructivista y en el conocimiento del entorno social en que se desarro---

llary aprende.

Es necesario que los conocimientos en los cuales involucramos al -

infante no deben ser mecanizados y para ésto es importante utilizar una



metodologfa que facilite el logro de los propésitos, otorgando una posi-

bilidad de ejuiciar libremente su aprendizaje.

El interés que me motivé para realizar esta propuesta es el de ad--
guirir nuevos conocimientos.diddcticos y metodolégicos, que permitan rea
lizar mi labor docente de una manera mis efectiva. Asi como la de propi

ciar situaciones de aprendizaje mas apegados a la realidad del nifio.



CAPITULO 1
EL CONSTRUCTIVISMO EN EL DESARROLLO DEL NINO.

A. Etapas del desarrollo del nifio.

Afectivo social. Es cuando el nifio soluciona su autonomfa dentro -
del marco de relaciones y de respeto mutuo entre &1 y los adultos, y en-
tre los mismos nifios, de tal modo, que adquiera una estabilidad emocio--
nal que le permita expresar con seguridad y confianza sus ideas y efec--
tos, que el nifio desarrolle la cooperaci6n a través de su incorporacifn

-gradual al trabajo colectivo y de pequefios grupos, logrando paulatinamen
te la comprensi6n de otros puntos de vista, y en general el mundo que 1o

rodea.

El desarrollo cognoscitivo, es cuando el nifio desarrolla su econo--
mia en el proceso de construccion del pensamiento, a través de la conso-
lidacién de la funci6én simb6lica, la estructuracion progresiva de las --
operaciones l6gico-matemdticas y las operaciones infralbgicas espacio --
temporal, esto lo llevard a establecer las bases para su aprendizaje pos

terior, particularmente en las matemdticas.

Desarrollo psicomotriz tiene un control de coordinaci6n y movimien-
tos desarrolla su autonomia con amplios y finos sentidos, y lo logra a -
través de situaciones de movimientos que facilitan tanto lo grande como

los desplazamientos de ejecucibn,movimiento y precision.

Todos esos objetivos propician en el alto grado de las acciones del
nifio sobre los objetos, animarlos a que se expresen con diferentes me---
dios como son las matemticas a cualquier situaci6n en el ramo de prees-

colar.



SENSORIO-MOTRIZ.

El desarrollo sensorio-motriz puede explicarse de acuerdo con leos -

seis sub-perfodos sucesivos de organizacion:

De 0 a 1 mes aproximadamente, uso de los reflejos prevalecen las --
faées sensorio-motrices,en el primer mes de vida predomina la ejercita--
cién de los reflejos que son continuaci6n de las actividades prenatales
de desarrollo. En esta edad, la individualidad del nifio se expresa por
medio del llanto, la succién y las variaciones del ritmo respiratorio.
De esta forma, se configura la iniciacién del desarrollo de la personali

dad.

La repeticién esponténea mediante estimulos internos o externos va
formando experiencias para su maduracion. También proporciona los prime

ros indicios de uso secuencial y un sentido de orden.

El funcionamiento humano, se basa esencialmente en el proceso de -
adaptaci6én que comprende la interacci6n de los procesos de asimilacibn y

acomodacién.

La adaptaci6én, un proceso que comienza con estas primeras variacio-
nes de los actos reflejos y con un repertorio cada vez mas nutrido de la
conducta. Primero implica una acomodacién generalizada en la que el ni-
fio va incorporando cada vez m&s elementos de su medio ambiente en el in-
fante. El juego se inicia cuando un individuo repite una accién como -
el gozo desempefio de una conducta comprendida hay que observar que el -
juego forma parte de las actividades del nifio a partir del tercer esta--

dio sensorio-motriz.



Durante el perfodo preescolar, el conocimiento fisico y el logico-ma
temdtico se encuentran relativamente indeferenciados, predominado sobre
todo, en el pensamiento del nifio, los aspectos fisicos que perciben de -

~los objetos.

Como parte del conocimiento 16gico-matemdtico Piaget incluye las --
funciones infral6gicas a marco referencial espacio-temporal. Etapas se
constituyen lentamente e implica que los objetos y los acontecimientos -

espacio-tiempo. Todo lo lograra a través de los siguientes objetos:

Estimular operaciones basicas como son: Seriacién, clasificacibn y
conservacién, operacion es légicas concretas que permitan formaci6n, los
objetos concretos tanto de clases de objetos, personas, sucesos a accio-
nes. Ehcauzar y aprovechar el interés que surge de los nifios por la ---
cuantificacién. Motivar a los nifios a formar conjuntos con objetos movi

les.

Crear ambientes propicios para que el nifio capte conocimientos mate
maticos, sensibilizar a los padres de familia para que aporten recursos

didacticos y favorezcan el desarrollo de las nociones matemdticas.

B. Desarrollo légico-matemdtico en el nifo.

El pensamiento 16gico-matemético se desarrolla a través de la abs-~
tracci6n reflexiva, la fuente de dicho conocimiento se encuentra en el -
mismo nifio, es decir , lo que abstrae en las acciones del nifio sobre los
objetos. Va creando mentalmente las relaciones entre ellos, establece -

paulatinamente diferencias y semejanzas segn los atributos de los obje-
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tos, estructura poco a poco las clases y subclases a las que pertenecen,

las relaciones con un ordenamiento 1l6gico, etc.

El conocimiento l6gico-matemdtico se va construyendo sobre relacio-
nes que el nifio ha estructurado previamznte y sin las cuales no puede --
darse la asimilacién de aprendizaje sub-secuentes, tiene como caracteris
tica el que se desarrolla siempre hacia una mayor coherencia y que una -

vez que el nifio lo adquiere, lo puede reconstruir en cualquier momento.

Entre la dimensi6n fisica y la dimensi6n légica existe una interde-
pendencia constante, ya que uao no se puede dar sin la correspondencia -

del otro.

Existen ejemplos en este punto tan importante, de lo que es el desa
rrollo légico-matemdtico, cuando un nifio observe que una pelota es azul
y redonda, tiene que tener un esquema clasificatorio de "azul" y de "re-
dondo", es decir, hay una organizaci6n anterior del conocimiento sobre
la cudl, el nifio crea constantemente relaciones entre los objetos; asi--
mismo, si no hubiera caracteristicas fisicas, no podria establecer simi-
litudes y diferencias o crear ordenamientos entre objetos, lo cudl, lo

llevard a la nocibén de ndmero.

"Durante el perfodo preescolar, el conocimiento fisico y el logico--
matematico, se encuentran relativamente indiferenciados, predominando so
bre todo, en el pensamiento del nifio, los aspectos fisicos que percibe

de los objetos:41)

(1) S.E.P. Programa de Educacién Preescolar. "Planeaci6n General de las
actividades'.pég. 17,18,20.
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Como parte del conocimiento 16gico-matemdtico Plaget incluye las --

funciones infral6gicas o marco de referencia espacio-temporal.

C. Pedagogia OPeratoria.

Esta pedagogfia ayuda al nifio para que construya sus propios sitemas
de pensamiento y todos los serrores que &1 comete en su apreciacidn de -
la realidad se le manifiesta en sus trabajos escolares, &sto no se le --
considera como falta, sino como pasos necesarios en su proceso escolar -

que é1 mismo construye.

La construcci6én intelectual del nifio, es cuando se realizan accio--
nes circundantes, y es por ésta razbn que la enseflanza debe estar estre-

chamente ligada a la realidad inmediata.

partiendo de sus propios intereses y asi, sepa introducirse en un -
orden y establecer relaciones entre los hechos fisicos y afectivos y so-

ciales entre los hechos fisicos , afectivos y sociales de su entorno.

Su escolaridad como son las matemdticas.y el lenguaje, no son sus -
finalidades en sf mismas, sino instrumentos de los que &1 mismo se vale
para satisfacer sus necesidades de comunicaciones y su curiosidad inte-

lectual por medio de su aprendizaje.

Sabemos que todo lo que le explicamos al nifio, €1 lo observa con -
atenci6n interpretando y experimehtando como lo hace cualquier adulto,
seglin su propio sistema de pensamiento que dominamos estructuras inte--
lectuales que evolucionan a lo largo del desarrollo conociendo su evolu

cién y el momento que se encuentra cada nifio.

12
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La pedagogia operatoria: surgié como alternativa de ensefianza tradi
cional que recoge el contenido cientifico de la psicologfa genética.de -
Piaget y lo extiende a la préctica pedagbgica, asi pues, ayuda al nifio -
para que éste construya su propio sistema de pensamiento gracias a la --
‘comprensi6n del mundo circundante, realiza operaciones mentales del ni--

vel educativo cada vez mds complejos.

Esta pedagogfa ayuda al nifio para que construya su pensamiento 16gi
co, y todos los errores que él comete no se le considera como falta, si-
no como pasos necesarios, en su proceso de adquisicién que €1 mismo cons

truye y/o manifiesta en sus trabajos escolares.

As{ pues,"la pedagogfa operatoria busca un cambio en el paradigma -
educativo, ya que no es suficiente con modificar al sujeto que ensefia,
sino que también el ambiente que rodea al nifio y las técnicas de aprendi
zaje. Todo ésto, parte de las caracteristicas del nifio que aprende , --
desde sumar, escribir, modificar palabras y que tenga actifudes y habili
dades bara participar en el grupo, esto requiere de-un esfuerzo construc

tivo" (2)

e

D. Didactica constructivista.

La diddctica constructivista cuenta con fundamentos como medio de -
mejorar lo que la ensefianza de las matemdticas, aplicadas en cualquier -
drea de conocimiento, y asi, poder elevar el nivel del alumno en preesco

lar, podemos decir que el nifio tiene una hipbtesis acerca de como es y -

(2) MONSERRAT, Moreno. Genova Sastre. "Teorias del Aprendizaje". S.E.P.
Antologfa. pég. 372-385.
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cémo funciona o para qué sirve, ese objeto; su accibn sobre el objeto se
verd orientado por dicha hip6tesis, habré contrariedades en lo que gl ni
Ao supons y lo que observa al actuar, dard lugar a un.reemplazamiento de
la hip6tesis original, que se presenta en forma simplificada en la evolu

-cién del conocimiento del nifio.

Estd didéctica de las matem&ticas se puede construir independiente-

mente de la psicologfa, de las matemdticas, y de las mismas pedagogfas.

El objeto de esta diddctica en general sera provocar situaciones --
que permiten la construccidn del conocimiento, cuando queremos que el ni

fio adquiera un conocimiento determinado.

La intensi6n de que el nifio participe en la construcci6n de su cong
cimiento exige una transformacién de rafz, del mecanicismo de esa tradi-
cionalista metodologfa..., en virtud de que se trata de no proporcionar
el conocimiento, sino de producir las condiciones para que &l lo constru
ya, es decir, situaciones que lo lleven a una génesis del conocimiento -

escolar.

En esta perspectiva, para un contenido matemético especifico, nos -
preguntamos, ¢ para qué nos pueden servir estos conocimientos ?, ¢ qué
le da sentido ?. Nos encontramos con la necesidad de conocer més profun
damente su status matem&tico: con sus posibles definiciones, su relacit6n
con otros contenidos y sus propiedades que evolucionan a través del razo

namiento.

14
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E. Evaluacion.

Se concibe de una manera congruante a los principios tebricos y ope
rativos sefialados en el programa considerando el desarrollo del nifio en
cada uno de los ejes, con el fin de orientar y de reorientar la accibn -

educativa favoreciendo de esta manera el pensamiento l6gico-matemdatico.

OBJETIVOS GENERALES

Que 21 alumno construya el concepto de clasificacién.

Se pretende a través de esta investigacién identificar como el nifio va
;construyendo la clasificacién y de qué manera va a adquirirla. Las acti-
vidades que se le presenten en el aula.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

Que el nifio aplique en situaciones iguales la clasificacion.

Encontrar la metodlogfa adecuada para que .el nifio, adquiera conocimien
tos, habilidades, aptitudes y hdbitos que le permitan desarrollar su -

pensamiento 16gico cuantitativo y racional.

Encontrar la forma de manejar con destreza las nociones de clasifi-

caci6n, y asi descubrir al azar con el mundo que lo rodea.

Para llevar a cabo los objetivos propuestos, deseo buscar una mane-
ra adecuada de utilizar las matemdticas como un lenguaje de todas las si
tuaciones o experiencias del nifio y encontrar una concepcibn de clasifi-

cacib6n en la teorfa piagetiana.
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CAPITULO I1I
LOS SUJETOS QUE INTERVIENEN EN LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE.

'Aa El maestro.

Desde la perspectiva de una didactica constructivista consideramos
que el papel del maestro debe consistir en propiciar la aproximacibn con

ceptual del alumno, con el objeto de conocimiento matemdtico.

£l maestro escucha las interpretaciones de los nifios, sus propues--
tas estimulando y regulando suc omportamiento, buscando soluciones que -
colaboren en la construccibnéde conocimientos, 1a comprensi6én de las ---
ideas infantiles que le permitan hacer una metodologfia acorde con el pen
samiento infantil, motivando el deseo de conocer de los nifios, sus posi-

bilidades individuales y sus necesidades culturales.

El docente acostumbra a los nifios a un diglogo abierto; no responde
3 criterios de autoridad frente a sus demandas, sino que los dota de re-
cursos para que ellos mismos encuentren soluciones a las cuestiones que
se plantean, darle libertadl al nifio para que consulte diferentes fuen--
tes de informaci6n entre amigos, hermanos, padres de familia y su entor-

no que lo rodea (sociedad).

Ademds, deberd tener presente y permitir que los nifios ante un de--
terminado problema, encuentre distintas soluciones, que utilice sus pro-
pios recursos, Y también que no lo limite al estarle marcando sus erro--
res, pues si esto ocurre, el nifio tenderd a cohibirse y no participara

en forma natural, y tal vez piérda el entusiasmo para trabajar a traves
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de la interacci6n grupal.

En resumen, podemos decir que la funcibn del maestro es tener un'--
cambio de actitud y abandonar la idea tradicional de que el lugar del --
maestro es estar frente al grupo y, en éambio, mostrar una actitud de --
confianza, de amistad, afecto, etc., para la convivencia del grupo-cla--

sSe.

B. El alumno.

Generalmente, cuando los nifios inician su educaci6n escolar, poseen
ya ciertos conocimientos, prducto de sus propias posibilidades y de la -

formaci6n especifica provista por el medio.

El nifio comparte intereses comunes en los juegos, necesita vivir y
convivir en un ambiente de comprensi6n, cordial y afectuoso, por lo que,
el maestro debe programar sus actividades, de tal manera, que no se pien
se que hay falta de orientacibn o debilidad, ya que el nifio necesita sa-

berse comprendido, aprobado por sus amigos, O grupo clase.

£l nifio al ingresar a preescolar, entra en un mundo nuevo en el que
deberd adquirir progresivamente un determinado nlmero de conocimientos -
cada vez mas complejos, que le serén necesarios en la sociedad en la que
vive y cuyas bases por lo menos, son ihdispenSables para la futura --
formacién de todo individuo, ésto es, desde el punto de vista psicologi-
co, que desde entonces, no s6lo pasa de un sistema de conocimientos li--
bremente adquiridos a otro, fundado sobre cierto nimero de reglas de ---

aprendizaje.
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Los alumnos auténomos y cooperadores plantean la necesidad de nor--
mas para la convivencia en grupo; el equipo de profesores, lejos de en--
frentarse a una concepcibn rutinaria de la ensefianza, bropone alternéti—
vas para que el alumno forme parte en relaci6n de una de sus primeras vi
vencias que puede experimentar en grupos operatorios donde él puede ex--
presar sus ideas, sus opiniones, sus sentimieatos, sin el miedo de ser -

juzgado en funcién de un crtierio de autoridad.

C. La familia.

Parecen ausentes de esta nueva sociedad que es la escuela; sin em--
bargo, no sucede asi, si para el nifio la escuela es un nuevo campo de ex
periencias en el que revive y asume sus problemas familiares bajo nuevas
formas, ésto constituye una progresi6n en el cuadro de la evolucibn en -
la personalidad, para los padres de familia, la escolaridad del nifio re-
presenta una remisién de sus problemas personales; pueden sentir la esco
larizacién como una separacién; como un principio de autonomia del nifo,

etc.

Generalmente ocurren algunas situaciones dentro del seno de la fami
lia, como las premicias de la individualizacién socialmente aceptada co-
mo -una transferencia de autoridad oficialmente reconocida socialmente -
aceptada, el conocimiento que el nifio adquiere, como la nueva socializa-
ci6n, como un atentado del grupo familiar, todo &sto, se refleja a menu-
do en las actitudes ambivalentes de algunos padres, segln los cudles, el
nifio aprende cosas en clases, pero adquiere malos hébitos, en sus rela--
ciones hacia la posibilidad del instructor autoritario y severo, ahora -

demasiado permisivo porque "no conoce suficiente al nifio".
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Estas reacciones, a veces expresadas delante del mismo nifio, crean
en &1 un estado de perplejidad, de duda, e impiden frecuentemente una

buena insercién, esta actitud de los padres puede ser utilizada por el

nifio, contra la escuela como contra la familia. La escolaridad del ni--
fio despierta en los padres sus propios problemas o ponen en evidencia in
conscientemente, sus propias ambiciones o sus deseos insatisfechos. Pro
yectan sobre la vida del nific su propia inseguridad, y sobre el maesiro

las dificultades que ellos mismos tuvieron en clase respecto a la autori
dad; o transfieren sobre el maestro sus propias dificultades parehtales

y la exigencia de una escolaridad a esto se le puede llamar contrarie---

dad, en estos grandes éxitos educativos.

El éxito del nifio es el ideal del yo en broyecto, llegando a ser el
nifio, el instrumento de esta idea. Si el fracaso puede sentirse como --
una derrota personal, puede también, en algunos, vivirse de una manera -
mis o menos consciente (sobre todo, cuando no es catastréfico, como una
forma de asegurarse de no sobrepasar las capacidades propiaé de los pa--
dres), as{ pues, los padres van a desempefiar un papel capital en la ape-

tencia, la indiferencia del nifio hacia la escuela o en su oposicion.

La participaci6n de los padres de familia en el trabajo del nifio es
-Gtil cuando se le ayuda libremente y cuando el nifio encuentra en ella
un apoyo y un detalle de afecto; pero esta ayuda puede sentirse como ---
agresiva cuando es fruto de la obsesién de los padres y la nota de un --
perfeccionismo personal; el nifio puede tener necesidad de esta ayuda en
un momento dado, porque se ha acostumbrado asi; pero se revela al mismo

tiempo porque tiene la impresién de perder un papel en las necesidades -
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de adquisicién de conocimientos, pero si la identificaci6n al padre, vé-
lida intelectualmente, que siempre es un factor poisitivo, algunos fraca
sos pueden también explicarse por el miedo de llegar a igualarse a éi, a

la posibilidad de aventajarse.

El aprendizaje.y desarrollo de un nifio, no puede entenderse, sino a
partir del tiempo de relaciones que tiene con la persona con quién vive.
En el jardin de nifios, el docente sea hombre o mujer, es quién marca nor
mas, valores sociales y vinculos afectivos para los nifios. Ademds, cudl
es el orden y la disciplina, que hablen entre ellos, que jueguen, que -

exploren distintos espacios, que pongan en juego su iniciativa.

Cuando el docente estd convencido del valor que tiene lo que el ni-
fio hace, podrd transmitirselo a los padres de familia, igualmente, pen--
s&ndolo en la dindmica misma de los proyectos- segln los juegos y activi
dades no implican necesariamente un "trabajito" para llevar:a la casa, -
el docente podrd explicarles el valor de lo que los niﬁos'hacen, sin --

quedar sujeto a demandas innecesarias.

El nifio hasta el momento, ha vivido en su flamilia los primeros re-
conocimientos y afectos, bGsquedas de identificaci6n y lugar con respec-
to a los otros miembros, al llegar al Jardin de Nifios, enfrentard una si
tuacién social y afectiva diferentes, con lo cual, ampliaré su modo de -
relacién y experiencias. Ahora, tendré que aprender a compartir con ---
otros nifios esa relaci6n privilegiada que tenia con los adultos en su fa
milia. A su vez, el nuevo de iguales le permitird otros aprendizajes,

y entre los mds importantes: reconocerse como individuo y ~conformar su
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imagen de sf mismo, al tiempo que desarrolla sentimientos de pertenencia

e identificacién con el grupo.

La participacién de padres de familia en el desarrollo del programa.
La labor educativa en el Jardin de nifios se propone, en términos de favo
recer el desarrollo del nifio, no podria realizarse de manera integral, -
si no toma en cuenta la incorporacién de los padres de familia en la ta-
rea que realiza. Debe considerarse el hecho de que el nifio pasa la ma--
yor parte de su tiempo dentro del contexto familiar y que las experien--
cias afectivas y sociales, y la interacci6n en general con los objetos -
de su hogar, determinan en gran medida la dinamica de su desarrollo, asi

como los aspectos cualitativos que matizan su personalidad.

D. La escuela.

La escuela implica una separaci6n del medio, familiar y de nuevas -
formas de adaptacibn social, en razén de la necesaria integraci6n a un
grupo nuevd, frecuentemente heterogéneo. La misién de este nivel es ---
ensefiar;.la del’escolar aprender, deberd tratarse de un principio, de --
una comunicacién a través de la escuela y tratar de inculcarle un modo -
de pensar conforme a su propia estructura. Desde hace mucho tiempo, de-
terminados pedagogns reaccionaron contra asta tendencia tradicional de -
transmitir los conocimientos, cuando se trat6é de reemplazar la nocidn de
temor por la motivacién: motivacién del nifio por la escuela § de la es--
cuela por el nifio, se introdujeron timidamente algunos datos nuevos. En
las clases tradicionales no parece que haya servicio de gran utilidad en
cudnto a mejorar la situaci6n de la escuela en general, como se conciben

actualmente el ideal consistird pues, en un complejo cambio sincrénico -
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de la ensefianza y de las formas del conocimiento.

La valorizacién del conocimiento dependiente d=l-factor sociocecon6-
mico a culturales de grupo motivaciones frente a la familia se considera
el esfuerzo escolar como una manera de agregarle a los padres buenas no-

tas.

La educadora y el.Jarin en general, deben mantener un estrecho con-
tacto con los padres en forma de entrevistas, platicas, atcétera, para -
ayudarse a conocer y comprender la situacién particular de cada nifio y -

orientar su labor educativa en funcidn de estas caracteristicas.

As{ mismo, procurar que los padres conozcan la labor que se realiza
con los nifios, el por qué de las actividades, los aspectos del desarro--
1lo que se favorecen, la necesidad de respetar y atender las diversas ex
presiones del nifio; en fin, buscar conjuntamente las formas de estable--
cer una continuidad entre hogar y jardin, en cuanto a los aspectos esen-

ciales que se proponen en el programa.

Una de las forinas mas efectivas para que esta interacci6n hogar-es-

cuela (educadora-padres) se pueda ir dando, invitando a los padres a par

ticipar en algunas actividades para que tengan la vivencia directa de c6
mo se desarrolla el trabajo: qué es 1o que hacen sus nifios, como se rela

cionan con otros, cémo la educadora coordina la participacién de los in-

fantes, etcétera.

Es necesario, que esta visita al jardin no se reduzca a una observa
ci6én pasiva, sino, por el contrario, proppicie formas de interaccidn con

l1os nifios.
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Esto puede darse invitando a los padres para que participen en acti
vidades organizadas y actuadas por los nifios como exposiciones, funcio--
nes de teatro, dramatizaciones, excursiones, etcétera, en las que ellos

puedan ser también participantes activos.

También es importante, que los padres se sientan con libertad de --
asistir a cualquier dfa al jardin para ver cémo se desarrolla el trabajo
cotidiano. Si hubiese varias peticiones para el mismo dia, la educadora
deberé programarlas para que la presencia de muchos padres no interfiera
con el desarrollo de las actividades. El jardin de nifios no puede fun--
cionar a puerta cerrada; sin darles informacién a los padres del trabajo

que alli se realiza.

Otra forma de participacion que es indispensable para llevar a cabo
las visitas que los nifios hagan a la comunidad, consiste en que algunas
madres o padres acompafien al grupo y cada uno de ellos, se haga responsa

ble de un nameroc reducido de nifios.

En estos casos, la educadora deberd tener una reunidn previa con --
ellos, para explicarles cudl es la finalidad educativa, la forma como -
debe actuar o dar respuesta a los nifios en funcién de los objetivos que
se persiquen; en fin, coordinar un verdadero trabajo de equipo. Esta co
laboracién no representa in esfuerzo muy grande para los padres de fami-
lia, vya que distribuidos en el transcurso del afio, seran pocas las veces

gque lo hagan y ademds disfrutardn mucho de ello.

Una ocasion de especial significado para padres e hijos, es cuando

se celebra el cumpleafios de los nifios, ésto puede darse cada mes por mes,
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cada uno tiene su perfodo de hacer la organizacidn del festejo de acuer-
do con (educadora-padres de familia), una de las situaciones realizadas
es cuando son invitados a asistir a la evaluacidn que nifios y educadé--
ras hagan el trabajo realizado a lo largo de la unidad del trabajo del -

nifio, nuestro producto propio.

E. Los planes y programas.

Dentro del marco de transformaciones econfmicas, politicas y socia-
les, que en México se han puesto en marcha, la educaci6n, debe conside--
rarse como pilar del desarrollo integral del pais; se considera necesa--
rio, realizar una transformaci6n del sistema educativo para elevar la ca

lidad de la educacidn.

El programa de educaci6n preescolar, constituye una propuesta de -=
trabajo para los docentes, con flexibilidad suficiente para que pueda --

aplicarse en las distintas regiones del pais.

Los fines que fundamentan el programa, son los principios que se --
desprenden del Articulo Tercero de nuestira constitucibn, tal como proce-
de en cualquier proyecto educativo nacional, que define valores que de--

| ben realizarse en el proceso de formacién del individuo, as{ como los --
principios bajos, en los que se constituye nuestra sociedad, marcando --

por tanto, un punto de encuentro entre desarrollo individual y social.

Los planes y programas de estudio cumplen una funcidn insustituible
como medio para organizar la ensefianza y establecer un marco comdn del -

trabajo en el nivel de preescolar.
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Sin embargo, no se puede esperar que una acci6n aislada tenga resul
tados apreciables, si no esta articulada con una politica gensral, que
desde distintos angulos contribuya a crear las condiciones para mejorar

la calidad de la Educacidn.

Para el maestro, la estrategia del gobierno federal parte de este -
principio y, en consecuencia, se propone que la reformulacion de planes
y programas de estudio sean parte de un programa integral que incluya co

mo acciones fundamentales:

La renovacién de los libros gratuitos y la produccién de otros male
riales educativos, adoptando un procedimiento que estimule la participa-
cién de los grupos de maestros y especialistas mas calificados de todo -

el pafs.

Es necesario el apoyo a la labor del maestro y la revalorizacion de
sus funciones, a través de un programa permanente de actualizacibn y de
un sistema de estimulo al desempefio y al mejoramiento profesional; el --
maestro a lo lgaro de estos procesos de elaboracion y discusién, ha ido
creando consensc en torno a la necesidad de fortalecer los conocimientos
y habilidades realmente bdsicos, entre los que destacan claramente las -
capacidades, garabatos, graffas, signos, el juego y diferenciacion de co

lores, etc.

En el Jardin de nifios se considera la necesidad y el derecho que --
tienen los infantes a jugar y aprender; no son actividades incompatibles,
por lo que seria deseable que la escuela primaria pudiera abarcar estas

dos grandes necesidades.



Todas estas ideas, han permitido conformar ennel:plano educativo,
una organizacién metodoldégica para el presente programa.a través de la
estructuracién del proyecto, ya que son alternativas educativas que'sir-
ven para brindarle al nifio dindmicas al trabajo escolar, por lo tanto, -
este programa le permite a la Educadora plasmar y desarrollar con una to
talidad que se aproxima a la realidad con una vision global de lo que --

son los bloques y actividades segln el friso que determine el educando.

Puede concebir los conocimientos como una posibilidad de eleccibn -
entre variedades diversas, aprender a elegir implica aprender a saber --
qué es lo que se desa conocer: el maestro supone un grado dz libertad ma
yor que el de atenerse a un programa con sus contenidos inamovibles, es-
tablece objetivos para que &1 tome decisiones y compruebe las consecuen-
cias de éstas, aceptando su responsabilidad de sus logros y de sus erro-

res y asi viva como un individuo auténomo.
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CAPITULO IT1
EL CONOCIMIENTO Y LAS PREOPERACIONES

A. Conocimiento l6gico-matemdtico.

Durante el perfodo preescolar el conocimiento fisico y el logico-ma
tematico se encuentra relativamente indiferenciados, predominando sobre
todo, en el pensamiento del nifio, los aspectos fisicos que percibe de --

los objetos.

Como parte del conocimiento légico-matemdtico Piaget incluye las -~

funciones infral6gicas o marco de referencia espacio-temporal.

Las operaciones referidas al espacio y el tiempo, también se cons--
truye lentamente, ésto implica considerar que los objetos y los aconteci
mientos existen en espacio y tiempo y se requiere de referentes especifi

cos para su localizaci6n.

En lo que respecta a la construccidén que el nifio va haciendo del co
nocimiento social, es necesario considerar que; éste se caracteriza prin
cipalmente por ser arbitrario, dado que proviene del concenso socio-cul-
tural establecido. Dentro de este tipo de conocimiento se encuentra el
lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores, normas sociales, etc. ,

que difieren de una cultura y la otra.

El conocimiento conlleva una particular dificultad para el nifio, ya
que no sustenta sobre ninguna 16gica invariable o sobre reacciones regu-
lares de los objetos, sino que es un conocimiento que tiene que aprender

de la gente, del marco social que rodea al nifio.
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El aprendizaje de las reglas y valores soéiales también debe consi-
derarse como un proceso que el nifio construye en sus relaciones con los
adultos. En este aspecto, la calidad de las relacionés con los mayéres,
como portadores de estas reglas externas,.es un factor determinante en -

la forma como el nifio aprende.

En la cooperacién con otros nifios, en el trabajo de pequefios grupos,
es cuando se enfrentan a un problema com@n que hay que resolver, cuando
trabajan para un fin colectivo, cuando discutlen entre ellos, etc., Se -
estd promoviendo una "descentracién y por parte del nifio, es decir, in--
tenta que hay otras formas de pensar y de ver las cosas diferentes a la
suya con los que tiene que coordinarse en torno a algo que realiza de ma
nera auténoma y voluntaria, compartir, prestar y colaborar de manera au

ténoma.

Dadas las caracteristicas de la actividad del nifio, sobre todo en -
los primeros afios de vida, es importante sefialar que es una de las fuen-
tes principales de donde extrae experiencias para enriquecer su conoci--

miento de las tres dimensiones que hemos sefialado.

El conocimiento 16gico-matemdtico, se desarrolla a través de la abs
tracci6n reflexiva, la fuente de dicho conocimiento se encuentra en él
mismo, es decir, que lo que abstrae no es observable. En las condicio--
nes del nifio sobre los objetos que va creando mentalmente en relaci6n en
tres ellos, establece paulatinamente diferencias y semejanzas segln los
atributos de los mismos, extructurando las relaciones con un ordenamien

to 1l6gico, etc.
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El conocimiento lé6gico-matemdtico, se va construyendo sobre relacio
nes que el nifio ha construido previamente y sin las cudles no puede dar-
se la asimilaci6n de aprendizaje subsecuente, tiene como caracteristicas
el que se desarrolle siempre hacia una mayor coherencia y que, una vez -

que el nifio lo adquiere, lo puede reconstruir en cualquier momento.

El pensamiento l6gico-matemdtico se va construyendo a través de las
interacciones que el nifio realiza con el mundo circundante y que le da
los elementos suficientes para alcanzar en un futuro su pensamiento for-
mal, ésto nos hace sentir la responsabilidad que como educadores tenemos
de conocer las etapas de desarrollo del infante para poder adecuar de --
una manera mds correcta nuestras alternativas y poder lograr un desarro-

1lo integral del infante.

F1 objetivo de la construccién de los elementos l6gico-matemdtico
en preescolar no se logrardn a través de técnicas, ya que estos se en---
cuentran latentes en el nifio y nuestra funcién es propiciar la estructu-
racién razonada, reflexiva y critica de los mismos, ésto es, mediante la
abstraccién reflexionante que es la base del pensamiento 16gico en el ni

no.

B. El pensamiento preoperacional.

Estas caracteristicas geherales son dindmicas y su presencia, aun--
que se da en todos los nifios, varia en el grado a una determinada edad.
Cada uno sequird un buen ritmo de desarrollo distinto, que estard en fun
cién, tanto en sus caracteristicas individuales como del medio educativo

en que se desenvuelve, el nifioc se enfrenta al conocimiento del mundo, 1o
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hace con estos condicionantes cognitivos. El educador debe tenerlos en
cuenta para conseguir un mejor desarrollo; no obstante, el nifio aprende
en la escuela y (a pesar de la escuela) estéd continuaﬁente aprendiendo,
no sélo aguello que le ensefiamos y de forma intencional pretende apren--
der, también se d§ un aprendizaje intelectual, aquel que se realiza sin
intencionalidad, como consecuencia de la interacci6n espontanea con las
cosas, gran parte de los conocimientos ldgicos, los adquiere de esta for
ma: el nifio agrupa, hace seriaciones, ordena... sin que nadie le haya da

do una clase sobre seriaciones.

El perfodo preoperacional representativo se caracteriza por la des-
composicién del pensamiento en funcidn de imdgenes, simbolos y conceptos.
El nifio ya no necesita actuar en todas las situaciones de manera externa,
las acciones se hacen internas a medida que puede representar cada vez -
mejor un objeto o evento, por medio de su imagen mental y de una pala---
bra. Esta accién interna a pensamiento representacional libera también
al niﬁp del presente, ya que, la reconstruccion del pasado y la anticipa
cién del futuro se hacen cada vez mas posible. El nifio puede ahora, re-
presentar mentalmente experiencias anteriores, y hace un intento por re-
presentarlas a los demds, algunas de estas actividades empiezan a surgir

de la etapa de transicién, la cudl ya ha sido comentada.

C. Operaciones l6gicas y/6 matemdticas.

Seglin los puntos de vista, la l6gica es autbonoma con respecto a las
matemiticas, son aplicadas en forma de contenido y tienen una gran tota-

lidad con principios reducibles a lo que es la l6gica, también es forma-
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da por las matemdticas y que se distingue entre cantidad intensiva y can
tidad extensiva, se puede introducir las clases de mayor a menor que per
mite concebir la relacién entre las operaciones lbgicas y las operacio--
nes matemdticas, ya que se basa esclusivamente en la cantidad intensiva,
la cu4l no implica el namero, por el contrario, la lbgica interfiere con
las matemdticas sin aplicarse simplemente a ellas, por lo cual suponen -
una gran estructuracién superior al reunir en una cantidad "cualquiera.

Las matematicas constituyen en si mismas, su propia légica matematica -
especial, elaborada por medios matemdticos, por lo tanto, las teorfas ma
tematicas suponen la intervencidén de las clases estructuradas, de canti-
dades intensivas y las semi-estructuradas son cantidades simplemente in-
tesnivas, ya que en la teorfa de los conjuntos la introduccién del infi-
nito de la nocién de potencia, es el producto de dos conjuntos que re---
quieren la nocidén de cantidad extensiva, asi pues, ocurre en topologia -

con las nociones de continuo y de punto de acumulacion.

Es posible construir toda l6gica de clases de relaciones y de propo

siciones vivalmentes, por medio de la sola cantidad intensiva.

Por lo cudl, la diferencia esencial entre las clases débilmente a
semiestructuradas y las clases estructuradas tiende a las relaciones en-
tre sus "formas" y sus contenidos, se recuerda la forma de una construc-
cién operatoria es lo que permanece inmodificable en caso de sustitucidn
de los datos, mientras que el contenido esté constituido por el sustitui
ble, desde este punto de vista, estan definidas en dos promedios de rela
ciones asimétricas de diferencias ordenadas construidas por objetos y --
formas légicas y cualidades ordenadas, la l6gica conserva asi, una cier-

ta autonomfa un tanto tebrica de las estructuras intensivas, estas inter
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vienen en cantidades cualesquiera que todo ésto, se ocupan de 1o que son
las matematicas que tienen relaci6n con la naturaleza de las inferencias

matem&ticas. Asf como sobre la no contradiccibn de la asimétrica.

La cuestidén de las relaciones de las estructuras logicas y las es--
tructuras matemdticas, debe quedar abierta. Para avanzar en el estudio
de las matemiticas es fundamental, se puede colocar no desde el punto de
vista de los elementos aislados, sino mas bien, y exclusivamente, desde
los sistemas operatorios de conjunto, tanto en la l6gica como en las ma-
tematicas, las operaciones s6lo existen en su solidaridad mutua, consti-

tuyendo totalidades bién definidas, aGn cuando lo propician las relacio-

nes que caracterizan las clases débilmente a semiestructuradas, es el he

cho de permanecer independientes de las relaciones totales. las opera--
ciones que conducen a las clases o relaciones parciales son en primer --

instancia dependientes de las totalidades operatorias.
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CAPITULO v
DIFERENTES CONCEPTOS MATEMATICOS

A. La l6gica de clases.

La l6gica de clases, se ha caracterizado desde el punto de vista de
la comprensi6n, es decir, establecer relaciones y situaciones con una se
cuencia, definiéndola como estructuras en cualquier capitulo de las mate
m&ticas, junto con la l6gica de clases, tal como aparecen en una clasifi

cacidn biol6gica.

B. La construccién de las clases.

En un término individual que verifica la funcibn, podemos sustituir
entonces, por otros términos individuales, es la que conserva la funcibn
y el valor de verdad. Hemos hecho intervenir asf una primera operaciotn,
la de sustituci6n simple en opcién a la sustitucidn complementaria, pero
preferimos definir la equivalencia, que es una relacién por la sustitu--
cién que desde el punto de vista, son totalidades operatorias que nos ve
remos conducidos a reconocer, las operaciones reales del sujeto, es de--
cir, desde el punto de vista psicolégico, la sustitucibn simple que co--
rresponde a un metanismo completamente general de la accidn y del pensa-
miento, que es el de asimilacién de los objetos a un esquema de activi--
dad en el ejemplo elegido, si una accibn ejercida sobre un pedazo de ma-
dera es ejercida sobre otros objetos, que pueden igualmente ser cortados,
tallados, etc., estos objetos pueden ser asimilados desde el esquema de
accibn considerado; ya que es la formulacibnide esta asimilacidn, lo que

constituye la operaci6n l6gica de sustituci6n. Por otra parte, el esque
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ma en si mismo, de estas acciones o de los juicios que las expresan, CO

rresponden al predicado.

Dos términos seran cualitativamente equivalentes, si pueden ser sus
tituidos uno por otro a titulo de argumentos que confieren un mismo va--
lor de verdad a una funcién proposicional de forma, -una equivalencia --
cuantitativa es pués, siempre re}ativa a cierto punto de vista, expresa-
do por la funci6n considerada; asi pueden ser equivalentes desde el pun-
to clave de una primera funcion a una segunda cualidad como ya se mencio
n6; el ejemplo del trozo de madera, una funcion cualquiera y asi se pue-
de designar la relacidn de equivalencia, se puede decir entonces lo que

es la clasificacioén.

C. Las estructuras de agrupamiento.

Piaget habla de estructuras de agrupamiento, ya que el nifio puede
liberarse de los sucesivos aspectos percibidos, para distinguir a tra---
vés de cambios, lo que permanece invariable. No se queda limitado a su
propio punto de vista, antes bien, es incapaz de coordinar los diversos
conceptos y de obtener los resultados, pero las operaciones del pensa---
miento que s6lo alcanzan a la realidad susceptibles de ser manipulados a
cuando existe la posibilidad de recurrir a una representacitn suficiente

viva.

Todavia no puede razonar fundandose exclusivamente en enunciados pu
ramente verbales, y mucho menos sobre hipdtesis, capacidad que adquiere
en el estadio inmediato al estadio del pensamiento formal durante la ado

lescencia. El nifio empleard la estructura de agrupamiento (operaciones)
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en problemas de clasificaci6én y seriacion.

Puede establecer equivalencias numéricas independientemente de la -

disposicidn de los elementos.

LLega a relacionar la duracidén y el espacio recorrido haciendo co--
rresponder de este modo, la idea de velocidad. Las explicaciones de los
fenémenos fisicos se hacen m&s objetivas, ya que, no se refieren exclusi
vamente a su propia accién, sino que comienza a tomar en consideracidn

los diferentes factores que entran en juego.

Hablando de la objetividad en el tiempo. El nifio no es capaz de --
distinguir atn en forma satisfactoria lo probable, de lo necesario. Ra-
zona Gnicamente sobre lo virtual, por tanto, en sus previsiones es limi-

tado, y el equilibrio que puede alcanzar es aln relativamente estable.

En esta edad, el nifio no s6lo es un objeto receptivo de transmisidn
de la informacién lingiiistico-cultural en sentido Gnico. Por lo ante---
rior, Piaget habla de "una gran evolucidén de conducta en el sentido de -

w (3)

la cooperacidn'.

Analiza el cambio del juego en las actividades de grupo y en las re

laciones verbales.

Por la asimilacidén del mundo a sus esquemas cognitivos y apetencias
como en el juego simb6lico, sustituird la adaptacién y el esfuerzo con--

formista de los juegoas, la base de unas reglas.

(3) PIAGET, Jean. "Biologia y Conocimiento".
pag. 27.
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El simbolismo de caricter individual y subjetivos es sustituido --
por una conducta que tiene en cuenta el aspecto objetivo de las cosas y

las relaciones sociales inter-individuales.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracibn en grupo, pa--

sando la actividad aislada a ser una conducta de cooperacifn.

La etapa final del desarrollo légico corresponde al periodo de ope
raciones formales, que es la capacidad para utilizar operaciones abs-=-
tractas internalizadas, basadas en principios generales, a ecuaciones,
para prescindir los efectos de las operaciones con objetos. Esta apti--
tud aparece en los nifios que tienen 11 a 15 afios. Se considera que es
operacional y en esta fase, interviene el cumplimiento del proceso de --
descentracién, hasta el punto de que el pensamiento y la resolucitn del
problema pueden representarse dentro del marco de referencia puramente
abstracto, alejo a toda finalidad de obtener alimento y satisfacer otras
necesidades, asi, el adolescente serd capaz de formar hipbtesis acerca -
de cosas que no estan al alcance de su manipulacién, se muestra posible
un proceso de "ensayo error', auténticamente interno, asi como un proce-

so mds cognitivo de asimilaciones reciprocas de esquemas.

D. La l6gica matemdtica en el nifio.

Cuando un nifio, juega, manipula, interactfa, observa y compara a --
través de sus hipbtsis para hacer Qn andlisis de todo lo que le rodea en
su ambiente, hace uso de una l6gica propia que trae latente desde su na-
cimiento. El nifio pone a prueba diferentes cuestionamientos a los que

&1 trata de resolver, buscando siempre las soluciones correctas a dichos
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planteamientos. Esto lo hace a través de estrategias que son parte de -
su l6gica natural que lo lleva a hacer intentos por conocer todo aquello

gue llame su atencién.

A través de las experiencias que va teniendo con los objetos de la
realidad, el nifio construye progresivamente el conocimiento, el cual de-
pendiendo de las fuentes de donde proviene, puede considerarse bajo tres
dimensiones: fisico, ldgico-matemdtico y social, lo que se construye de

manera integrada a interdependientes uno del otro.

El conocimiento fisico es la abstraccidén que el nifio hace de las ca
racterfisticas que estan fuera y son observables en la realidad externa,
por ejemplo: el color, la forma, el tamafio, el peso, etc. La fuente de
conocimiento con los objetos principalmente, y la Gnica forma que tiene
el nifio de encontrar esas propiedades fisicas es actuando sobre ellas,
material y mentalmente y descubrir coémo los objetos reaccionan a sus ac-
ciones. Esto es importante, ya que el conocimiento fisico se caracteri-

za por la regularidad de la reaccién de los objetos.

El conocimiento l6gico-matemdtico se desarrolla a través de la abs
traccién reflexiva. La fuente de dicho conocimiento se encuentra en el
mismo nifio, es decir, lo que se abstrae no es observable. En las accio
nes del nifio sobre los objetos, va creando mentalmente las relaciones
entre ellos, establecen paulatinamente diferencias y semejanzas segln -
los atributos de los objetos, estructura poco a poco las clases y sub--
clases a las que pertenecen, las relaciones con un ordenamiento lbgico,

etc.
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El conocimiento 16gico-matemdtico, se va construyendo sobre relacio
nes que él nifio va estructurando y sin las cudles no puede darse la asi-
milacibn de aprendizaje subsecuente, tiene como caractéristica el que‘se
desarrolla siempre hacia una mayor coherencia y que una vez que el nifio

10 adquiere, lo puede construir en cualquier momento.

Entre la dimensi6n fisica y la dimensi6n l6gico-matemdtica del cono
cimiento existe una interdependencia constante, ya que una no puede dar-

se sin la concurrencia de la otra.

Por ejemplo, para que un nifio observe que una pelota es azul y re--
donda, tiene que tener un esquema clasificatorio de azul y de redondo.
es decir, hay una organizacién anterior del conocimiento sobre la cudl,
el nifio crea constantemente relaciones entre los objetos; asimismo, si -
no hubiera caracterfisticas fisicas, no podrian establecer similitudes y
diferencias oc rear ordenamientos entre los objetos, lo cudl, lo llevard

a la noci6n de nlmero.

"Como parte del conocimiento l6gico-matemdtico, Piaget incluye las -

funciones infral6gicas o marco de referencia espacio temporal“.(4)

Las operaciones referidas al espacio y tiempo, también se constru--
yen lentamente. Esto implica considerar que los objetos y los aconteci-
mientos existen en espacio y tiempo y se requiere de referencias especi-

ficas para su localizacién.

(4) NEMIROVSKY, Miriam. "La matemdtica es un lenguaje". p. 66.
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En lo que respecta a la construccién que el nifio va haciendo del co
nocimiento social, es necesario considerar que éste se caracteriza prin-
cipalmente por ser arbitrario dado que proviene del consenso socio-cul

tural establecido.

REPRESENTACION GRAFICA.

parte del aprendizaje en la etapa preescolar, se desarrolla atraves
de la interaccién que el propio nifio establece co n su medio y a lo lar-

go de la cotidianidad principalmente con objetos concretos.

Dentro de este aspecto de representacién gréfica se denomina como -
una manera en que el nifio identifica los objetos mediante una grafia, --
que viene siendo el vocabulario que emplea un educando para interpretar

un lenguaje escrito.

"Es necesario que el sujeto se apropie del lenguaje matematico, ---
ello cobra sentido sélo y en la medida que cada uno de los signos, ora--
les o escritos, de los cuales hace uso la matémética y estén cargados de

w (5)

significados para el sujeto que lo emplea®.

E. Clasificacion.

La clasificaci6n es un proceso mental, mediante el cudl, las propie
dades de los objetos, definen colecciones y se establecen relaciones de

semejanzas y diferencias entre los elementos de las mismas, delimitando

(5) U.P.N. "La matemdtica en la Escuela". Antologia. p.106.
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as{, sus clases y sub-clases.

Clasificacién no implica necesariamente reunir los objetos fisfca-~
mente, sino establecer una relacién mental de semejanzas y diferencias -
que induce a hacer agrupaciones de determinados elementos por sus carac-
teristicas comunes. Por ejemplo: no podemos reunir & todos los nifos --
del mundo de 5 (cinco) afios y cuyo peso oscile entre los 19 y los 23 ki-
logramos, pero si podemos definir mentalmente una clase a la cudl, perma

nezcan todos ellos.

Cuando deseamos clasificar un conjunto de objetos, nos encoentramos
que lo podemos hacer de diferentes formas, debido a que éstos tienen mu-
chas propiedades en comGn. Sin embargo, tomamos un criterio determinado
de acuerdo a lo que consideramos.més:Gtil o practico, a seglin convenga a
un momento especifico, ejemplo: las medicinas que se expenden en una far
macia pueden ordenarse elegieidno diversos criterios de organizacion; al
fabético, de acuerdo con el laboratorio que las produce pof el tiempo de

enfermedades para las cuales sirven, u otros medios practicos.

Entre m&s conozcan las caracteristicas de los objetos, mayores se--
rén las posibilidades de establecer diversos criterios clasificatorios.
Cuando se elige un criterio clasificatorio, se puede considerar una, dos

a mds propiedades a la vez.

Finalmente, mencionaremos que en la clasificacién ademds de tomar -
en cuenta las semejanzas y las diferencias, se aplican también dos tipos

de relaciones; la pertenencia y la inclusibn en clase.
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La pertenencia esté relacionada con la semejanza, ya que un elemen-

to pertenece a una clase si tiene las propiedades que seleccionaron.

La inclusién de la relacibn que se establece entre cada conjunto de
elementos y los sub-conjuntos que lo constituyen para los conjuntos fini
tos, la inclusibn nos permite determinar que la clase tiene més elemen--

tos que cada uno de sus sub-clases.

Aqui vemos, como todas las sub-clases estén inclufdas en la clase,
y por lo tanto, la clase tiene més elemento que la de una de sus sub-cla
. ses. Por otro lado, como podemos notar, las sub-clases definidas por --
una clasificacién, son excluyentes entre sf, ya que sus elementos no pue

den pertenecer a la vez a dos 6 més sub-conjuntos.

La clasificaci6n es una operacién lbgica fundamental en el desarro-
11o del pensamiento, cuya importancia no se reduce & su relacién con el

concepto de nlmero.

La clasificaci6n estd presente en la construccibn de todos los con-
ceptos que constituyen nuestra instructora intelectual; en la vida coti-
diana utilizamos la. operaci6n l6gica de clasificacién pues "clasificar”
es “juntar" por semejanzas y “separar" por diferencias, refiriéndonos a
juntar y separar como nociones de la clasificaci6n, no significa un jun-
tar y separar objetos discretamente, sino por medio del pensamiento, a -
través de una accién interiorizada, la clasificaci6n la manejamos de una
manera inconsciente al pensar en las cosas que nos gustan y separar las

que no nos agradan.
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Aunque también, la clasificacién la podemos llevar a la practica de

manera efectiva al conjuntar y separar los objetos en forma concreta.

Ademds, las acciones de juntar y separar, también se toman en cuen-

ta la pertenencia y la inclusiotn.

Cuando el nifio comienza a clasificar, su clasificacidn la fundamen
ta en las cualidades de los objetos, es decir, en sus propiedades cuali-
tativas, esta sustitucidén cambia cuando en la clasificacidn se sefiala --
con ntmero (cantidad), pues no se buscan cualidades semejantes entre los
lementos, sino la agrupacién de la cantidad ya sefalada o en su caso, --

las semejanzas entre conjuntos.

La clasificacién es la agrupacion l6gica muy sencilla, por medio de
la cudl se realizan englobameintos jerdrquicos de clases. Esfo implica
la formacién por las equivalencias cualitativas de los elementos al agru
par, y del mismo modo, la reunién de clases entre si. En la clasifica-
cidén se incluyen las operaciones logicas de composicion, reversibilidad
y asociativa. El nifio realiza una verdadera clasificacidn cuando es ca-
paz de definir una clase por las cualidades comunes de inclusion y perte
nencia, es decir, reunir las clases del mismo rango (lo que se llama com
prensién), ésto implica que el nifio reconozca el conjunto de propiedades
que caracterizan a los elementos que pertenecen a determinada clase, ---

ejemplo: los pdjaros tienen plumas, alas, picos, dos patas, etc.

Si se le dan figuras geométricas de distintas formas y colores, los
primeros agrupamientos que realiza el nifio son alineamientos parciales a

continuos, con cambios de punto de vista, ya que para colocar un nuevo -
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elemento se fija en alguna caracteristica del interior, sin conservar la
misma clase. Asi, puede colocar tres circulos seguido§, atendiendo su
forma y luego continuar con un cuadrado rojo porque el Gltimo circulo co
locado era de este color. Por medio de la dramatizacién de cuentitos a
situaciones de la vida real, se lleva a los nifios a realizar agrupamien-
tos y operaciones de clasificaci6n de objetos de uso corriente (los dife
rentes articulos en un mercado o tienda, los alimentos que una nifa lle-
va a su abuelita en la canasta, etc.) Asi se formarédn clases, y dentro

de éstas las sub-clases posibles.

"La clasificacibén es un proceso comparacional mediante el cudl se --
analizan las propiedades de los objetos para desarrollar el drea tan im-
portante como lo es la matemdtica y principalmente el aspecto de clasifi
cacidn dentro del aula, se le proporciona al pequefio actividades que im-
plican este aspecto, que le permite establecer o distinguir caracteristi
cas y cualidades de los mismos, que al estar en contacto con ellos, le
brinden al nifio experiencias de aprendizaje y un méximo de semejanza en-
tre Ios‘eiementos (presentdndole objetos, exactas cantidades iguales, se
limitarén a juntarlas iguales). Por lo cudl, es necesario que el nifio -

busque el materia progresivamente ya s{ sepa qué esté4 diferenciando".(ﬁ)

El pensamiento clasificatorio impregna todas las actividades inte--
lectuales. Es decir, que se puede aplicar a todos los juegos para el de

sarrollo del pensamiento 16gico, y propicia la oportunidad de tener expe

riencias significativas.

(6) LERNER, Delia. "La clasificacién”.xp. 5
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F. Analisis de contenidos del programa de preescolar.

Los contenidos programdticos que se localizan en educacién preesco-
Jar, estan fundamentados en la teoria psicogenética; su enfoque consiste
principalmente en lograr que el nifio construya su conocimiento a partir

de situaciones dadas de su entorno social.

Los contenidos que poseen estos programas, estan elaborados pensan-
do en el desarrollo natural del nifio; su congruencia con la realidad es
favorable, ya que su finalidad es la de hacer que el educando aprenda me
diante el juego, elemento importante que es tomado en cuenta por quiénes

alaboraron estos documentos.

La teorfa que fundamenta este programa proporciona 1ineamientos van
liosos para la seleccidn de actividades>que esten dentro de las capacida
des intelectuales de cada nifio, también recomienda proporcionar materia-
les concretos que constituyen un reto para los nifios dentro de su actual

nivel de desarrollo.

En la actualidad, se cuenta con nuevos programas basados principal-

mente en el constructivismo.

Estos toman un nuevo rumbo, con una esencia constructivista, donde
los contenidos se dan a partir del interés del educando, en el cuaal, el

aprendizaje es considerado como el principal actor en toda la formaciotn

del individuo.

En los programas anteriores, se trabaja por situaciones mismas que

muchas de las veces eran impuestos por la educadora donde ésta, llevaba
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un programa ya estructurado, sin pensar en el interés del infante, el ob
jetivo que se pretendia era el de agotar la situacidén sin tomar en cuen-

ta al educando.

Hoy en dfa, se parte del interés que el nifio demuestra por lo que,
ée quiere aprender, para ésto, fué importante formar dreas de trabajo, -

las cuédles estan distribuidas de esta manera:

1. Area gréfica-pléastica.
2. Area de dramatizacién.
3. Area de la naturaleza.
4. Area de biblioteca.

5. Area de ciencia.

6. Area de misica.

7. Area de juego en mesa.

Todas ellas, cuentan con el material necesario, vistoso e ilustrati
vo, para que el nifio se interese por trabajar e interactuar con el obje-
to de onocimiento. Asimismo, se le da la importancia y oportunidad al -
pequefio de trabajar con el &rea que mds quiera manejar para su buen desa

rrollo de su aprendizaje.
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CAPLTULO ¥

ESTRATEGIAS  METODOLOGICAS  DIDACTICAS

La escuela es una pequefia sociedad en la que todas las actividades
sdel educando se practican en comunicacién constante con todos los suje

tos involucrados en el proceso-educativo.

En el estadfo de desarrollo que abarca nuestra investigacion y que
comprende la etapa inicial de las operaciones de clasificacion, el nifo
puede pensar que los objetos tienen espacio y consumen el espacio que -

ocupan.

La posicién relativa de los sujetos respecto a é1, puede modificar

su representacion de dimensiones de dichos objetos.

Para trabajar con los nifios, respecto a la clasificacion proporcio-
naré una serie de actividades, las cudles son las que se basan primera--

mente en la clasificacién de dichas operaciones.

Cada uno de los espacios de esta operacidén légica se analizd a tra-
vés de ejemplos de clasificaciones hechos por los nifios del segundo gra-
do en preescolar, ya que, el docente ha de despertar en el infante el de
seo de tener informaci6n por lo que,en la funci6n organizadora de la la-

hor educativa se atravieza por las siguientes fases:

A, Planificaci6n.

Abarca la organizaci6n de factores como: caracteristicas en el gru-
po, contexto social, disponisibilidad de los elementos de trabajo y del

nino.
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Al iniciar el aprendizaje de clasificacién, se hace necesario, lle-
var a cabo un sondeo que nos indique al grado de conocimiento que el ni-
fio posee, respecto al contenido queremos tratar,el analisis de estoé re-
sultados nos permite saber y programar situaciones y ejercicios para com

prender un tema.

Se propone tomar en cuenta los siguientes recursos para facilitar -

el proceso ensefianza-aprendizaje.

1. Observacién.

La observacién llevada a cabo, se somete a discusibGn para sacar una
buena elaboraci6n de conclusiones selecciondndo respuestas, acuerdos res

pecto al objeto que se persigue.

2. Descripcién del material.

Tomando en cuenta el materia que se utiliza en el proceso educativo,
primeramente se debe tomar en cuenta edad, interés en el aiumno, la ob--
servaéién y la experimentaci6n. En todos los objetos proporcionarles al
pequefio alimentos de reflexi6n, asi lo obliga a crear‘sistemas para in--

terpretar lo que le rodea.

Entre el material que se puede enunciar son: palitos, piedritas, fi

chas, semillas, etc.

B. Los peces.

Objetivo: lograr la clasificacién en el alumno de segundo grado en
preescolar.

Material: elaborado por los alumnos.
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Letreros: donde se encuentran los diferentes peces.

Elaboracion de fichas:
Maestro: debe cuestionar sobre la manera que se actuard con fichas es

ta investigaci6én, ya que fué una vivencia real.

A continuacién se pretende un cuadro y un bote en que se encuentran
los distintos objetos de diferentes colores, que los nifios se motiven pa

ra jugar con problemas de clasificacion.

- ¢ Cudl pecera tiene mas ?

- ¢ Cué8l pecera tiene menos ?

- ¢ Te fijaste bien en el acuario ?

- ¢ Cuéntos peces hay ?

- ¢ Todos los peces eran iguales ?

- ¢ Todos son iguales de grandes ?

- ¢ Se podréan romper las peceras ?

- ¢ Todos cuidaran sus peceras correspondientes ?

- ¢ Volveremos a visitar el acuario ?

C. Parte Operativa.

Durante esta etapa, la educadora y alumno deciden y actlan sobre es

tos problemas que se suscitan.

El nifio tiene su propia concepcién de lo que lo rodea.
Es necesario que el alumno se enfrente con juicios diferentes de la
clasificacion, para que é1, mantenga el nivel de evolucion en la edad --

preescolar.
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De acuerdo a lo anterior, se propone lo siguiente para la ensefianza

de la matemética.

1. La organizacién del grupo por equipos..
La organizaci6n por equipos permitiré trabajar al sujeto a la par -
"de otros nifios, estableciendo su sentido de responsabilidad y coopera---

cién.

2. Planteamiento del problema..
Se ecuestiona al nifio por equipos acerca de problemas cotidianos y

sirve para los medios que propone para solucionarlos.
3. Relacién de materiales.

Con. esta retividad se pretende que el alumno desarrolle su capaci--
dad de operaciones. Con la manipulaci6n de objetos, el nifio mantiene el

el sentido de correspondencia.

4, Andlisis de los problemas.
Una vez que los equipos participan. Mostrando la manera de co6mo so
lucionarfan los problemas, eso se somete a juicio de sus compafieros y el
maestro que también participan si consideran que el intercambio de cono-

cimiento no se da en la manera que se requiere.

5. Graficacién de datos.
Se identifican semejanzas y diferencias de datos, se analizan de ma

nera grupal, se establecen conclusiones y se elabora una gréfica que con

tengan los datos finales.

49



PECERAS EN

EN EL INFANTE

DIVISIONES PARA LOGRAR LA CLASIFICACION
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CONCLUSIONES

Después de haber estudiado algunas teorias y diseflado algunas es---
trategias metodoldgicas, he llegado a unas conclusiones, en las cudles

.aporto lo siguiente:

Hoy en dfa, la educacidn requiere de una serie de cambios que ven--
gan a elevar la calidad de la misma, para ello, es necesario que el maes
tro esté actualizado en lo que a ésto se refiere, para que sea capaz de
implementar una serie de alternativas que vengan a dar soluci6n a pro--

blemas que se nos presenten en nuestro devenir cotidiano.

Es importante que se respete el desarrollo psicogenético por la que
atraviesa el nifio en esta edad, y propiciar situaciones de aprendizaje -

que esten acordes a su madurez para lograr aprendizajes significativos.

Debemos dejar al nifio que realice y manipule objetivamente el tiem-

por necesario, antes de pasar a la etapa gréfica.

Que el material que se utilice esté de acuerdo a la realidad del ni

fio y sea parte de su cotidianeidad para despertar su interés.

Que el maestro de oportunidad de que el nifio libremente verifique

las hipdtesis y descubra paulatinamente el conocimiento.

El papel del maestro debe ser el de observador y guia para propi---
ciar las actividades necesarias en el logro del siguiente nivel. Para -
lograr los contenidos matemdticos en este nivel es necesario, que como -

docentes tomemos conciencia de modificar la conduccién en la ensefianza -
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y obtener asi, alumnos participativos, criticos y reflexivos, ademis -
de tomar en cuenta la interaccién grupal propiciando oportunidades de

desarrollo intelectual.

Observar los rasgos de madurez de los nifios en lo que se refiere

a los aspectos psicomotrices, cognoscitivos y socioafectivos.

Estimular los aspectos que acusen algunas diferencias como prepa-
racidn para que el nifio se inicie en el programa que se encuentra (ghg
do). Prescindir de sanciones y criticas autoritarias, porque limitan

las posibilidades de eleccidn del nifio.

No exigir al nifio mads de lo que pueda rendir de acuerdo a su desa

rrollo, para evitar que experimente sentimientos de frustracidn.

Descubrir en cada nifio su posibilidad de participacifn y estimu--

larlo con un elogio oportuno.

Como en resumen final; rechazar la transmisidn mecénica y autori-
taria para que el nifio sepa aplicar sus conocimientos y habilidades, -

ademds de generalizar sus deseos adquiridos.
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