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INTRODUCCION

El proceso de evaluacion que se aplica actualmente, requiere de
espacios més significativos en donde se considera a la evaluacién
como un proceso de analisis globalizador de todos los elementos
que conforman dicha evaluacioén.

La evaluacién debe considerar al alumno en su totalidad, ésto
es, conocer profundamente y a conciencia las capacidades intelec-
tuales, actitudes, habilidades y destrezas que se desarrollan en los “
nifios. | |

En la actualidad se valora a los nifios, asignandoles calificacio-
nes a través de los resultados de los exadmenes y apoyados en
criterios subjetivos del maestro.

Los tiempos modernos reclaman alumnos con un sentido reflexi-
vo, analitico y critico, capaces de aprovechar los recursos del medio
y aplicarlos a la realidad en que vive para satisfacer sus necesida-
des; situarlos como centro del trabajo educativo, aprovechar las
experiencias que han desarrollado, e inducirios a que sean ellos
mismo, quienes construyan su propio conocimiento.

De lo anteriormente expueéto, se desprende la necesidad de
considerar en la evaluacién elementos que implicitamente contribu-
yen a hacer de ésta, un proceso que valore integralmente al alumno
y que mencionamos ahora en forma general, para posteriormente
analizar.



- El nivel psicogenético'def nifo.

- Eﬂfoque fill_oséf,ico que sustenta el Nuevo Plan de Estudios.

- La estructura programatica y los propoésitos de la asignatura de
matematicas especificamente.

- La planificacion escolar y la metodologia de la ensefianza.

De esta manera, conociendo los factores que influyen dentro de
la evaluacion, las problematicas y las formas de concebir tal situa-
cion, sabremos globalizar todos los factores que intervienen dentro
de la evaluacion y no aplicarla como actualmente se esta llevando
a cabo. |

El trabajo esta estructurado en tres capitulos; en el primero se
fratan los fundamentos relacionados con la evaluacion.

El segundo capitulo aborda los principios teéricos de la evalua-
cion, sus funciones y relaciones con el proceso ensefianza-apren-
dizaje.

En el tercero se plantean las diferencias entre medicién y
evaluacién asi como la concepcidn actual del proceso de evalua-
cion en la labor educativa.

Por dltimo se presentan las conclusiones a las que llegamos con
la elaboracién de este trabajo y las sugerencias que esperamos
ayuden a los compaferos maestiros en su labor docente.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

E! proceso de evaluacién del aprendizaje es llevado a cabo por
los maestros, en sus formas tradicionales.

Los docentes no le han dado un espacio significativo a este
proceso y scbre todo, se han dedicado a asignar calificaciones y a
acreditar alumnos para cubrir un requisito administrativo, sin con-
siderar las repercusiones que la evaluacién provoca en ellos.

De esta manera, la evaluacién contribuye a que el alumno, no
tome conciencia de si mismo y se preocupe sélo por sobresalir,
ganar a los otros y obtener la maxima calificacion.

En esta forma, el alumno dificilmente reflexiona sobre su apren-
dizaje, o sea, sobre qué aprendié y para qué logré aprender.

Es importante considerar que la evaluacién del aprendizaje
juega un papel importante en la formacién del nifio y que este
proceso no ha sido utilizado como un medio que nos permita valorar
al alumno en su totalidad, ésto es, saber profundamente y a concien-
cia, los conocimientos, habilidades y destrezas que en el nifio se
desarrollan, a la vez que valorar los métodos, técnicas y procedi-
mientos utilizados en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Ademas, el maestro no se preocupa por conocer los fundamen-
tos tedricos suficientes, que le permitan llevar a cabo el proceso de



evaluacién en el nifio en una forma integral ydesconoce ademas los
elementos que se deben considerar al momento de valorar el
aprendizaje de los alumnos.

Con este analisis general de la problematica en que estéd inmer-
so el proceso de evaluacién, es importante considerar que la
asignatura de matematicas también se encuentra en esta situacion.

Especificamente en sexto grado, en el proceso de evaluacion
que aplica el maestro en la asiganatura de matematicas, no se
contemplan los elementos necesarios para llevar a cabo una eva-
luacién que conciba al alumno en su totalidad, y que le permita
detectar los aciertos y las deficiencias de los elementos participan-
tes en el proceso ensefianza-aprendizaje.

El maestro poco conoce de las caracteristicas psicolégicas del
alumno de sexto grado, la estructura programatica de matematicas
y los propésitos que se persiguen en esta éreé; todo ésto se
incorpora al desconocimiento de fundamentos tedricos que sobre
evaluacién tiene el maestro, provocandose asi, que el docente en
este grado conciba la evaluacién como un proceso de asignar
calificaciones para acreditar el curso, utilizando las fomas tradicio-
nales de aplicar la evaluacion.

Estos elementos no son considerados en el procesc de evalua-
cién, ésto, no permite que el educando sea valorado integraimente,
y su deficiencia trasciende dentro de la sociedad.



El maestro puede calificar bien al alumno y certificarlo, pero
evaluario en forma deficiente. Estos procesos impactan en la
sociedad, porque un documento ampara los conocimientos, habili-
dades vy actitudes que supuestamente se han desarrollado en el
nifio, pero que en la realidad no se demuestran.

Las matematicas han sido consideradas por los alumnos como
una de las asignaturas que mas dificultades tienen para entenderias
y aplicarlas a su vida diaria, de ahi se desprende el hecho de que por
décadas aun se mantenga en este sitio.

El maestro debe de ser conciente del trabajo que desempefiay
de todos los elementos que estan implicitos en el proceso ensefian-
za-aprendizaje, para que al momento de ilevar a cabo la evaluacion
en el alumno en esta asignatura, considere todos los factores
anteriormente pianteados y asi poder definir una evaluacién que sea
significativa y justa para el alumno.

Sexto grado es el término de un ciclo escolar en donde el
siguiente escaldn tiene otras caracteristicas. De ahi que el proceso
de evaluacién juegue un papel importante, ya que las calificaciones
asignadas al final del curso seran la carta de presentacion del
alumno en el siguiente curso.

Es por eso, que conociendo los factores que influyen dentro de
la evaluacién, las problematicas y las formas de concebir tal situa-
cién, debemos llegar a planteamientos claros, sustentados en ba-
ses tedricas que nos proporcionen una transformacién de mentali-



dad, al conocer y aplicar conocimientos adecuados, que nos con-
duzcan a globalizar todos los factores que intervienen dentro de la
evaluacidn y no aplicarla como actualmente se esta llevando a
cabo.

Todo esto nos lleva a preguntarnos:
- ¢, Qué fundamentos debe tener el maestro sobre evaluacién?

- ¢, Sobre qué fundamentos psicologicos debe llevar a cabo el
maestro, la evaluacién en el alumno de sexto grado?

- ¢, Como influye el proceso metodoldgico en la evaluacién?

- ¢ Qué espectos programaticos de la asignatura de matemati
cas se deben tomar en cuenta para la evaluacién del alumno
de sexto grado?

- ¢, Cémo repercute en la evaluacion el hecho de que el maestro
no lleve a cabo una planificacién de las actividades a realizar
en los alumnos de sexto grado en la asignatura de matema
ticas? |



- OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Desarrollar la evaluacién integral en la asignatura de matemati-
cas con los alumnos de sexto grado, considerando su estructura
programatica, las caracteristicas psicolégicas del nifio, la metodo-
logia de la ensefianza, la planificacion escolar y los fundamentos
tedricos sobre evaluacion,

OBJETIVOS PARTICULARES

- |dentificar las caracteristicas programaticas de la asignatura
de matematicas en sexto grado.

- Aplicar la pedagogia operatoria para la ensefianza de las
matematicas.

- Aplicar los fundamentos teéricos del constructivismo y su
relacién con la evailuacién del aprendizaje en la asignatura de
matematicas.

- Reconocer la diferencia entre medicion y evaluacién.

- Aplicar el proceso de evaluacion en forma correcta.



- JUSTIFICACION

Todo proceso ensefianza-aprendizaje requiere de la comproba-
cién de lo aplicado para conocer los resultados obtenidos.

En fa actualidad es comun conocer, que la evaluacién a través
de pruebas y criterios subjetivos por parte del maestro, es la mejor
forma de valorar el aprendizaje del nifio y el Gnico aspecto a evaluar.

En la practica docente, la evaluacidn del aprendizaje es reduci-
da ala aplicacion e interpretacion de datos recabados por medio de
examenes. Estos, son aplicados a los alumnos al finalizar la
ensefianza. Asi, han alcanzado gran difusidn las llamadas pruebas
objetivas que pueden ser elaboradas e interpretadas mediante
sistemas mecanizados en donde el alumno no pone en practica su
capacidad para reflexionar sobre la utilidad del conocimiento en la
vida diaria, etc. |

Asi, el problema de la evaluacién se ha restringido al empleo de
este tipo de pruebas, a la sofisticacion del proceso, con su paralela
mecanizacion y no se ha llevado a la comprension del aprendizaje,
tanto individual como grupal.

La funcién del maestro se reduce a acciones netamente meca-
nicas, porque el maestro ya no averigua los logros del alumno, ni si
las situaciones se facilitaron o dificultaron, 0 como se di6 el proceso
grupal, efc.



Con ésto se rompe la dialéctica propia de una situacion de
ensefianza-aprendizaje que coloca al grupo escolar en condiciones
de realizar mlitiples actividades que configuran el aprendizaje
como un conjunto de acciones Unicas e irrepetibles en un proceso

dinamico.

De esta manera, este planteamiento se vincula directamente
' con la légica de la Tecnologia Educativa, que minimiza el papel y
funcion del maestro al restringirlo tnicamente a un instrumento que

supervisa, guia, conduce lo que los planificadores han establecido.

El poder de discriminacién de un instrumento objetivo esta
determinado por diferencias de puntuacién que alcanzan aquelios
que contestaron mejor la prueba, los cuales obtuvieron calificacio-

nes mas altas y los que lograron las puntuaciones mas bajas.

Es tan importante este dato, que no importa cuales han sido las
causas que incidieron en el éxito de quienes mostraron alto rendi-
miento o que determinaron el fracaso de los que lograron la califica-

cion mas baja.
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El objeto de la evaluacién se traduce asi en la indagacion que
permita detectar las caracteristicas de este proceso y buscar una
explicacién a las mismas, rebasando la parcialidad de atender solo

algunos resultados del aprendizaje.

Con este panorama general elaboramos el presente trabajo,
considerando tales situaciones, ya que, dentro de las matematicas,
el proceso de evaluacion es concebido de la manera anteriormente

planteada.



CAPITULO |
FUNDAMENTOS RELACIONADOS CON LA EVALUACION
A. Teoria Psicogenética

En el proceso de evaluacion del aprendizaje en el nifio en la
asignatura de matematicas, es de vital importancia que el maestro
conozca el proceso evolutivo del nifio, ya que le permitira poder
conducir la ensefianza, en torno a las caracteristicas psicolégicas
de la etapa evolutiva que atravieza el nifio y poder establecer una
dinamica para valorar el aprendizaje del nifio de acuerdo a su
desarrollo.

"La teoria psicogenética se basa en el analisis de la génesis de
los procesos y mecanismos, involucrados en la adquisicién de
conocimientos, en funcidn del desarrollo del individuo propiciando
la transformacién de un estado de conocimiento general inferior a
otro superior.” (1)

Esta teoria pretende construir una epistemologia que, a través
del método genético, analice la construccion evolutiva del conoci-
miento como producto de la interaccion del sujeto con el objeto ,
con base a ésto, explorar la génesis, las condiciones del paso de un
conocimiento a otro.

Los fundamentos de esta teoria estédn basados en observacio-
nes hechas en relacion a la accién que realiza el sujeto con respecto
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al objeto de conocimiento, pues de ello depende que surjan los
cambios de conducta, "...ya que el niflo desde el momento de nacer
va adquiriendo y fortaleciendo sus conocimientos, en la medida en
que se va interrelacionando con el medio y al tener un contacto
directo logra modificar sus estadios de conocimiento.” (2)

Piaget orient6 sus investigaciones hacia el intento de entender,
qué es el conocimiento y cémo es que aprendemos, considerando
que éste debe estudiarse desde sus origenes, mismo que lo llevé al
estudio de los procesos de razonamiento de los nifios.

“La obra de Piaget trata sobre los problemas referentes a las
relaciones entre el sujeto y el objeto, a los mecanismos biolégicos
0 cognoscitivos, sea para describir y clasificar sus estructuras o
para explorar su génesis, sus coordinaciones y las condiciones de
su desarrollo." (3)

Piaget descubri6é que el nifioc concibe su mundo y sus fenéme-
nos naturales en funcién de sus propias experiencias y muy gradual-
mente van modificando sus ideas para adecuarlas a la realidad
objetiva. Piaget dice: "El nifio recibe nociones elaboradas, las
transforma en funcién de sus estructuras mentales sucesivas.” (4)

Definié el desarrollo del pensamiento Iégico en etapas por las
que pasan todos los individucs, en una progresion ordenada, va-
riando solo el tiempoenque se presentan, puesto que la maduracion,
las experiencias con el medio, la transmisién social y la equilibracién
determinan el ritmo evolutivo de cada ser humano.
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La aportacién de Piaget, concibe al nific como un ser que
aprende vy, por lo tanto la educacidn debe llevar a la reflexién, la
critica, la creacién y la transformacion.

El nifio es considerado como una persona diferente del adulto,
con una gran cantidad de ideas sobre el mundo.

"En la medida en que la adaptacién del

sujeto al medio exterior resulta de un e-
quilibrio de la asimilacién y la acomoda-
cién y que ese equilibrio pasa por fases
claramente diversas, cada vez mas dife
rentes,caracterizadas por los esquemas
de asimilacién que son transformados -

por los ejercicios de adaptacion (esque-
mas, reflejos sensorio-motores, preope-
ratorios, concretos y formales), se ob-
serva que la mentalidad del adulto es -
extrana a los distintos escalones que la
preceden."(5)

Piaget, postula que los seres humanos heredan dos tendencias
basicas: La organizacién, tendencia a sistematizar y combinar los
procesos en sistemas coherentes y la adaptacién, tendencia a
integrarse al ambiente.

"La infancia es bioclégicamente util en
cuanto constituye una adaptacién pro-
gresiva al medio fisico y social. Y quien
dice adaptacion, habla en realidad de
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actividad. Toda la actividad consiste en

~poner al sujeto en actividad, pero la ac
tividad es primordialmente una blsque
da de.equilibrio. Se dice que un orga-
nismo se halla adaptado, cuando puede
a la vez conservar su estructura asimi-
landole elementos extraidos del medio
exterior y adecuar su estructura a las di
versas particularidades de ese medio.
Del mismo modo puede decirse que el
pensamiento esta adaptado a una reali
dad en particular cuando ha logrado asi
milar esa realidad en sus propios marcos
adecuando éstos a las nuevas circunstan-
cias presentadas por aquellas.” (6)

Cuando el nifio adquiere experiencias, los procesos intelectua-
les las transforman de tal manera que el nifio las puede aplicar al
enfrentarse a situaciones nuevas que le presenta su realidad.

Los procesos intelectuales buscan mantener un estado de
equilibrio por medio del proceso de equilibracion.

La equilibracién es una forma de autoregulacién que estimula a
los nifios a aportar coherencias y estabilidad a sus conceptos del
mundo y hacer comprensibles las inconsistencias de ia experiencia.

La organizacién, la adaptacidn y la equilibracién son tendencias
basicas, pero la forma fundamental en que el nifio transforma las
experiencias en conocimientos, tiene lugar mediante los procesos
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de asimilacidon y acomodacion que hacen posible la adaptacidn.

La asimilacidon se refiere, al proceso por medio del cual los
elementos del ambiente son incorporados a la estructura cognitiva
del nifio.

La acomodacion se refiere a la forma en que el individuo
modifica el concepto del mundo, al ir incorporando experiencias y
alternando respuestas a los objetos de conocimiento.

Al asimilar y acomodar através de la experiencia los objetos de
conocimiento y establecer un equilibrio, se ha desarrollado un
esquema cognitivo.

Los esquemas se refieren a las acciones emprendidas por el
nifio en situaciones especificas que representan un cambio en la
estructura cognitiva en que se apoya la conducta.

"Es la interaccion con los objetos lo que le permite al nifio
organizar e integrar esquemas. Con la asimilacién y la acomoda-
cién de esquemas anteriores y la comprensién de cualidades comu-
nes, se desarrollan conceptos cognoscitivos." (7)

La forma como se organiza y adapta el ser humano a las
experiencias ambientales se manifiesta a través del proceso de
desarrollo al que Piaget describe en una serie de etapas o estadios.
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Es importante resaltar los planteamientos que hace Piaget en
relacién a las etapas de desarrollo.

-" Cada etapa incluye un periodo de formacion, es un logro en si
mismo y sirve de punto de partida para la siguiente.

- El paso de una etapa a ofra es gradual, no hay rompimiento, ni
se da tajantemente la secuencia.

- Las estructuras cognitivas y las operaciones se continuan. En
cada periodo se conservan las del anterior y sirven de base a
las transformaciones subsecuentes.

- El orden es constante, no se puede aparecer una etapa antes
de la anterior.

- La edad en que se logra cada etapa es variable y en ella hay
una influencia ambiental determinante.” (8)

Piaget responde que no es posible apre-
ciar un nivel de conocimientos, mas que
en funcion de las etapas que lo han pre-
cedido. La naturaleza de una realidad
viviente no es revelada ni por sus fases
iniciales exclusivamente ni tampoco por
las finales, sino por el proceso mismo de
sus transformaciones, y si las fases inter
medias no son comprensibles sino por la
transparencia en las estructuras finales,
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‘éstas no lo son, si no se conocen las otras
a partir de las cuales han sido engendra
das." (9)

En suma, es el descubrimiento de un sistema operativo y su
construccion progresiva.

Respecto al momento y la duracién de cada uno de los periodos
en el desarrollo del sujeto, se determinan bajo la visién de cada
investigador, en este caso, segln Piaget, son cuatro los periodos
que abarcan todo el proceso de desarrollo.

Periodo Sensoriomotriz:

El primer periodo es el de la inteligencia sensoriomotora, abarca
desde el nacimiento a los dos afios, con la aparicién del lenguaje
este periodo se divide en seis estadios que son:

"El de los ejercicios reflejos, las primeras
costumbres, la coordinacién de la visién
y la aprehensién (manipuleo), la coordi-
nacién de los esquemas secundarios, la di
ferenciacién de los esquemas de acciones
por reaccion circular terciaria y descubri-
mientos de nuevos medios y por udltimo el
comienzaode la interiorizacién de los esque
mas y solucién de algunos problemas con
determinacién de la accion y la contradiccién
brusca. (10)
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Periodo Preoperatorio:

El segundo periodo es el preoperatorio que abarca de los dos a
los diez afos, "...en este periodo aparece en el nifio la representa-
cién de la funcidn simbélica, el comienzo de la interiorizacién de ios
esquemas de accidn en representacion, el uso a la anticipacion, el
desarrollo de la l6gica elemental y el establecimiento de la funcion
semiodtica y las regulaciones representativas articuladas.” (11)

Periodo de las Operaciones Concretas:

El tercer periodo es el de las operaciones concretas que abarca
de los 7 a los once afios aproximadamente, en este periodo se
desarrollan una serie de actividades:

"Se caracteriza por una serie de estructuras

en vias de terminacién que se pueden es
tudiar de cerca y analizar en su forma, se le
conforma la interiorizacidn progresiva de las
representaciones, se da inicio a las operacio
nes légicas, bajo un pensamiento reversible,
surge en &l el razonamiento l6gico-concreto,
el inductivo y el deductivo, y a la vez, la afir-
macioén de la funsién simbélica." (12)

Es en este periodo en transicién, en donde se ubica el nifio de
sexto grado.
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Periodo de las Operaciones Formales:

El Gitimo periodo es el de las operaciones formales, éste abarca
de los once afios en adelante, "...durante este periodo, se forma en
el sujeto el pensamiento hipotético-deductivo, aparecen las opera-
ciones combinatorias, las proporciones y la capacidad de represen-
tar y razonar." (13)

Estos procesos constituyen procesos de equilibracién sucesiva,
que son escalones hacia el equilibrio, existiendo una reversibilidad
para poder llegar a otro nuevo equilibrio y, a la vez, a una nueva
adaptacion; es necesario tomar en cuenta las caracteristicas que
definen al nifio en cada uno de los periodos que esta viviendo para
poder conocer lo que es mas favorable para el desarrollo de su
conocimiento y utilizar los medios adecuados para poder realizar
una evaluacién integral en el alumno. '

1. Caracteristicas del nifio de sexto grado

Ei maestro de sexto grado se encuentra con alumnos en una
etapa de transicién, nifios entre once y doce afios de edad, a la que
puede corresponder segun los ambientes culturales y el grado de
maduracién fisiolégica, una infancia en vias de desaparecer o un
comienzo de preadolescencia, con todo lo que ésto implica de
ruptura con la nifiez.
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Los aspectos positivos que caracterizan a esta etapa son:

"Una importante capacidad de abstraccién,
un gran despliegue de actividad, extrover-
sién, autonomia afectiva en relacién con
los padres y un cierto equilibrio psicolégico
que se altera en la preadolescencia. El mu-
chacho o muchacha, se encuentra bajo los
efectos de la crisis de la pubertad, se encie
rra en si mismo, se amplia su mundo subje
tivo, pierde la serenidad interior, la esponta
neidad y la estabilidad psicolégica de la que

antes gozaba." (14)

En este periodo existe una busqueda del sentido de la vida, el
preadolescente busca su identidad y para ello, pone en crisis
muchas de las cosas recibidas en los distintos aspectos de la
personalidad.

De aqui surge la necesidad de una atenta observacién por parte
del maestro para saber cuando una tactica resulta prematura y
cuando otra ya es inoperante.

a. Desarrollo Cognoscitivo
Las caracteristicas fundamentales del nifio de sexto grade en

este aspecto son: Su capacidad para anticipar resultados y conse-
cuencias, habilidad para cuantificar los objetos, lo que le permite
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realizar una estimacion del tiempo y el espacio.

Es capaz de representar un objeto con diferentes ubicaciones.
Sus nociones geométricas se tornan mas precisas; puede anticipar
las deformaciones que sufren las figuras al ser proyectadas, es
capaz de representar figuras tridimencionales y de reproducir mo-
delos a escala.

Realiza cuantificaciones de figuras volumétricas, lo que le
permite seriarlas, esta apto para determinar anticipadamente las
posibles combinaciones de diversos objetos y para calcular la
posibilidad de ocurrencia de un evento, es sensible a las contradic-
ciones y busca una explicacién logica de los fenédmenos.

Comprende algunos criterios que determianan la vida, en otras
palabras, su pensamiento se vuelve mas objetivo y preciso. Dadas
estas caracteristicas, es el momento preciso para que aplique
operaciones y conversiones de diferentes sistemas de medida,
como el sistema métrico decimal, el sistema inglés, eic.

b. Desarroilo Socioafectivo

Durante esta etapa el nifio comienza a desarrollar mayor
conciencia y sensibilidad hacia su medio ambiente. Muestra una
creciente preocupacion por las diferencias de sexo, aunque exter-
namente adopta una actitud de desdén hacia el sexo opuesto, en
su interior existe curicsidad y afecto.
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Se aisla del adulto al darse cuenta que puede actuar y pensar
independientemente de él. Es la edad de la amistad y es conciente
de que el grupo es mas poderoso que una persona aislada y al
constatar este poder se siente reafirmado.

Muestra sentimientos contradictorios hacia su propio desarrollo
fisiolégico, lo que provoca que muchas veces se aisle del grupo al
que pertenece y otras veces se muestre orgulloso de él.

De los elementos basicos del proceso de evaluacién podemos
destacar en esta etapa la capacidad de discernir, que lo llevard a
preferir entre unos valores y otros, la realizaciéon de valores y la
expresioén o complicacién de éstos.

Tiene un concepto de si mismo, en base al cual pueda observar
y coordinar la conducta de los otros. Se identifica, portanto, con las
personas de referencia que para él son mas significativas.

La vida social se hace mas intensa, ya que se encuentra
perfectamente integrado a un grupo social y espera de él la solucién
de sus problemas.

Para proporcionarle una ayuda eficaz y valiosa en esta etapa, es
también conveniente permitirle que exprese sus vivencias por
medio de los diferentes lenguajes: Oral, corporal, gréafico, plastico;
fomentar la discusién en grupo para buscar la solucién de proble-
mas; organizar grupos heterogeneos para la realizacién de activi-
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‘dades, respetar',sus_puntos de vista y llevarlo al analisis de sus
propuestas; dialogar y proponer ejemplos en los que algunos valo-
res de la sociedad varian de acuerdo con el contexto en que se
manifiestan; organizar trabajos individuales y en equipos y compa-
rar resultados; ante el descontrol que experimenta por los cambios
fisiologicos, es conveniente darle la informacién necesaria acerca
de los cambios que sufre en su desarrollo.

c. Desarrollo psicomotor

Se caracteriza el nifio de este grado por una mayor organizacion
y control en las relaciones espacio-temporales y porla capacidad de
combinar destrezas para realizar movimientos complejos.

Reafirma el concepto de lateralidad y es capaz de reconocer no
solo en si mismo, sino también entre los objetos. Esto facilita la
interpretacién de recorridos y de planos gréaficos.

Adquiere conciencia de sus habilidades motrices, le gusta la
competencia que debe ser canalizada mediante juegos en equipos,
ya que éstos le proporcionan un equilibrio entre su aféan por compro-
bar sus habilidades motrices entre los otros, y su participacién como
miembro de un grupo. |

Ef conocimiento por parte del maestro de las caracteristicas
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psico!égicas del alumho, le permite desarrollar los contenidos de
acuerdo a los intereses del nifio y el grado de madurez por el que
atraviezan, realizando actividades que le permitan evaluar en el
alumno los conocimientos, habilidades, actitudes y destrezas que
se desarrollan en el nifio a cada momento.

Actualmente la mayoria de los maestros desarrolilamos nuestra
labor docente sin conocer el grado de madurez del nifio, sin conocer
sus intereses y considerando el proceso de evaluacién separado
del nivel de desarrollo del educando.

2. Pedagogia Operatoria

Una de las caracteristicas de los sistemas de ensefianza
actuales, es la contribuir a formar en el individuo, un pensamiento
que rara vez es sometido a una confrontacién en la realidad.

Las ensefianzas recibidas se aprovechan en una minima parte,
porque el individuo es incapaz de reconocer ante un problema
determinado la similitud de unos datos concretos con los tedricos
aprendidos en las clases.

La escuela prepara al alumno para resolver los problemas que
le plantea la escuela, pero, jQuién le prepara para resolver los
problemas que le plantea la vida?.
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Lo adquirido en la escuela forma una superestructura artificial
que se desvanece con el tiempo y mucho mas rapidamente de lo que
pudiéramos suponer.

Normalmente se detecta en los alumnos, que el conocimiento
adquirido al inicio del curso ya no lo recuerdan posteriormente. Esta
situacién provocada en el alumno, no es mas que un fiel reflejo de
lo que ocurre en nuestra sociedad y, que la ensefianza, con sus

métodos, contribuye a mantener.

La escuela tiene como una de sus finalidades la transmision
social de los conocimientos adquiridos por la humanidad a lo largo
de la historia, pero esta transmisién no tiene que limitarse a ser
puramente verbal. '

Existen ademas de la verbal, otras formas de ayudar al nifio a
que accese al conocimiento. Para ello es necesario conocer los
procesos mentales propios de la inteligencia infantil, y sus formas
particulares de interpretar la realidad, para no contrariar su evolu-
cién espontanea, sin potenciaria.

Los sistemas actuales de ensefianza no parecen estar encami-
nados a desarrollar la capacidad de elaborar conocimientos, de
desarrollar [a inteligencia y la personalidad, sino que més bien
parecen encauzar todos sus esfuerzos a desarrollar en el nifio, la
capacidad de reproducir los conocimientos elaborados por otros.
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Se ensefia a aplicar un razonamiento prefabricado, se inhibe la
capacidad de incitar al nifio a que se plantée preguntas, haciendo
con ello innecesaria la blsqueda de soluciones vy, por tanto, el
razonamiento.

“El conocimiento que no es construido o reelaborado por el
individuo, no es generalizable, sino que permanece ligado sélida-
mente a la situacién en que se aprendid, sin poder ser aplicado a
contenidos diferentes.” (15)

Es necesario entonces, desarrollar la capacidad operatoria del
individuo, que le conduzca a descubrir el conocimiento como una
necesidad de dar respuesta a los problemas que plantea la realidad
y que provoca la escuela para satisfacer las necesidades reales,
sociales e intelectuales en el alumno.

La necesidad de que el nifio construya los conocimientos, puede
parecer una pérdida de tiempo cuando pueden transmitirse directa-
mente, pero los conocimientos adquiridos de modo mecanico, solo
sirven para ser aplicados en situaciones muy semejantes a las que
se aprendieron y, que se olvidan, tan pronto como se ha cumplido
la finalidad para la que se aprendieron; es decir, para acreditar los
examenes.

El ejercicio de la capacidad cognoscitiva, abre en el individuo
posibilidades de razonamiento que si son generalizables, indepen-
dientemente de los contenidos a los que se aplican.
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Todo aprendizaje operatorio supone una construcciéon que se
realiza a través de un proceso mental que finaliza con la adquisicién
de un conocimiento nuevo.

Pero en este proceso, no solo es el nuevo conocimiento lo que
se ha adquirido, sino, sobre todo la posibilidad de construirlo. "Es
decir, el pensamiento ha abierto nuevas vias intransitadas hasta
entonces, pero, a partir de este momento pueden empezar a ser
recorridas.”(16) ‘

Como alternativas a los procesos de ensefianza tradicionales ha
surgido la pedagogia operatoria, que recoge el contenido cientifico
de la psicologia genética de Piaget y lo extiende a la practica
pedagdgica de sus aspectos intelectuales, de convivencia y socia-
les.

Se pide al nifio, que diga junto a cada objetivo que se proponga
estudiar, como trabajaria, de esta forma se contara con una serie de
objetivos y medios para realizarlo propocionandole asi un esquema
de trabajo.

Este esquema de trabajo, sera el que permitird al maestro
establecer un paralelismo entre los intereses del nifio y los conteni-

dos del programa escolar u oficial.

"Los objetivos fundamentales de la pedagogia operatoria son:
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- Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades

y en los intereses del nifio.

- Tomar en consideracion, en cualquier aprendizaje, la génesis

de la adquisicién de conocimientos.

- Ha de ser el propio nifio quien elabore cada proceso de apren-
dizaje, en el que se incluyan tanto los aciertos como los erro-
res, ya que éstos son pasos necesarios en cada construccién

intelectual.

- Convertir las relaciones sociales y afectivas en temas basicos

de aprendizaje.
- Evitarla separacidn entre el mundo escolary extraescolar."(17)

La pedagogia operatoria juega un papel determinante en la
ensefianza de las matematicas, ya que, sus fundamentos pemiten
desarroilar en el alumno el sentido reflexivo, analitico y critico,
conciehte de las necesidades de su entorno y capaz de aplicar en

la vida diaria el conocimiento matematico adquirido en la escuela.
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3. Teoria Constructivista

La evaluacion en la actualidad es aplicada de manera técnica,
esto es, de evaluar unicamente el conocimiento impartido al alum-
no, (sin importar si en ese momento el alumno memoriza el conoci-
miento) utilizando como Gnico instrumento de evaluacién las prue-
bas objetivas, derivandose calificaciones con diferente puntuacién,
otorgadas a aquellos que contestaron mejor la prueba, los cuales
obtuvieron calificaciones mas aitas.

"Esto implica reconocer que los alumnos pueden estar muy bien
acreditados y muy mal evaluados, porque de hecho pueden acredi-
tar los examenes aplicados y mostrar, sin embargo, una serie de
vicios en su proceso de aprendizaje."(18)

Creemos que esta situacién, impide los procesos de aprendizaje
del alumno, fomenta la memorizacién y la mecanizacién, tanto en el
proceso de aprendizaje del propio alumno como de las actividades
de aprendizaje que plantea el docente.

Estos planteamientos, dejan de lado una serie de aprendizajes
reales que estan vinculados con las capacidades especificamente
humanas, con el juicio criticoy la capaczdad de establecer relacio-
nes, la reflexién, etc.

Retomando lo anterior podemos decir que:"... la evaluacién no
puede ser analizada Unicamente como una propuesta técnica,
habria que utilizar entonces un método mas adecuado a nuestro ob-
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jeto de estudio; la evaluacién, (en especial, en la asignatura de
matematicas en el sexto grado), un método que considere al alumno
como una totalidad.” (19)

De este planteamiento insertamos la teoria constructivista,
como un fundamento sélido que permite, al momento de evaluar,
conocer al alumno integralmente, ésto es, valorar los conocimien-
tos, habilidades, actitudes y destrezas adquiridos por el alumno en
el desarrolio de los contenidos y durante el proceso de aprendizaje.

Modernizar la educacion en los Gltimos tiempos es una tarea del
maestro, elevar la calidad de la misma, es un compromiso que se
debe afrontar con responsabilidad y entusiasmo.

Para lograr este objetivo es necesario situar al nifio como centro
del trabajo educativo, considerando que el desarrollo infantil es un
proceso completo, ininterrumpido, con infinidad de transformacio-
nes que dan lugar a estructuras de distinta naturaleza, tanto en el
aparato psiquico, como en las manifestaciones fisicas; es comple-
jo, porque esta constituido en todas sus dimensiones: Afectivo,
social, intelectual y fisico.

'En este caso, el maestro necesita inducir al nifio, a que sea él
mismo, el constructor de su propio conocimiento, aprovechando
para ello, las experiencias que se van formando en él, tomarlas
como fundamento para lograr su formacién integral que le permita
actuar con seguridad y sin egoismo en su vida cotidiana, reconocién-
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‘dose a si mismo como diferente de otros y, al mismo tiempo, como
parte de un grupo del mismo género.

"En esta aproximacion, el conocimiento

se caracteriza por ser un proceso en el
cual el sujeto opera sobre el objeto de
conocimiento con la finalidad de apro-
piarse de él y transformarlo, a la vez,
que él mismo se modifica y enrique-
ce con su accidn sobre el objeto de co-
nocimiento, manifestandose el cons-
tructivismo, porque es un proceso que
se construye permanentemente.” (20)

Ubicar al nifio en la realidad en que vive, interpretar sus
intereses y canalizarlo al conocimiento, es inducirlo al concretismo,
ésto le agrada mas que crearle una situacioén dificil y lo llevamos a
pensar como un adulto, lo que no es recomendable porque: “...él
aprende por medio de sus experiencias con el ambiente por efecto
de las interacciones sociales, ya que el conocimiento es una adqui-
sicién espontanea, vinculada con el proceso de la embriogénesis,
entendida con en desarrollo del organismo, sistema nervioso y las
funciones mentales.” (21)

El aprendizaje que se gesta en cada nifio a través de su vida, es
un proceso constante que se fortalece por la accidén del contexto
social en que vive.

De esta idea se concibe que en cada individuo se van originan-
do constantemente nuevas estructuras de conocimiento, lo que oca-
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siona cambios de conducta, cuya evaluacion va formando su propia
personalidad.

"La construccion del conocimiento cons-

tituye un proceso continuo, iniciado a par
tir de las estructuras orgénicas predeter-
minadas, que, a lo largo de la vida del in
dividuo, conforman las estructuras opera
cionales, las cuales en la interaccién
constante del sujeto con el objeto se modifi-
ca en un estado inferior de conocimiento a
otro superior, por tanto, es necesario anali-
zar las caracteristicas estructurales cogno-
scitivas operacionales." (22)

Encada etapé se refleja la constitucién de estructuras cognoscitivas
cada vez mas amplias que permiten al individuo lograr un grado superior
de organizacion intelectual. Como puede verse, este proceso resulta ser
una funcidn invariante en cada una de las etapas de desarrollo y las
estructuras que se van formando.

En el aprendizaje, primeramente hay que hacer una estimacion del
estado en que se encuentra el sujeto, iniciando por determinar su edad y
eso constituye ya un conocimiento.

"Lograr que el nifio construya el conocimiento, es permitirie crecer
en libertad y con responsabilidad; porque aprender, no es retener, sino
producir, aprender descubriendo, aprender expresandose y aprender
actuando.” (23)



"A través de las experiencias que va teniendo con la realidad, el
nific construye progresivamente su conocimiento en el cual es:
Fisico, I6gico-matematico y social, los que se construyen de manera
integrada e interdependientes uno de otro." (24)

"EIl conocimiento fisico es la abstrac-

cién que el nifio hace de las caracte-
risticas que estan fueray son obser-
vadas en la realidad externa, (forma,
tamano, peso, color), la fuente de co
nocimiento son objetos principalmen

te, y la Gnica forma que el nifio tiene
de encontrar estas propiedades fisi-

cas es, actuando sobre elios mate-

rial y mentalmente y descubrir como

reaccionan a sus acciones." (25)

El conocimiento légico-matematico se va construyendo sobre
las relaciones que el nifio ha estructurado previamente, y, sin las

cuales, no puede darse la asimilacién de aprendizaje subsecuente.

Tiene como caracteristica el que se desarrolla siempre hacia
una mayor coherencia y, que una vez que el nifio lo adquiera, lo
pueda construir en cualquier momento.

"Entre la dimension fisica y la dimensién l6gico-matematica del
conocimiento, existe interdependencia constante, ya que uno no
puede darse sin la concurrencia del otro." (26)
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Las 4experiencias vitales del nifio en el sentido mas concreto se
producen por la relacién con su entorno, el grupo social al que el
nifio pertenece, y que por lo tanto, es diferente entre nifio y nifio,
entre regién y region, segln el contexto cultural del lugar, las
actividades economicas a que se dedica la poblacién, etc.

En o que respecta a la construccion que el nifio va haciendo del
conocimiento social, es necesario considerar que éste se caracte-
riza principalmente por arbitrario, dado que proviene del concenso
sociocultural establecido. |

"Dentro de este tipo de conocimientos se encuentra el lenguaje
oral, la lecto-escritura, los valores y normas sociales, que difieren
de una cultura a otra." (27)

Con las argumentaciones anteriores, podemos decir que es
justificable, que la teoria del conocimiento constructi\)ista, que parte
de una concepcién social y evolutiva de lo que es el aprendizaje, nos
brinde una referencia tedrica de donde partiran las acciones concre-
tas, para definir las estrategias metodoldgicas que nos proporciona-
ran mas espectativas en la construccién del saber y, por consecuen-
cia al momento de evaluar al alumno.

Como podemos ver, el proceso de evaluacion en el alumno es
mas significativo, mas completo, si se conciben en todo momento
los fundamentos anteriormente planteados, de ahi, la importancia
de que el maestro sea capaz de interpretar y manejar en todo mo-
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mento los principios de este enfoque metodoldgico, que nos permite
llegar al momento de la evaluacién con mas elementos, que fueron
registrables durante el desarrollo metodolégico y no en valoracio-
nes subjetivas que no son seguras en cuanto al aprendizaje del
alumno. |

Conviene precisar concretamente, como fundamentos para
conccimientos del maestro, los procedimientos de ensefianza y
evaluacion que se utilizan en Ia escuela haciendo un anélisis del
marco referencial del trabajo docente, sustentado generalmente
bajo las instrucciones didacticas en la perspectiva de la:

- Didactica tradicional
- Didactica de la tecnologia educativa
- Didactica critica

a. La didactica tradicional

La escuela tradicional fué una forma de ensefianza perfecta-
mente adecuada a las necesidades de su tiempo, con sus razgos
distintivos que son: Ei verticalismo, autoritarismo, verbalismo, etc:
que han dejado fuera el desarrollo afectivo, las interrelaciones
personales, el manejo del conflicto y la contradiccion en el acto de
aprender, promoviendo asi una visién individualista del aprendizaje,
con un sistema de autoridad rigido, en donde el maestro toma las
decisiones, tanto del trabajo como de las relaciones sociales.
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"El alumno es pasivo, se limita su participacion, restringiendo
asi su evaluacién afectiva y psicolégica.” (28)

La practica de esta actividad quiza sea la que mas adolece de
imprecisiones, abusos vy arbitrariedades. No es casual que en el
modelo de ensefianza tradicional se haya caracterizado a la labor
del profesor como una tarea que consiste en transmitir conocimien-
tos y en comprobar resultados.

Tradicionalmente se ha concebido y practicado la evaluaciéon
escolar como una actividad terminal del proceso ensefianza-apren-
dizaje, se le ha adjudicado una posicidn estatica e intrascendente al
proceso didactico, se le ha conferido una funcién mecénica consis-
tente en aplicar examenes y asignar calificaciones al final de los
cursos, "...se ha utilizado ademas como un arma de intimidacién y
represion que algunos profesores suelen utilizar en contra de sus
alumnos." (29)

En una palabra, la evaluacién, no obstante su trascendencia en
la forma de decisiones en el acto docente, ha cumplido
preponderantemente el papel de auxiliar en la tarea administrativa
de las instituciones educativas. Estas puntualizaciones nos permi-
ten sefialar la necesidad de sustituir el actual concepto de califica- |
cidén, via la practica casi exclusiva de los exdmenes con una

verdadera evaluacidn pedagégica.



37

b. La tecnologia eduéativa

La introduccién de la tecnologia educativa en el campo de la
didactica cambia en alguna medida su dindmica, ya que su finalidad
es pasar del receptivismo al activismo.

Una de las premisas de esta didactica es el replanteamiento del
rol del maestro con respecto al alumno, pero en realidad el maestro
ha continuado con absoluto control de la situacion educativa.

En la corriente de la tecnologia educativa la evaluacién se
concibe directamente relacionado con los objetivos de aprendizaje
y por supuesto con el contexto del aprendizaje mismo.

La evaluacion en tanto se ccupe de la verificacién y/o compro-
bacion de los aprendizajes planteados en los objetivos, busca
vivencias exactas y directamente relacionadas con las conductas
formuladas en dichos objetivos.

Es a partir de esta nocion de evaluacion donde cobra auge el uso
casi indiscrimado de las pruebas objetivas, por considerarse que
éstas reunen propiedades técnicas de validez, objetividad y conta-
bilidad, avalando asi el caracter observable y medible del aprendi-
zaje.

En la tecnologia educativa, se manejan nociones de evaluacion
cuyos razgos distintivos se expresan en mecanismos de control de
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eficiencia y retroalimentacion del sistema, considerando al sujeto
como un individuo aislado, sin determinaciones, es decir,
descontextualizado de lo social.

Educar es adaptar al individuo al medio social, los nuevos
métodos, tratan de favorecer esta adaptacion utilizando las tenden-
cias propias de la infancia, asi como la actividad espontanea
inherente al desarrolio mental, por lo tanto, los procedimientos y
aplicacion de la nueva educacién solo serdn comprendidos si se
realiza con cuidado el anélisis detallado de los principios y se
comprende su valor psicologico, al menos en los siguientes puntos:
La significacién de la infancia, la estructura del pensamiento, las
leyes del desarrollo y el mecanismo de la vida social infantil.

¢. Didactica critica

Nuestra época estd marcada por la necesidad de una renova-
cion de la ensefianza, de una renovacién fundamental que no puede
ser separada de la dinamica de la sociedad.

En dicha renovacién profesores y alumnos, tendran que asumir
papeles diferentes de los que tradicionalmente han desempefiado
y, recuperar para ellos mismos, el derecho a la palabray la reflexién
sobre su actuar, asumiendo el rol dialéctico de la contradiccion y el
conflicto siempre en el acto educativo.

De aqui que la didactica critica sea una alternativa 0 una pro-
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‘puesta que nos permite‘ana!izar concretamente la practica docente
y tomar en cuenta, que el sujeto que inicia el aprendizaje, no es un
ente abstracto, sino un ser creativo, en donde lo vivido, su presente,
su pasado y su futuro estan jugando un papel protagénico en el
proceso ensefianza-aprendizaje. '

La evaluacion, no obstante su importancia y trascendencia en la
toma de decisiones del acto docente, ha cumplido fundamentalmen-
te el papel de auxiliar en la tarea administrativa de las instituciones
educativas, es decir, la certificacion de conocimientos, a través de
la asignacién de calificaciones.

"Lo cierto es, que la evaluacién constituye un desarrolio mas
amplio y complejo que la de someter a los estudiantes a examenes,
por lo que, el proceso de evaluacion debera consistir en:

- Clarificacién de los aprendizajes que representan un buen
desempefioc en el campo particular.

- Desarrollo y empleo de diversas maneras de obtener eviden
cias acerca de los cambios que se producen en los estudiantes.

- Medios apropiados para sintetizar e interpretar evidencias.
- Empleo de la informacién obtenida acerca de silos estudiantes

progresan o no con el objetivd de mejorar el plan de estudios
y ensefianza." (30)
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Asl, la evaluacion es un proceso eminentemente didactico, se
~concibe como una actividad que, convenientemente planeada y
ejecutada puede coadyuvar a vigilar y mejorar la calidad de toda la
practica pedagégica.

La evaluacion entonces, apunta a analizar o estudiar el proceso
de aprendizaje en su totalidad. Abarcando todos los factores que
intervienen en su desarrollo para favorecerio u obstaculizarlo, sobre
las condiciones que prevalecieron en el proceso grupal, las situa-
ciones que se dieron en el abordaje de la tarea, las alternativas del
grupc en términos, evasiones, rechazos a la tarea, asi como
interferencias, miedos, ansiedades, etc.

Con el analisis de los procedimientos utilizados en la escuela
nos permiten obtener un panorama de cada uno de ellos, de como
se concibe la educacién y ubicar nuestra labor docente en relacién
con alguno de ellos.

B. Programa de Educacién Primaria

1. Plan y programas de estudio

El conocimiento del plan y programa de estudio por parte del
maestro, es de gran importancia, ya que es el elemento principal por

el cual se rige la educacién basica y los logros que se pretenden
alcanzar. |

E! conocimiento de la estructura del programa permitira al maes
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‘tro centrar su tarea educativa al tener conocimiento de los objetivos
que se pretenden lograr y los propésitos que se persiguen en cada
asignatura, y sobre todo organizar gradual y metddicamente su
labor docente.

Pero conocer el programa no es enterarse de los contenidos a
desarrollar, es interpretar el sustento teérico que fundamenta el
programa, de tal manera que el maestro, al darse cuenta del
lineamiento que engloba el programa, sea capaz de tomarios en
cuenta en cada momento del aprendizaje. |

La evaluacién del aprendizaje mantiene estrecha relacién en
este aspecto, ya que el maestro, en cada espacio de evaluacion,
debera darse cuenta si esta alcanzando los objetivos previstos por
el nuevo plan de estudios.

A continuacion, damos a conocer los propésitos del nuevo Plan
y Programas de estudios y hacer notar la importancia de éste en el
proceso de evaluacion del aprendizaje, que en ocasiones el maestro
no toma en cuenta o desconoce por completo.

2. El plan de estudics y el fortalecimiento de los contenidos basicos

E! nuevo plan de estudios y los programas de asignatura que lo
integran tienen como propésito organizar la ensefianza y el apren-
dizaje de contenidos basicos para asegurar que los nifios:
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a. Adquieran y desarrollen las actividades intelectuales, (la
lectura y la escritura, la expresion oral, la bisqueda y seleccidn de
la informacion, la aplicacion de las matemaéticas a la realidad), que
les permita aprender adecuadamente y con independencia, asi
como actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones practicas de
la vida cotidiana.

b. Adquieran los conocimientos fundamentales para compren-
derlos fendmenos naturales, en particularlos que se relacionan con
la preservacion de la salud, con la proteccion del ambiente y el uso
racional de los recursos naturales, asi como aquellos que propor-
cionan una vision organizada de la historia y la geografia de México.

c. Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus
derechos y deberes y la practica de valores en su vida personal, en
sus relaciones con los demas y como integrantes de la comunidad
nacional. |

d. Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de
las artes y del ejercicio fisico y deportivo.

De acuerdo con esta concepcién, los contenidos basicos son
medio fundamental, para que los alumnos logren los objetivos de Ia
formacion integral, como define a ésta el articulo Tercero Constitu-
cional y su Ley Reglamentaria.

En tal sentido, el término "basico" no alude a un conjunto de co-



43

nocimientos minimos o fragmentarios, sino justamente aquello que
permita adquirir, organizar y aplicar saberes de diverso orden y
complejidad creciente.

Uno de los propésitos centrales del Plan y Programas de Estudio
es, estimularlas habilidades que son necesarias para el aprendizaje
permanente. Porestarazon se ha procurado que en todo momento
la adquisicidn de conocimientos esté asociada con el ejercicio de
habilidades intelectuales y de la reflexién.

Con ello se pretende superar la antigua disyuntiva entre ense-
flanza informativa y ensefianza formativa, bajo la tesis de que no
puede existir una sélida adquisicién de conocimientos sino la re-
flexién sobre su sentido; asi como tampoco es posible, el desarrollo
de habilidades intelectuales, si éstas no se ejercen en relacion con
conocimientos fundamentales.

A la escuela primaria se le encomiendan multiples tareas. No
solo se espera que ensefie mas conocimientos, sino que también
realice otras complejas funciones sociales y culturales.

Frente a esas demandas, es indispensable aplicar criterios
selectivos y aplicar prioridades, bajo el principio de que la escuela
debe asegurar; en primer lugar, el dominio de la lectura y la
escritura, la formacién matematica elemental y la destreza en la
seleccion y el uso de la informacion.  Solo en la medida en que
cumpla esta tarea con eficacia, la educacién primaria sera capaz de
atender otras funciones.



3. O}'ganizacién del Plan de Estudios

El nuevo Plan preve un calendario anual de doscientos dias

laborales, conservando la actual jornada de clase al dia.

El tiempo de trabajo escolar previsto, que alcanzara ochocien-
tas horas anuales, representa un trabajo significativo en relacién
con las seiscientas cincuenta horas de actividad efectiva que se

alcanzaron como promedio en los afios recientes.

Los diagramas que se presentan enseguida muestran la orga-
nizacion de las asignaturas y establecen una distribucién del

tiempo de trabajo entre ellas.

El maestro establecera con flexibilidad la utilizacion diaria del
tiempo, para lograr la articulacién, equilibrio y continuidad en el
tratamiento de contenidos, pero debera cuidar que dentro de la
semana se respeten las prioridades establecidas con el objetivo
de cumplir con los tiempos que nos indica el nuevo calendaric

escolar.
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1. Distribucién del tie{"npo de trabajo / primero y segundo grado.

ASIGNATURA

Espafiol
Matematicas
Trabajo integrado
(C.N. Historia, Geografia, Educ.
Civica)
Educacion Artistica
Educacion Fisica
Totall

360

240

120

40
40
800

HORAS ANUALES HORAS SEMANALES

(0)

20

2. Distribucion del tiempo de frabajo / tercer a sexto grado.

ASIGNATURA

Espafiol

Matematicas

Ciancias Naturales

Historia

Geografia

Educacion Civica

Educacion Artistica

Educacidén Fisica
Total

240
200
120
60
60
40
40
40
800

HORAS ANUALES HORAS SEMANALES
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4. Rasgfos distin_tivds del Nuevo Plan y Programas de Estudio

Los rasgos centrales del plan, que lo distinguen del que estuvo
vigente hasta 1992-1993, son los siguientes:

a. La prioridad mas alta se asigna al dominio de la lectura, la
escritura y la expresion oral. En los primeros dos grados, se dedica
al espafiol el 45% del tiempo escolar, con objeto de asegurar que los
ninos logren una alfabetizacién firme y duradera.

Del tercer al sexto grado, la ensefianza del espafiol representa
directamente el 30% de las actividades, pero, adicionalmente se
identificara su utilizacidn sistematica en el trabajo con otras asigna-
turas.

El cambio mas importante en la ensefianza del espafol, radica
en la eliminacién del enfoque formalista, cuyo énfasis se situaba en
el estudio de "Nociones de linglistica" y en los principios de la
gramatica estructural.

En los nuevos programas de estudio el objetivo central es
propiciar que los nifios desarrollen su capacidad de comunicacién
en la lengua hablada y la escrita y, en particular que:

- Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y
escritura.

- Desarrollen su capacidad para expresarse oraimente con
claridad, coherencia y sencillez.
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-Aprendana aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de
textos que tienen naturaleza y propositos distintos.

- Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de
textos y a utilizar estrategias apropiadas para la lectura.

- Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores que
reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan valo
rarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y formen sus
propios criterios de preferencia y de gusto estético.

- Desarrolien las habilidades para la revision y correccion de sus
propios textos.

- Conozcan las reglas y normas del uso de lalenguay las
apliguen como un recurso para lograr claridad y eficacia en la
comunicacion. '

- Sepan buscar informacién, valorarla, procesarla y emplearla
dentro y fuera de la escuela, como instrumento de aprendizaje
auténomo.

b. A la ensefianza de las matematicas se dedicara una cuarta
parte del tiempo del trabajo escolar a lo largo de los seis grados y se
procurara, ademas, que las formas de pensamiento y representa-
cion propios de esta disciplina sean aplicados siempre que sea
pertinente en el aprendizaje de otras asignaturas.
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La orientacién adoptada para la ensefianza de las matematicas
pone el mayor énfasis en la formacién de habilidades para la
resolucién de problemas y el desarrollo del razonamiento matema-
tico a partir de situaciones practicas.

Este enfoque implica, entre otros cambios, suprimir como con-
tenidos, las nociones de l6gica de conjuntos y organizar la ensefian-
za, en torno a seis lineas tematicas: Los nimeros, sus relaciones y
las operaciones que se realizan con ellos, la medicidn, la geometria,
a la que se otorga mayor atencion, los procesos de cambio, con
hincapié en las nociones de razén y proporcién; el tratamiento de
informacién y el trabajo sobre prediccién y azar. ’

De manera mas especifica, los programas se proponen el
desarrollo de:

- La capacidad de utilizar las matematicas como un instrumento
para reconocer, plantear y resolver problemas.

- La capacidad para anticipar y verificar resultados.
- La capacidad de comunicar e interpretar informacién matematica.
- La imaginacién espacial.

- La habilidad para estimar resultados de calculos y mediciones.
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- La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicién,
dibujo y célculo. |

- El pensamiento abstracto a través de distintas formas de
razonamiento, entre otras, la sistematizacién y generalizacion
de procedimientos y estrategias.

c. La ensefianza de las Ciencias Naturales se integra en los dos
primeros grados con el aprendizaje de nociones sencillas de
historia, geografia y educacién civica.

El elemento articulador sera el conocimiento del medio natural
y social que rodea al nifo. A partir del tercer grado, se destinaran
tres horas semanales especificamente a las Ciencias Naturales.

Los cambios mas relevantes en los programas de estudio con-
sisten en la atencidn especial que se otorga a los temas relaciona-
dos con la preservacion de la salud y con la proteccidn del ambiente
y de los recursos naturales.

Debe sefialarse que el estudio de los problemas ecolégicos, no
se reduce a esta asignatura, sino que es unalinea que esta presente
en el conjunto de las actividades escolares, especialmente en la
geografia y en la educacién civica.

Otra modificacion importante consiste en la inclusién de un eje
tematico dedicado al estudio de las aplicaciones tecnolégicas de la
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ciencia y a la reflexidn, sobre los criterios racionales que deben
utilizarse en la seleccion y uso de la tecnologia.

Para organizar la ensefianza, los contenidos de ciencias natu-
rales han sido agrupados en cinco ejes tematicos: Los seres vivos,
el cuerpo humano y la salud, el ambiente y su proteccién, materia,
energia y cambio, ciencia, tecnologia y sociedad.

d. Organizar el aprendizaje de la historia, la geografia y la
-educacion civica por asignaturas especificas, suprimiendo el area
de ciencias sociales.

Este cambio tiene como finalidad establecer continuidad y
sistematizacion en la formacién, dentro de cada linea disciplinaria,
evitando la fragmentacion y ruptura en el tratamiento de los temas.

Durante los dos primeros grados, las nociones preparatorias
mas sencillas de estas disciplinas se ensefian de manera conjunta
en el estudio del ambito social y natural inmediato, dentro de la
asignatura "Conocimiento del medio".

En el tercer grado, historia, geografia y educacién civica se
estudian en conjunto, sus temas se refieren a la comunidad, el
municipio y la entidad federativa en la que viven los nifios.

En cuarto, quinto y sexto grado, cada asignatura tiene un
objetivo especifico. En historia, se estudia en el cuarto grado un
curso introductorio de historia de México, para realizar en los dos
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siguientes una revisién mas precisa de la historia nacional y de sus
relaciones con los procesos centrales de la historia universal.

En cuarto grado, la asignatura de geografia se dedicara al
estudio del territorio nacional, para pasar en los dos uitimos, al
conocimiento del continente Americano y de los elementos basicos

de la geografia universal.

En educacién civica, los contenidos se refieren a los derechos y
garantias de los mexicanos, en particular de los nifios, a las respon-
sabilidades civicas y los principios de la convivencia social y a las

bases de nuestra organizacion politica.

e. El plan de estudios reserva espacios para la educacion fisica

y artistica, como parte de la formacion integral de los alumnos.

Los programas proponen actividades, adaptadas a los distintos
momentos del desarrollo de los nifos, que los maestros podran
aplicar con flexibilidad, sin sentirse obligados a cubrir contenidos o

a seguir secuencias rigidas de actividad.
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C. Estr&ctura del programa de matematicas

La comprension, analisis y conocimiento del programa de sexto
grado de primaria, permiten al maestro contar con las bases firmes
para desarrollar su labor docente y, consecuentemente en su mo-
mento, llevar a cabo el proceso de evaluacion.

La evaluacion, en este aspecto mantiene firme relacién con el
programa, porque al valorar el aprendizaje del nifio en esta area, no
solamente se debe evaluar el aprendizaje adquirido al desarrollar el
contenido programado, sino que, debemos mantener presente la
estructura del programa, para conocer que cambios conceptuales
se presentan en el alumno y sobre qué aspectos del programa se
adquieren conocimientos, habilidades y actitudes y detectar en las
cuales existen deficiencias .

Normalmente los maestros desconocemos la estructura del
programa, asi como también el enfoque que sustenta al programa
y realizamos nuestra labor, desarrollando los contenidos, evaluan-
do unicamente el conocimiento adquirido, sin considerar que los
contenidos desarrollados son parte de una estructura, y que asi
integrados nos permiten el logro de varios aspectos marcados en el
programa.

En la construccién de los conocimientos matematicos, los nifios
parten de experiencias concretas, poco a poco y a medida que van
haciendo abstracciones pueden prescindir de los objetos fisicos.
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El didlogo, la interaccidn y la confrontacién de puntos de vista,
ayudan al aprendizaje en la construccién de conocimientos; asi, tal
proceso es reforzado por.la interaccion con los compafieros y con el
maestro. ’

El éxito en el aprendizaje de esta disciplina depende, en buena
medida, del disefio de actividades que promueven la construccién
de conceptos a partir de experiencias concretas, en la interaccion
con los otros.

En esas actividades, las matematicas seran para el nifio herra-
mientas funcionales y flexibles que le permitiran resolver los proble-
mas que se le planteen.

"Las matematicas permiten resolver problemas en diversos
ambitos, tales como el cientifico, el técnico, el artistico y la vida
cotidiana.” (31) '

Se considera que una de las funciones de la escuela, es brindar
situaciones en las que los nifios, utilicen los conocimientos que ya
tienen, para resolver ciertos problemas, y que, a partir de sus
soluciones iniciales, comparen sus resultados y sus formas de
solucidén, para hacerlos evolucionar hacia los procedimientos y las
conceptualizaciones propias de las matematicas.

Los propédsitos generales de las matematicas,en la educacién
primaria, tienden a desarrollar:
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- La capacidad de utilizar las matematicas como un instrumento
para reconocer y resolver problemas.

- La capacidad de ahticipar y verificar resultados.

- La capacidad de comunicar e interpretar informacién
matematica. ‘

- La imaginacién espacial.
- La habilidad para estimar resultados de céiculos y medicion.

- La destreza en el uso de ciertos instrumentos de mediacion,
dibujo y célculo.

- El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de
razonamiento, entre otros, la sistematizacion y generalizacion
de procedimientos y estrategias.

E! nifio organiza su comprensién del mundo circundante gracias
a la posibilidad de realizar operaciones mentales de nivel mas
complejo, convirtiendo el universo en operable, es decir, suscepti-
ble de ser racionalizado. La pedagogia operatoria ayuda al nifio
para que éste construya su propio sistema de pensamiento. La
construccion intelectual no se realiza en el vacio, sino en relacion
con su medio circundante y por esta razén, la ensefianza debe estar
estrechamente ligada a la realidad inmediata del nifio partiendo de
sus propios intereses.
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No se trata de buscar formulas sofisticadas para que el nifio
actle, él siempre esta actuando. El nifio tiene indudablemente una
curiosidad y unos intereses, es necesario dejarlo que los desarrolle.
Los nifios son quienes deben de elegir el tema de trabajo, lo que
quieren saber.

En el proceso de eleccidn, el nifio tendra que proponer y argu-
mentar, tanto las diversas fuentes de informacién que le permitan
encontrar ideas, como los posibles temas que formule y también
elegira los medios a su alcance para poder ejecutar todos los
objetivos fue se propone. Todo este proceso suscitara un continto
didlogo, discusion, analisis y critica entre todos los miembros del
grupo-clase, proceso que empieza a forjar aprendizaje de un autén-
tico uso de la libertad. Cuando se sabe el tema que se ha de
desarrollar, se realiza una reflexién individual y colectiva para
concretar todo lo que requiera saber del tema.

1. Organizacion del programa

"El programa de matematicas estructura sus contenidos con
base en seis ejes. ,

1°. Los nimeros, sus relaciones y sus operaciones.

2°. Medicién.

3°. Geometria.

4°. Procesos de cambio. |

5°. Tratamiento de la informacion.

6°. Prediccién y azar." (32)
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1° Los nGmeros, sus relaciones y sus operaciones.

Su objetivo es que los alumnos, a partir de los conocimientos
con que llegan a la escuela, comprendan mas cabalmente el
signiﬁcado de los niimeros y de los simbolos con que los represen-
tan y puedan utilizarlos como herramientas para solucionar diver-
sas situaciones problematicas. Dichas situaciones se plantean con
el fin de promover en los nifos el desarrolio de una serie de
actividades, reflexiones, estrategias y discusiones que les permitan
la construccidn de conocimientos de nuevos o la bisqueda de la
solucién a partir de los conocimientos que ya poseen.

Las operaciones en este eje son utilizadas como instrumentos
que permitan resolver problemas; el significado y sentido que los
niios puedan darlas, deriva precisamente de las situaciones que

resuelvan con ellas. Laresolucién de problemas es el sustento en

los nuevos programas. A partir de las acciones realizadas al
resolver un problema (agregar, unir, igualar, quitar, buscar un

faltante, repartir, medir, etc.) el nifio construye los significados de
las operaciones. El grado de dificultad de los problemas que se

plantean, va aumentando a lo largo de los seis grados. Elaumento
de la dificultad no radica solamente en el uso de nimeros de mayor

valor, sino también en la variedad de problemas que se resuelven

con cada una de las operaciones y en las relaciones que se
establecen entre los datos.
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2° Medicion.

Su objetivo es que los conceptos ligado a la medicién se
construyen a través de las acciones directas sobre los objetos,
mediante la reflexién sobre esas acciones y la comunicacién de sus
resultados.

Los contenidos de este eje integran tres aspectos fundamenta-
les:
- El estudio de las magnitudes.
- La nocién de unidad de medida.
- La cuantificacion como resuitado de la medicién de dichas
magnitudes.

3° Geometria.

El objetivo en este eje es que se desarrollan actividades de
manipulacién, observacioén, dibujo y analisis de formas diversas.

A través de la formalizacién paulatina de las relaciones que el
nifio percibe y de su representacion en el plano, se pretende que
estructure y enriquezca su manejo e interpretacion del espacio y de
las formas.

4° Procesos de cambio.

Aqui se abordan fenémenos de variacién proporcional y no
proporcional.
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El eje conductor esta formado por la lectura, elaboracién y
analisis de tablas y graficas donde se registran y analizan procesos
de variacién. Se culmina con las nociones de razén y proporcion,
las cuales son fundamentales para la resolucién de muchos proble-
mas que se presentan en la vida diaria de las personas.

5° Tratamiento de la informacion.

En la actualidad se recibe constantemente informacién cuanti-
tativa en estadistica, gréficas tablas. Es necesario que los
alumnos desde la primaria se inicien en el analisis de la informacién
estadistica simple, presentando resultados en forma de gréficas o
tablas.

6° La prediccion y el azar.

Se pretende que los alumnos exploran situaciones donde inter-
vienen el azar y que desarrollen gradualmente, la nocién de lo que
es posible o no es probable que ocurra en diferentes situaciones.

- Con los fundamentos programaticos anteriormente planteados
se hace notorio la influencia que tienen estos argumentos, clara-
mente definidos en el proceso de evaluacion.

El maestro, desde el momento en que se apropia el conocimien-
to de los fundamentos programaticos que sustentan su labor docen-
te y reflexiva sobre su importancia, brindandoles presencia en cada
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momento de su labor, le permitira en el momento de evaluar, ya que
podra concebir con mayor claridad los conocimientos, habilidades y
actitudes que se van presentado en el alumno.

De esta forma hacemos notar, que la evaluacion, dentro de las
matematicas, no se debe concebir como simple evaluacién del
conocimiento adquirido por el alumno, al impartir o desarrollar un
contenido, sino que la valoracién que se le haga al alumno debe ser
en torno a la influencia que tuvo el contenido en el nifio y la forma en
gue cada contenido esta sustentando los principios programaticos
que rigen el sexto grado. ’



CAPITULO |
PRINCIPIOS TEORICOS DE LA EVALUACION

A. Concepto de evaluacién.

La evaluacion es una parte importante del proceso ensefianza-
aprendizaje y es una de esas palabras que pueden tener muchos

significados.

Para algunos es calificar, término que se acerca mucho al
significado de evaluacion y sin embargo, la evaluacion es algo mas
que la calificacion. La evaluacién implica test, notas,, exdmenes,
etc., sin embargo, ninguno de estos conceptos define la evaluacién
claramente. La evaluacion es una parte importante del quehacer
del profesor que sin algun tipo de evaluacion seria casi imposible
ensefar. El profesor debe buscar constantemente nuevos modos
de ensefianza y maneras mas eficientes de aprendizaje para sus
alumnos; necesitan saber algo sobre sus capacidades, sus logros
en el pasado, sus intereses, efc., y en base a esto ir encontrando
formas mas claras de evaluacién, y sobre todo tener un concepto
definido de lo que es evolucidn.

Este es un paso muyimportante para el maestro ya que definien-
do el concepto podra desarrollar el proceso ensefianza-aprendizaje
y lograr resultados satisfactorios.
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Como definicion, evaluar simplemente es asignar un valor a
algo, juzgar. En educacién quiere decir, juzgar a un estudiante,
profesor o programa educativo. Los profesores emiten muchos
juicios en el proceso de evaluar los logros de sus alumnos, y una
forma comun del juicio es la calificacion. A través del proceso de
calificacion el ensefiante hace plblico sus juicios sobre la labor de
sus alumnos. La evaluacién educativa por tanto, se podria definir
como un proceso de formular los juicios que se deben emitir par que
tenga lugar la educacién, pero para poder emitir juicios debemos de
tener cierta informacidn y la emision de juicios al momento de tomar
decisiones. Por lo anterior podemos definir que: "la evaluacién
es un proceso que utiliza la informacién para formular juicios y
tomar decisiones." (33)

En una forma mas clara; Evaluacién: es el proceso de obtencién
de informacion y de su uso para formular juicios que a su vez se
utilizara para tomar decisiones. Asi definida la evaluacion sera un
proceso donde el maestro de darse cuenta de los resultados de la
enseflanza y el aprendizaje de sus alumnos.

Decisiones:

Una decision es la eleccidn entre distintos tipos de accion. Las
decisiones requieren de accion. Una eleccién se realiza para hacer
esto, en vez de aquello, para asignar esto, seleccionar aquel,
comprometerse en aquello otro.

Juicios:
El juicio es un resultado importante del proceso de recoger in-
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formacion, por que los juicios son los que mas se consideran al
momento de decidir.

Informacién:

La informacidn proporciona los datos necesarios para formar
juicios. Sin algln tipo de informacion es casi imposible formular
juicios y tomar decisiones validas.

Con una informacion adecuada y precisa se pueden emitir los
juicios que llevaran a decisiones sélidas.

B. Fases del proceso de evaluacioén.

Cualquiera que sea el momento en que se produzca la evalua-
cion, el profesor pasa por tres fases, en el proceso que va del
reconocimiento de la necesidad de evaluacion, al juicio o a la
decisién. |

- Se prepara para evaluar: Consiste simplemente en el recono-
cimiento momentaneo del hecho de que se debe formular un juicio
o0 tomar una decision, o puede implicar un plan més elaborado.

- Se obtiene la informacién que necesita: Significa recabar
opiniones, realizar observaciones, recordar algunos ejercicios.

- Formula juicios y toma decisiones: Se puede hacer muy
informalmente en cuestién de segundos o muy formalmente durante
un periodo de varios dias, semanas o meses.
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C. Modelo del Proceso de Evaluacién

A continuacion damos a conocer un modelo del proceso de
evaluacion que seria de gran utilidad al profesor en este campo tan
complejo que es la evaluacién del aprendizaje.

"El Modelo del Proceso de Evaluacion comprende diez pasos:

1. Especificar los juicios a emitir y las decisiones a tomar.

2. Describir la informacién necesaria.

3. Localizar la informacion ya disponible.

4. Decidir cuando y cémo obtener la informacién necesaria.

5. Seleccionar los instrumentos de recogida de informacion a
utilizar.

6. Obtener informacién necesaria.
7. Analizar y registrar informacion.
8. Formular juicios.

8. Tomar decisiones.

10. Resumiry dar a conocer los resultados de la evaluacion.(34)
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Es necesario especificar los juicios a emitir y las decisiones a
tomar; un método sisteméatico para emitir juicios anticipadamente

haréa esta tarea mucho mas facil.

El método consiste en empezar con las preguntas que el profe-
sor hace de un modo natural sobre su forma de ensefianza y el
aprendizaje de sus alumnos. Los maestros estan continuamente
haciéndose preguntas sobre el progreso de sus alumnos, y sobre su
propia eficacia, quieren saber qué enseiiar, como ensefarlo, como
motivar, qué examinar, cOmo examinar, como acercarse a un mal
estudiante, etc.

El ser conciente del hecho de que se esta juzgando y de que
es0s juicios se usaran para adoptar decisiones, puede ayudar a
tomar mas en cuenta los muchos puntos que influyen en esta toma
de decisiones, lo que nos puede llevar al logro de éstas de una
manera més objetiva, a una mejor ensefianza y por consiguiente a
un aprendizaje mas eficaz.

Es importante que el maestro plantee los juicios
sistematicamente y sobretodo tener presente el objeto de las deci-
siones que va a tomar y sobre que aspectos estan dirigidas estas
decisiones, ya que la formulacion de juicios podran encaminadas a
decisiones administrativas, de orientacion, de ensefianza, de inves-

tigacion.
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A continuacién ofrecemos informacién sobre estos aspectos
“que deben ser considerados por el maestro y que mantienen estre-
cha relacién con el proceso de evaluacién

- Describir la informacién necesaria: El maestro debe de descri-
bir la informacién que necesita sobre el aprendizaje de sus alumnos,
para asi aplicar las técnicas més adecuadas que le permitan cono-
cer el nivel de aprovechamiento de sus alumnos, los comportamien-
tos adquiridos, tanto en el aspecto cognitivo, afectivo y psicomotor.

Ambito cognoscitivo

- Comportamiento: Este es el nivel de la memorizacién de
hechos y los objetivos que mide exigen que el estudiante sea capaz
de hacer listas, recordar o reconocer hechos que se le han dado,
ejemplo: Recordar fechas importantes de algunos acontecimientos,
habilidad para recitar las tablas de multiplicar, habilidad de recono-
cer los nombres de presidentes cuando se le dan las fotografias, etc.

- Comprensién: El alumno no solo es capaz de repetir informa-
cion de memoria, sino de demostrar que la entiende. Quizas el modo
mas facil de medir si esta comprensién se produce, es pedir al
alumno que repita la informacién con sus propias palabras.

- Aplicacion: El estudiante debe entender, no solo los hechos
que se le han pedido que aprenda, sino aplicarlos a una situacion
nueva. No es lo mismo saber una regla de memoria, que sea capaz
de explicarla con sus propias palabras y aplicarla a situaciones cuan
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do sea necesario. Hay un gran nimero de situaciones en la clase en
que se ensefian reglas y se espera que los alumnos sean capaces
de aplicarlas a situaciones de resolucion de problemas.

- Analisis: Se pide al alumno que analice la informacién que ha
recibido, descomponiéndola en las partes que la integran. Ejemplo:
Pedirles que tomen un poema y lo dividan en sus elementos
gramaticales o en sus partes légicas, etc.

- Sintesis: El alumno debe combinar un nimero de unidades de
informacion, sintetizandolas en un nuevo conjunto. Cada vez que
el alumno sintetiza la informacién a partir de una variedad de
fuentes y alcanza sus propias conclusiones, esta operando en este
alto nivel del &mbito cognoscitivo.

- Evaluacion: Cuando el alumno es capaz de tomar toda una
informacién y hacer un juicio de valor sobre ella, evalGa una unidad
de trabajo, esta operando en este nivel maximo del ambito cognos-
citivo. ‘

Ambito Afectivo

- Recepcién: (Atencién) Se caracteriza como sensibilidad a
ciertos fendémenos o estimulos.

- Respuesta: El alumno atiende activamente o muestra interés.
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- Valoracién: Més alla de la expresion de interés, es sentir de
hecho, que una cosa, fenémeno o comportamiento tiene un valor.

Este nivel se caracteriza por una actitud positiva y la colabora-
cién de un valor sobre el objeto.

- Organizacién: El alumno empieza a valorar muchas cosas en
mayor o menor grado; al hacer ésto, empieza a desarrollar un
sistema de valores. Elorganizar valores en un sistema caracteriza
este alto nivel de comportamiento afectivo.

- Caracterizacion por un valor o un complejo de valores: El
alumno al organizar los valores se adentra y actia de acuerdo a lo
que cree.

Ambito psicomotor

- Percepcién: El alumno debe percibir los objetos, cualidades o
relaciones que existen. Una persona completa este nivel cuando
esté mental, fisica y emocionaimente preparada para llevar a cabo

el acto motor considerado.

- Respuesta guiada: El alumno empieza a aprender las habilida-
des motoras, hace los movimientos bajo la guia de alguien, son

importantes en este nivel la imitacién, el ensayo y el error.
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- Mecanismo: El alumno experimenta un cierto grado de confian-
za y, aunqgue no ha podido lograr el grado de perfeccién, se consi-
dera su ejecucion; habilidosa.

- Respuesta abierta compleja: El alumno hace ejercicios com-
plejos, su actuacion es eficiente, hay poco tiempo o energia perdi-
dos.

- Localizar la informacién ya disponible: Existen fuentes de
informacién disponibles sobre los estudiantes, en las notas perso-
nales del profesor, los archivos de la escuela, en los padres de
familia.

Cada una de estas fuentes proporciona un tipo distinto de
informacion. El maestro puede hacer uso de ella y planear cuidado-
samente la forma de conseguir el tipo de informacién que necesita.

- Decidir cuando y cémo obtener la informacién necesaria: La
mayoria de las veces la informaciéon que se necesita no esta
disponible inmediatamente, hay que planear, con el mayor adelanto
posible, decidiendo cuéndo, cémo y dénde obtener la informacién
gue se necesita.

Para ello, es importante seleccionar una técnica de recogida de
informacién. "Hay cuatro técnicas o métodos importantes para
obtener lainformacidn evaluativa: Observacion, interrogacion, ana-
lisis y tests. (35)
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El tipo de info',rmacién necesaria, la cantidad de tiempo disponi-
ble y la cantidad de informacién precisa son importantes al decidir
qué técnica usar. Hay una distincién importante entre la técnica de
recogida de informacién y el instrumento de recogida de informa-
cion. Una técnica de recogida de informacién es un método de
obtener informacién, mientras que un instrumento de recogida de
informacién es el aparato concreto que se va a usar.

Una vez decidido, cual de las cuatro técnicas basicas de recogi-
da de informacion se va a utilizar, se necesita decidir qué instrumen-

to sera mas util.

Dentro de los instrumentos adecuados podemos considerar:

- Instrumentos de observacion: Anecdotarios, listas de control,
escalas de avaluacion.

- Instrumentos de interrogacion: Cuestionarios, entrevistas, prue-
bas sociométricas.

- Instrumentos de andlisis: Tareas de adquisicion, tareas de
repaso, tareas de transferencia.

- Tests: Aqui pueden comprenderse tanto los tests elaborados
por el profesor, como los estadarizados.
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- Construir o seleccionar el instrumento de recogida de informacién:

Una vez que se ha decidido que informacién se necesita y cémo
y cuando se planea obtenerla, entonces hay que construir el instru-
mento concreto que se desea usar, 0 si se desea utilizar un
instrumento estadarizado, habra que seleccionar alguno.

- Obtener la informacién necesaria:

Para obtener una informacién especifica, es preciso utilizar
adecuadamente las técnicas de recogida de informacion.

Antes de intentar obtener informacién evaluativa, el maestro
debe conocer si es el momento adecuado para hacerlo y, si ély sus
alumnos estan preparados.

- Analizar y registrar informacién:

Después de que se ha obtenido la informacion, se debe analizar
y registrar. Es importante analizar la informacion para saber sobre

quien eran o como se obtuvieron esas informaciones.

El registro de la informacién obtenida es importante, ya que el
maestro lleva un control seguro de la informacién, al momento de

emitir un juicio o tomar una decision.
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- Formular juicios:

Este es un paso importante apoyado en los anteriores; el maes-
tro cuenta con la informacién precisa para analizarla y formular sus
propios juicios que lo conduciran a tomar decisiones.

- Tomar decisiones:

No hay razén mas importante para la evaluacién, que llegar a
una mejor toma de decisiones. Tomar decisiones, es algo comtn
que hacemos todos los dias, pero que, rara vez, pensamos como lo
hacemos.

Si el maestro puede aprender a ver los juicios que ha formulado
a partir de la informacion obtenida cuidadosamente, y usarlos para
tomar decisiones mejores, encontrara el verdadero valor de la
evaluacién en el aulia. '

Es importante que el maestro verifique los juicios antes de
utilizarios para tomar decisiones y comprobar la precisién de la
informacion. ‘

Para la toma de decisiones se pueden considerar los siguientes
pasos:

- Especificar el contenido, es decir, determinar que se quiere
conseguir con una determinada accién.
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- Identificar las posibles alternativas y sus probables resultados.

- Considerar las consecuencias de cada tipo de accidén y sus
probables resultados.

- Escoger la mejor alternativa.
- Resumir y dar aconocer los resultados de la evaluacién.

Ahora el tltimo paso en el proceso de evaluacion es resumir sus
resultados e informar de ellos a otros. Hay muchas personas
interesadas en los resultados de la evaluacién del profesor: Alum-
nos, padres de familia, directores, efc; quisieran saber, como ha
juzgado a cada uno de sus alumnos y, que decisiones ha tomado en
relacion con ellos.

En el proceso de resumir y dar a conocer los resultados de
evaluacién, consideramos los siguientes pasos a seguir al resumir

los resultados de evaluacion:

- Determinar el objetivo del resumen: Sobre quién, para quién,
para qué, se utilizara la informacién.

- Enunciar las decisiones mas importantes que se han tomado:
Enumerarlas desde las mas recientes a las primeras.

- Indicar los juicios que influyeron en esas decisiones.
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- Resumir la informacién empleada para formular cada juicio.

Los pasos del proceso de evaluacion aqui considerados, nos
ofrecen una alternativa que puede utilizar el profesor a la hora de
tomar decisiones evaluativas y dejar de considerar a la evaluacion,
como una manera de asignar calificaciones en base a los resultados
de examenes.

D. Clasificacién de la evaluacién
La evaluacion se divide en diagnéstica, formativa y sumaria.
a. Evaluacién diagnéstica:

Se habla de evaluacién diagnéstica, para asiganar aquella
forma mediante la cual juzgamos de antemano lo que ocurrira
durante el hecho educativo o después de él.

La evaluacion diagndstica efectuada con anterioridad a la ins-
truccion, tiene como funcién primaria identificar la realidad particu-
lar de los alumnos que participaran en el hecho educativo, compa-
randola con la realidad pretendida en los contenidos, o sea, deter-
minar si un estudiante posee o no ciertas conductas o habilidades
iniciales consideradas como requisitos previos para el logro de los
objetivos propuestos.
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| También a través de la evaluacién diagnéstica se puede esta-

blecer, si el estudiante posee ya el dominio de determinado conoci-
miento y, por Gltimo, puede clasificar a los estudiantes de acuerdo
con ciertas caracteristicas, como el interés, las aptitudes, las
habilidades, etc.

Algunos instrumentos utilizados para estos momentos, se con-
sideran pruebas objetivas, estructuradas, de manera tal, que permi-
ten explorar o reconocer la situacién real de los alumnos en relacién
con el hecho educativo.

b. Evaluacién formativa:

Se habla de evaluacion formativa para designar el conjunto de
actividades probatorias o apreciaciones mediante las cuales juzga-
mos y controlamos el avance mismo del proceso educativo, exami-

nando sistematicamente los resultados de la ensefianza

E! propésito es tomar decisiones respecto a las alternativas de
accion y direccidén que se van presentando conforme se avanza en
el proceso ensefianza-aprendizaje, pasar al siguiente contenido,
repasar los anteriores, asignar tareas especiales a ciertos grupos,

continuar con un procedimiento de ensefianza o sustituirlo.
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"La funcidn de este tipo de evaluacién es:
- Dosificar y regular adecuadamente el ritmo de aprendizaje.
- Retroalimentar el aprendizaje.

- Dirigir el aprendizaje con los procedimientos que demuestran
mayor eficacia.

- Informar a cada estudiante acerca de su particular nivel de
logro."(36)

La evaluacion formativa se aplica durante el hecho educativo en
cualquier momento del proceso; al terminar un contenido, al termi-
nar una unidad, etc.

Algunos tipos de instrumentos utilizados en este tipo de evalua-
cién son: Examenes, observaciones, interrogatorios, pruebas infor-
males, etc.

¢. Evaluacion sumaria:

Se habla de evaluacién sumaria para designar la forma median-
te la cual medimos o juzgamos el aprendizaje, con el fin de certifi-

carlo, asignar calificaciones, efc.

El propdsito es, tomar las decisiones que nos guien a asignar
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una calificacién totalizadora a cada alumno, que refleje la
proporcién de contenidos logrados en el curso, semestre o unidad
correspondiente. Su funcién es, explorar en forma equilibrada el
aprendizaje de los contenidos impartidos, localizando en los resul-
tados el nivel de cada alumno.

Como se puede notar, el presente capitulo nos muestra elemen-
tos tedricos del proceso de evaluacién que deben ser considerados
por el maestro, al momento de tomar decisiones evaluativas.

Estos principios tedricos de la evaluacién del aprendizaje,
deberan tener estrecha relacion con los fundamentos tratados en el
primer capitulo, de manera que esa integracién, venga a demostrar
en los maestros la necesidad de tener presentes todos los elemen-
tos en el momento de evaluar y darle un enfoque sistematico al
proceso evaluativo y que acabe con las formas tradicionales de
concebir la evaluacién del aprendizaje, que es como actualmente se
realiza.

E. El proceso ensefianza-aprendizaje.
La actividad docente, es una actividad institucionalizada, que
tiene por objeto planificar, conducir, orientar y evaluar el proceso de

aprendizaje de los alumnos.

La actividad docente no es el unico factor que define las
caracteristicas del proceso ensefianza-aprendizaje.
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Este proceso esté definido por una serie de factores tales como,
el contexto social e institucional, el sujeto de aprendizaje, las
caracteristicas del maestro, los contenidos y los recursos materia-
les. Todos estos factores deben de ser tomados en cuenta al iniciar
la tarea educativa. |

La ensefianza y el aprendizaje son dos actividades paralelas
encaminadas al mismo fin: El perfeccionamiento del alumno.

En la ensefianza, el maestro orienta, encauza la actividad
escolar, por el cual, éste logra aprender algo.

La palabra ensefianza expresa la tares del maestro, consiste en
la guia, direccion y enfoque del empefio del alumno; por su parte el
aprendizaje, consiste en ia manera en Como el alumno responde a
la accién del maestro, como él asimila el conocimiento, lo analiza de
acuerdo a su grado evolutivo.

Es el aprendizaje un producto de la direccion gradual, metddica
y conciente de la labor del maestro.

Hay dos maneras de entender el aprendizaje: En forma pasivay
en forma activa.

El aprendizaje pasivo se produce en la mente del alumno
después de un periodo de atencion y quietud, ante el proceso de la
ensefianza; el aprendizaje equivale auna recepcion simple, por par-
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te de la mente del alumno, de todo cuanto el maestro ha
explicado. La pasividad como se ve se refiere al alumno, ya que la
ensefianza a cargo del maestro, siempre ha implicado una forma de
actividad. ‘

Consecuencia de este concepto de la ensefianza y del aprendi-
zaje, se origina la pasividad y el memorismo, por parte del alumno
y, el verbalismo por parte del maestro.

La pasividad se considera como el medio para mantener la
atencion y el conducto, para hacer liegar lo ensefiado a la mente; el
memorismo es la adecuada actitud para conservar lo aprendido, no
importa que no se haya aprendido bien, 0 que sea un contenido sin
importancia.

El verbalismo viene siendo la forma mediante la cual el maestro
cree hacer llegar a la mente del alumno todo lo que se propone
ensefiar a éste.

Contrariamente a las situaciones anteriores, en el aprendizaje
activo, el maestro actua guiando al alumno y éste, actua también de
manera continua movido por un interés y estimulos que fortalecen
su naturaleza psiquica y conciente de su propdsito, su esfuerzo es
el medir para lograr el objetivo y, en la ejecucion de ese esfuerzo se
encuentra lo valioso de su actividad. |

E! alumno es el sujeto del aprendizaje y, el aprendizaje activo,
es la consecuencia de un proceso dinamico.
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La tarea de la ensefianza seré entonces evitar que el esfuerzo
sea infructuoso, dando un sentido adecuado de superacion a las
dificuitades, con paso firme y seguro, ya que, el mejor modo de
ensefiar sera aquel que mas se aproxime y ajuste al modo como
trabaja la mente de los alumnos, que tienen interés o necesidad de
aprender algo. |

Como se advierte, el aprendizaje activo responde a la realidad
de lo que es el hecho mismo de aprender y la comprension de este
proceso posibilita al maestro la creacién de técnicas, procedimien-
tos y recursos ajustados a las caracteristicas de los alumnos de la
institucion y del contenido de la enseflanza, demostrando asi su
capacidad critica y creativa, contando con elementos fundamenta-
les al momento de evaluar.

1. Funciones de la evaluacion del proceso ensefianza-aprendizaje

Concebir la evaluacion del rendimiento escolar como lo hemos hecho,
nos permite enseguida explicar algunas de sus principales funciones en
relacién con el proceso ensefianza-aprendizaje. Gracias a la evaluaciénes
posible:

- Conocerlos resultados de la metodologia empleada en la ensefianza
y, en su caso, hacer las correcciones de procedimientos pertinentes.

- Retroalimentar el mecanismo de aprendizaje, ofreciendo al alumno
una fuente exira de informacién enla que se reafirmen los aciertos y corrijan
los errores.
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- Dirigir la atencién del alumno hacia los aspectos de mayor
importancia en el material de estudio.

- Orientar al alumno en cuanto al tipo de respuestas o formas de
creacidn que de él se esperan.

- Mantener conciente al alumno de su grado de avance o nivel
de logro en el aprendizaje.

- Reforzar oportunamente las areas de estudio en que el apren-
dizaje haya sido insuficiente.

- Asignar calificaciones justas y representativas del aprendizaje
ocurrido.

- Juzgar y valorar los programas de acuerdo a los resultados de
su operacion. ‘

- Planear los siguientes contenidos, manejando y adecuando el
orden tematico y el ritmo de la ensefianza en cada momento.

Con el listado anterior no se agota la relacidén de funciones que
la evaluacion puede cumplir en el aula, pero hacemos notar las
principales de ellas, con el propésito de que el maestro las tome en

cuenta.
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Solo a través de la evaluacion sistematizadamente utilizada y
aprovechada se transita con seguridad por los caminos del queha-
cer pedagégico.

2. Relacién delaevaluacionyloselementos delprocesoensefianzaaprendizaje.

La evaluacion se relaciona con los procedimientos de ensefianza y su
seleccion, dado que solo la comparacién del rendimiento obtenido median-
te distintos procedimientos, podra indicarnos objetivamente su eficiencia.

Sin evaluar, jamas se sabra si estamos empleando los procedimientos
mas adecuados para el logro de los objetivos en las circunstancias reales
de operacion o si debemos sustituirlos 0 modificarlos para aumentar los
margenes de aprendizaje.

Otro punto de contacto entre la evaluacién y las experiencias de
aprendizaje, lo localizamos en la indispensable correspondencia entre las
formas en que se ensefa y constata el aprendizaje.

A través de la evaluacion, el maestro debe reconocer los resultados de
la ensefianza, los recursos utilizados, las actitudes y aptitudes adoptadas,
la metcdologia empleada, etc; y como se reflejan en el aprendizaje de los
alumnos; ademas, al constatar el aprendizaje de los alumnos, debe utilizar
las herramientas que considere mas adecuadas y que se aborde lo tratado
en la ensenfanza.
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En lo que se refiere al factor tiempo, disponible y/o necesario, en el
logro de los contenidos, requiere ser considerado aparte para determinar
su correcto aprovéchamiento, lo que, igualmente termina por conducirnos
a la evaluacion, pues una vez detectados los procedimientos y recursos
idéneos, la realizacion de constantes evaluaciones nos informara sobre el
tiempo promedio verdaderamente requerido para el logro de cada conte-
nido.

El proceso de ensefianza-aprendizaje se divide en tres momentos:
Planeacion, ejecucion y evaluacién, que entre si, guardan vinculos muy
estrechos que dan coherencia y cohesién al proceso.

Se planea para ejecutar, organizando los esfuerzos, dirigiendo la
actividad y proponiendo metas; y se evalla lo realizado, a fin de reajustar
la planeacion seguin los resultados en busca de una ejecucién ulterior mas
eficiente, que sera sometida a revisién para conocer los alcances de logro
en el cumplimiento de lo replanteado y asi, sucesivamente.



CAPITULO Il
LA EVALUAC%ONEDUCAWA, SUS RELACICNES Y DIFERENCIAS
A. La evaluacion educativa

"La evaluacion educativa es importante contemplarla en su
totalidad, como un proceso dindmico y sistematico y, ubicario como
parte integral y fundamental de toda accién educativa." (37)

Como lo hemos expresado, la evaluacién ha sido identificada
con las calificaciones y examenes. Los examenes no son instru-
mentos de evaluacion, sino obstaculos que hay que vencer para
obtener la calificacion aprobatoria y la promocién al grado superior
y la evaluacidn asi concebida desaparece, pues solo se trata de
definir quien aprueba y quien reprueba, pero no, cuales son las
deficiencias concretas de un alumno y por qué ha caido en ellas.

Ante estas circunstancias se requieren actividades realmente
evaluadoras. La labor del maestro ha de estar enfocada a la
busqueda de su ensefianza, a que todos sus alumnos aprendan y
establecer una evaluacién que detecte fallas y permita corregirias.

Obviamente, para esto se requiere de informacion objetiva y no
de impresiones subjetivas de los maestros o de calificaciones

vacias de significado.

Actualmente se requiere hacer de la escuela un sitio amable,
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donde el alumno viva su presente y aprenda en un ambiente
estimulante y positivo. Los examenes angustiantes y las califica-
ciones son represivas. No asi una actividad evaluativa inserte en el
proceso que se realiza como una actividad educativa mas y que
aumenta su eficacia.

La evaluacion pedagégica no elimina de ninguna manera los
examenes, sino que los ubica en su justa dimensién como parte
necesaria del proceso educativo.

Por otro lado la evaluacién no puede circuscribirse a la
constatacion de los conocimientos que posee el alumno sino que,
debe abarcar todo el programa educativo, desde el mas simple acto
de memorizacién hasta el desarrollo completo de habitos
interactuables, valores, etc.

Evaluar es algo mucho més complejo y mucho mas metddico
que aplicar un examen cualquiera y convertir su resultado o la
apreciacion personal del maestro en una calificacién.

Es pues importante que el maestro tenga un concepto claro de
la funcion de la evaluacién, de su exigencia sistematica, metodolé-
gica y del lugar que deberia ocupar la calificacién en el proceso.

Los maestros ademas, deben tener presente el papel de la
evaluacién como proceso de analisis globalizador de los elementos
que conforman dicha evaluacién .
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El analisis en la relacién e interaccion de todos los elementos
con lleva un proceso de evaluacion fundamentada en una concep-
cion de educacion, de aprendizaje, de sujeto y de sociedad.

Este proceso, como producto social tiene todo un desarrollo
histérico, "en el cual le subyace una fundamentacién psicolégica
que contempla al alumno, al proceso de ensefianza-aprendizaje y el
proceso grupal" (38)

En consecuencia, en la dindmica del proceso de la evaluacién
estan implicitas tres actividades, como proceso basicos: “La
seleccion de contenidos y medios, su organizacién metddica y
sistematica y la evaluacién del mismo proceso producto de apren-
dizaje." (39)

La planificacién de las actividades docentes mantienen fuerte
relacién con el proceso de evaluacién, ya que la evaluacién significa
apreciacion del desarrollo del proceso total, asi como las experien-
cias a resultados que se obtienen, esto es, "verificar en que grado
las conductas de sus alumnos se van transformando hasta Hlevar a
la conducta que se ha propuesto que adquiera y tomar una decision.
" (40)

Actualmente la evaluacién es concebida de manera separada
del proceso de planificacion, en donde el maestro, la mayoriade las
veces no planea su labory por consecuencia la evaluacion la realiza
de acuerdo a sus intereses. El maestro cuando es conciente de los
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elementos C;ue ha organizado durante su evaluacién, para llevar a

“cabo el procesc ensefanza-aprendizaje, sabe en que momento
realizario y como aplicarla con sus alumnos. Por que durante el
proceso, el desarrollo de las actividades permitira al maestro obser-
var las conductas iniciales del nifio y como se van transformando
conforme se van cubriendo los contenidos planeados anteriormen-
te.

Analizando de esta manera, vemos la importancia que tiene el
hecho de llevar a cabo una planeacién constante y conciente por
parte del maestro, en donde el proceso de evaluacién ya esta
detectado en la forma que se va a aplicar desde el momento mismo
de la planeacion y tener en mente el momento preciso para llevarla
a cabo, de esta manera estamos contribuyendo a ser concientes de
los logros alcanzados por cada alumno y qué dificultades surgieron
conforme a los contenidos planeado, como darnos cuenta de la
importancia que tiene la planeacién en relacién con la evaluacién.

Lo anterior nos brinda un panorama de como considerar el
proceso de evaluacion en relacién con la planeacion.

A continuacion hacemos mencion de elementos relevantes que
deben ser considerados al momento de realizar la planeacion y que
tienen impacto en la evaluacién del aprendizaje:

a. La seleccion de los métodos de ensefianza-aprendizaje.

El criterio por parte del maestro para seleccionar un método
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para conducir su ensefianza sera la eficiencia comprobada en el
logro de un determinado objetivo y ademas podra utilizarlos solos o
combinados.

Sin embargo en la eleccién de los métodos hay algunas varia-
bles que deben tomarse en cuenta, como son las siguientes:

- Los objetivos: Algunos los podra lograr el estudiante mediante
la ensefianza programada, la investigacion, de manera individual o
por equipos.

Es preciso analizar cuales objetivos requieren la accion misma
del estudiante; cuales, una explicacion teérica del profesor;cuales,
la interaccién profesor-grupo-estudiantes.

- Las caracteristicas del grupo: Es preciso saber las actitudes de
los estudiantes hacia los diversos métodos, teniendo en cuenta las
diferencias individuales.

Algunos alumnos trabajan mejor solos que en equipos, en otros
sucede lo contrario; unos tienen un ritmo conceptual mas lento que
otros.

- Los recursos disponibles: Aqui es muy importante que el
maestro al aplicar un método, tenga conocimiento de éste y la
capacidad suficiente para manejarlo, ya que éi sabra ajustar gradual
y sistematicamente las actividades a realizar y ver si éstos son
ajustables a los tiempos necesarios.
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Para la seleccién adecuada de los métodos proponemos el
‘siguiente procedimiento:

- Analisis dei:aliado de cada tarea.

- Hacer una lista de los métodos posibles a seguir, para lograr
los objetivos.

- Examinarlas ventajas de cada método en cuanto a: Posibilidad
de tiempo y recursos, confiabilidad, facilidad y sencillez, inte
rés, aceptacién, eficacia comprobada.

- Escoger el método mas ventajoso de acuerdo con las caracte
risticas del grupo.

Los medios de ensefianza-aprendizaje

Se conoce con el nombre de medios al conjunto de recursos
materiales de que se puede valer el profesor para activar su proceso
educativo. Una estrategia puede incluir diversos métodos. Su
eficacia depende de los objetivos, los estudiantes, las destrezas del
profesor en su uso, el ritmo de trabajo, la organizacion de la clase
(individual o equipos), de su forma de presentacién.

La utilidad de los medios

Los medios bien utilizados cumplen las siguientes funciones en
el proceso ensefianza-aprendizaje: interesar al grupo, motivarlo, en
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‘focar su atencién, fijar y retener los conocimientos, fomentar la
participacion, facilitar el esfuerzo del aprendizaje, concretizar la
ensefianza.

La seleccién de los medios

Para elegir los medios mas adecuados para una determinada
tarea, se deben tomar en cuenta los siguientes criterios.

- Disponibilidad: Accesibilidad, tiempo, espacio, condiciones
materiales. |

- Aptitud: Capacidad para el logro de determinado objetivo en un
tiempo dado, para cierto grupo de estudiantes.

- Eficiencia: Lograr el objetivo con la menor distorcion posible y
el mas alto nivel de aprendizaje, desarrollando las facultades criti-
cas del estudiante.

- Ambientacion: Deben estar adaptados al ambiente social,

econdmico y cultural y al marco conceptual de los estudiantes.

- Las actividades: Este momento es muy importante en la tarea
educativa, ya que, su buen desarrollo permitira avanzar a lograr

mejores resultados.
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Aqui, el maestro debe de mostrar su capacidad creativa y
sistematica para organizar de manera gradual las actividades a
reaiizar en el momento educativo.

Las actividades deben de llenar de interés a los alumnos,
despertar su creatividad y reflexién de tal manera que, a cada
momento se vaya transformando su mentalidad.

Es muy importante que el maestro, en la planificacién de las
actividades docentes, registre actividades que sean adecuadas al
proceso evoiutivo que presenta el alumno, y que los recursos,
técnicas y procedimientos que utilice desarrollen sus habilidades,
destrezas y actitudes.

El maestro deberd sustentarlas actividades en una base teérica
que domine, en donde se note paso a paso el enfoque; en la
metodologia que esta desarrollando, éste es un paso muy importan-
te, porque, a partir de aqui se estaran realizando actividades que
motivaran al alumno, pues la metodologia estar4 encaminada a

desarrollar sus capacidades.

De aqui, lo valioso de que el maestro conozca el fundamento
tedrico del programa escolar, que se adentre en él y asi cada
actividad desarrollada mantenga los principios teéricos del progra-
ma.
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La instruccién del maestro juega un papel importante en el
desarrollo de las actividades. El docente no debe descuidar el
proceso enseﬁaﬂza—aprendizaje, ya que él, debe ser capaz de
valorar hasta donde esta penetrando en la conciencia del alumno, la
ensefianza impartida y hasta donde el alumno responde ante esa
ensefanza.

Debe estar al pendiente de que si cada actividad esta respon-
diendo a los intereses del nifio y lo que en un momento se queria
lograr. La evaluacién permite valorar tanto la ensefianza como el
aprendizaje. o

Es muy comun observar que gran cantidad de maestros realizan
su labor docente aplicando actividades que se les van ocurriendo en
cada momento de la clase, sin considerar siquiera si esa actividad
mantendra con interés a sus alumnos, si despertaré sus capacida-
des mentales, si desarrollara sus habilidades, aptitudes, etc.

Esto demuestra que el maestro no tiene plena conciencia de su
labor docente y menos a la hora de evaluar. En este trabajo
hacemos hincapié en que la evaluacién no debe consistir en asignar
calificaciones en base a los criterios superficiales del maestro
baséndose en los resultados de los examenes.

La evaluacion es un proceso mas complejo en donde el maestro
debe participar concientemente y con capacidad para que al mo-
mento de decidir, integre todos los elementos que él considere que
otorgaran una evaluacién justa a sus alumnos.
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Es muy importante que el maestro conozca los objetivos que se
pretenden alcanzar con el grupo a su cargo durante un ciclo escolar,
de aqui la importancia de que el maestro se profundice en el
conocimiento de su programa escolar, para que, al conocer los
objetivos de la educacion, dosifique los contenidos y los ubique en
forma grupal.

Con el conocimiento de los contenidos, el maestro se dara
cuenta, cuales mantienen relacién y la forma gradual en que se van

presentando.

El maestro durante su labor docente deberd evaluar cada con-
tenido desarroliado, para saber si el aprendizaje adquirido por el
alumno le permitira responder a los contenidos.

De esta manera, el maestro podra seguir enlazando cada con-
tenido e iravanzando hacia el objetivo propuesto. " La capacidad del
maestro, sus habilidades, experiencias, personalidad para empren-
der la ensefianza, seran determinantes, ya que la ensefianza, a
nuestro juicio determina el logro de los objetivos.” (41).

De aqui, que el maestro tenga la capacidad de conducirla y
hacerse valer de técnicas, recursos y procedimientos adecuados

para lograr lo propuesto.



- Calidad de la instruccién: El maestro debe responder a los
propdsitos educacionales de cada asignatura, de ahi que su esfuer-
zo debe ser por igual hacia todas las materias escolares que le
corresponden en el grupo a su cargo.

La capacidad del maestro, debe ser notable para abordar con
calidad cada uno de los contenidos correspondientes a cada mate-
ria y utilizar la metodologia adecuada para emprender cada conte-
nido y obtener buenos resultados.

Asi como es de interés, que el maestro tenga la capacidad
suficiente para brindar calidad en su instruccién en cada materia, y
evaluar los resultados de su labor en sus alumnos, es importante,
que ademas de dedicar su maximo esfuerzo sea capaz de detectar
a los alumnos que presentan deficiencias para alguna o algunas de
las materias.

Sabemos que siempre encontraremos alumnos con capacidad
para responder hacia alguna materia pero con deficiencias para
otras, por eso, la gran responsabilidad del maestro debe ser buscar
las estrategias adecuadas que le permitan solucionar estos proble-
mas.

Habilidad para entender la instruccién

Al emprender el maestro la tarea educativa, debe ser su preocu-
pacién que los alumnos adquieran un aprendizaje sustancioso.



94

El desenvolvimiento de's_u ensefianza debe dejar de ser pura-
mente verbal como alQUnos maestros todavia la aplican, y mantener
en todo momento los lineamientos establecidos en el programa
escolar, asi como la organizacién sistematica de su planificacién
escolar. '

Debe despertar el interés en sus alumnos utilizando los méto-
dos y técnicas adecuadas para motivar al nifio y desarrollar su
metodologia. Esto provocara en los alumnos el desarrollo de sus
habilidades para entender cada paso de la ensefianza aplicada por
el maestro, y a la vez, que el maestro encuentre buenor resultados
al momento de evaluar.

En resumen consideramos, que lo expuesto anteriormente nos
brinda un panorama de las implicaciones del proceso ensefianza-
aprendizaje al abordar la tarea educativa, y que el maestro debe de
estar conciente de ésto para lograr buenos resultados.

El maestro tiene la responsabilidad de conducir el proceso
educativo cuidando de organizar todos los elementos del mismo,
facilitando el aprendizaje de los alumnos y crear situaciones propi-
cias para evaluar en forma conciente e integral al alumno.
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B. Enfoques de evaluacién

A continuacion damos a conocer algunos enfoques de evalua-
cién que se utilizaron y se siguen utilizando atn en la actualidad en
nuestras escuelas por parte de algunos maestros, con el propésito
de que se conozcan sus fundamentos y darnos cuenta si estamos
inmersos en algunos de ellos. o

Evaluacién idealista:

En el enfoque de evaluacién idealista se agrupan las practicas
que consideran al maestro como el sujeto activo en el proceso de
evaluacion, en donde éste es el Unico que sabe y que esta capaci-

tado para evaluar a los alumnos.

Este enfoque implica que la evaluacion es emitir juicios de valor,
io que la convierte en una accién, la mayoria de las veces subjetiva,
"...Ia base de comparacién para evaluar con este enfoque recide en
delimitar que tanto se acerca el alumno, al modelo ideal de lo que el
profesor tiene del estudiante aplicado, deportista o artista, no se
requiere saber de evaluacién, sino tener conocimiento del objeto a
evaluar.” (42)

El profesor emite un juicio, en base a lo que recuerde del
alumno, de sus actuaciones en el salén de clases, de las actividades
que realiza en la escuela.
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En la evaluacién de conocimientos, de acuerdo con el enfoque
idealista, el maestro ha observado al estudiante alo largo del curso,
de sus tareas extraclase y de su convivencia con él, se forma una
idea de los conocimientos que considera que aprendid, y al momen-
to que le solicita su evaluacién, compara la idea que tiene del
alumno con la cantidad y calidad de conocimientos que él cree debe
saber, y de acuerdo a lo lejano o cercano que esté el educando del
ideal del profesor, se tomara la decision y se evaluara.

Evaluacién con referencia a norma:

Los supuestos basicos de evaluacién con referencia a norma se
pueden resumir en los siguientes puntos:

- Debe existir una situacién igual para todos los estudiantes, a
fin de determinar en forma precisa el grado de aprovechamiento.

- Existen diferencias individuales entre los estudiantes respecto
a alguna destreza o habilidad que se pondra de manifiesto al
momento de la evaluacion.

- La evaluacion permitira seleccionar a aqueilos que posean
mayor numero de destrezas o habilidades.

La evaluacién con referencia a norma, se refiere a la compara-
cién y evaluacion del desempefio de cada alumno, con respecto al
de un grupo de alumnos con caracteristicas que se suponen simi-
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lares. Esto es, se mide el aprendizaje particular contra la escala en
que esta representado el aprendizaje de un grupo.

Evaluacién con referencia a criterio:

El supuesto principal de la evaluacion con referencia a criterio se
puede sintetizar de la siguiente forma: '

Los estudiantes pueden necesitar tipos y calidades de instruc-
cion muy diferentes para alcanzar una destreza y dominio: es decir,
el mismo contenido y los mismos objetivos de instruccién pueden
ser aprendidos por distintos estudiantes como resultado de diferen-
tes tipos de instruccién.

En otras palabras, la evaluacién por criterio, “...consiste en
medir y enjuiciar el rendimiento de cada alumno, considerandoen
términos objetivos logrados, comparandolos con el volumen total de
objetivos especificados para el curso o la porcidn de curso que se
esté examinando, dejando a un lado, los resultados del resto del
curso.” (43)

El maestro utiliza el examen como medio para evaluar los
objetivos logrados por el alumno. En los exdmenes se establece‘ el
area de los objetivos sobre los cuales va a recaer la evaluacién, y se
establece el porcentaje de los mismos, que actuard como criterio

para calificar el logro giobal.
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1. Diferencia entre evaluacién y medicién

Es importante que el maestro conozca la diferencia entre medi-
cion y evaluacién, como el fundamento que le permita, al asignar
calificaciones, no considerar la evaluacion como medicién, como
actuaimente es concebida.

Para la mayoria de los profesores, evaluar es hacer pruebas o
aplicar examenes, revisar los resultados y adjudicar calificaciones,
cuando en todo caso, lo gue estan haciendo con ello es medir el
aprovechamiento escolar.

La calificaciéon asi derivada, atin cuando sea determinada con
absoluta justicia, solamente indica cuanto sabe el alumno; diez
significa que sabe mucho y cinco que no sabe nada; pero ésto deja
tanto al maestro como al alumno totalmente ignorantes de: ;qué
sabe? jqué nosabe?, cémo lo sabe?, y lo que es méas importante
saber gracias a qué, el nifio sabe lo que sabe.

"De ahi, que la calificacién sirva tan poco, educativamente
hablando y, que sea tan esteril para orientar el mejoramiento de la
enseflanza.” (44) ‘

Evaluar es adjudicar y valorar a partir de los conocimientos,
habilidades, destrezas, actitudes, desarroliados en el alumno, en el

proceso ensefianza-aprendizaje.

“La medicidn suele ser deseable como antecedente de la evalua-
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cidén, porel ‘mayor rango de objetividad que confiere a la evaluacion
y las facilidades que reporta para su manejo, pero el peligro de
quedarse en este paso, sin llegar al establecimiento de valoraciones
productivas es muy grande, porque el medir ya nos permite calificar
y cerrar una parte del circuito.” (45)

Es por eso que no debemos considerar la evaluacién como
medicién, sino que después de aplicar la evaluacién con los funda-
mentos planteados en el presente trabajo, podemos cuantificar el
aprendizaje del alumno utilizando los instrumentos de evaluacién
adecuados en la asignacién de calificaciones.

"La medicién necesaria para el proceso evaluativo requerira
entonces, de los siguientes pasos:

- Especificar claramente que se va a evaluar.

- Cuando el elemento que se va a evaluar lo réquiere, definir el
proceso que va a medirse y determinar el tipo de instrumento.

- Seleccionar o elaborar el o los instrumentos adecuados y
necesarios.

2. Distincién entre evaluacién y acreditacion
Esta diferencia resulta Gtil para considerar los problemas de

aprobacion y asignacién de metas en el &mbito institucional al cual
pertenece y, seiialar el papel que juega en los exdmenes escolares
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‘que determinan la normatividad escolar de acreditacion y que no
coincide con los lineamientos planteados en el proceso de evalua-
cién.

La acreditacion se relaciona con la necesidad institucional de
certificar los conocimientos y, que durante el proceso de aprendiza-
je del alumno, se derivan calificaciones en donde por lineamientos
institucionales se evalGa el aprendizaje de acuerdo a tiempos
establecidos, (mes, semestre, afio), en donde se concibe el apren-
dizaje como "...los conocimientos adquiridos por el alumno y no,
como la necesidad que tiene el individuo de ir elaborando la
informacioén con el fin de aprender." (47)

He aqui la importancia que tiene el hecho de que el maestro
realice una evaluacion integral en el alumno, ya que de hacerlo asi
estaria al pendiente de los momentos en que se van dando los
cambios en los alumnos.

De antemano sabemos que existen nifios con lento y rapido
aprendizaje y, que la deteccién del maestro en estos procesos es
significativa en el momento de asignacién deAcalificaciones, conce-
bida asi, la eva!uacéén estara ligada con la acreditacién; porque la
valoracion del maestro seria significativa, de acuerdo a los proce-
sos de cambio del nifio y no solamente sujeto a los resultados de los

examenes.
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Actualmente sabemos que, para el maestro acreditar el curso
es obtener calificaciones aprobatorias independientemente de que
si los objetivos desarrollados durante el curso constituyen una
fuente de aprendizaje. Esto implica reconocer que es posible que
los alumnos puedan estar bien acreditados y muy mal evaluados,
porque de hecho, puede surgir con ciertos reduisitos para acreditar

el curso y mostrar una serie de vicios en su proceso de aprendizaje.

La evaluacién vista en esta perspectiva, es un proceso que
permite al alumno reflexionar sobre su propio aprendizaje para
confrontarlo con el aprendizaje seguido por los demas miembros del
grupo y conocer cémo el grupo percibié el aprendizaje. De esta
manera el aprendizaje propicia en el sujeto la autoconciencia a su
proceso de aprender y permite al maestro el proéeso gradual de

cambios de conducta presentados en el nifio.

Independientemente de la asignacién de calificaciones no se
puede desprender de lo institucionalmente establecido como una
forma de acreditar al alumno, lo anterior permite reconocer al
maestro que la evaluacién, concibiendo en su totalidad al alumno,

le otorgue bases al momento de acreditarlo.
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C. Como se concibe actuaimente el proceso de evaluacién

En el planteamiento del problema del presente trabajo hicimos
notar la forma como se ha sido concebida la evaluacion, con el
proposito de que el maestro conozca la situacion de la evaluacion,
analice si no se encuentra inmerso o es pa’rﬁcipe detaly, queala
vez compare y reflexione sobre la importancia de considerar los
fundamentos anteriores planteados para aplicar el proceso de
evaluacién valorando al nifio en su totalidad.

Cuando los docentes realizan esta actividad en la mayoria de
los casos, no son concientes de las repercusiones que la evaluacién
provoca, tanto en los individuos que son objeto de ella como la
misma sociedad.

Por medio de la evaluacion "el maestro determina quienes han
aprobado el curso confiriédose a éstos diferentes status, por cuan-
to, por tales resuitados, seran considerados por sus companeros,
sus padres, los demas maesiros como buenos alumnos, mientras
que los demas seran considerados como deficientes.” (48)

De ahi que uno de los elementos centrales de la practica
educativa, consiste en fomentar el individualismo y la competencia
como condicién basica para poder triunfar en la escuela y en la
sociedad. La evaluacion contribuye asi a que el estudiante pierda
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o no, tome conciencia de si mismo y de sus propia situacioén, dado
que lo mas importante es sobresalir, ganar a los otros y obtener un
diez. - De esta forma el alumno dificiimente reflexiona sobre su
aprendizaje, o sea, para qué aprendio y cémo logré aprender.

En la practica la evaluacién del aprendizaje, es reducida a la
aplicacion e interpretacién de datos recabados por medio de exame-
nes. Estos examenes seran aplicados al alumno al finalizar la
ensefianza. Ahi han alcanzado gran difusion las llamadas pruebas
objetivas, "que pueden ser elaboradas e interpretadas mediante
sistemas mecanizados, con lo cual sé minimiza tanto el proceso
mismo de la evaluacion del aprendizaje, como la nocién de apren-
dizaje y la de docencia.” (49)

Estas pruebas objetivas, finalmente sirven para medir aprendi-
Zajes, que no sean en Ultima instancia memoristicos y que por lo
tantc en un momento el desarrollo de las capacidades criticas y
creativas, la resolucién de los problemas, el manejo de relaciones
abstractas, etc.

- Asi el problema de Ia evaluacién se ha restringido al empleo de
este tipo de pruebas a la sofisticacién del proceso y la mecanizacion
y no se ha llevado a la comprensidn del aprendizaje, tanto individual
como grupal.

"El examen es un instrumento inadecuado para realizar la
evaluaciény no es lo mas apropiado para obtener las evidencias que
llevaran a la acreditacién.” (50) ‘
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El alumno se enfrenta a una serie de preguntas a las que tiene
que dar respuesta en un tiempo determinado, dentro del salén de
clases y bajo la vigilancia de un maestro. Elexamen es unade las
causas por las que los alumnos estudian aunque a veces solo
repitan informacién que no comprenden y que pronto olvidaran.

Sipensamos en que no es a partir de un examen como el alumno
mejora su proceso de aprendizaje, sino que es necesario modificar
las concepciones que sobre el aprendizaje tienen los docentes y los
mismos alumnos, nos damos cuenta de que el alumno aprende, en
- tanto se plantea problemas &l mismo, alternativas de soluciény las
puede discutir, entonces, la practica de los exdmenes resultaria
inadecuada para estos planteamientos didacticos.



SUGERENCIAS

1. No llevar a cabo la evaluacién como un proceso de asignar
calificaciones y acreditar alumnos para cubrir requisitos administra-
tivos. |

2. Evaluar al alumno en su totalidad, esto es, conocer profunda-
mente y a conciencia los conocimientos, actitudes y habilidades que
en el niflo se desarrollan.

3. Valorar los métodos, técnicas y procedimientos utilizados en
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

4. Que el maestro conozca fundamentos tedricos sobre evalua-
cioén.

5. Considerar en todo momento las caracteristicas psicolégicas
de los alumnos, la estructura programatica y los propésitos que se
persiguen en esta area.

6. Conocer el enfoque que globaliza el plan de estudios.

7. No valorar tnicamente el aprendizaje del nifio, a través de
pruebas y criterios subjetivos.

8. Hacer de la evaluacién un proceso que mantenga estrecha
relacion con la realidad del nific en su desenvolvimiento dentro de
la sociedad
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9. Utilizar la evaluacién constante para conocer en el alumno su
sentido reflexivo, analitico y critico.

10. Situar al nifio como centro del trabajo educativo, aprovechar
las experiencias que se han desarrollado en él e inducirlo a que él
sea el constructor de su propio conocimiento.

11. Tener presente el papel de la evaluacién como proceso de
analisis globalizador, de los elementos que conforman dicha eva-
luacién.

12. Llevara cabo el proceso de evaluacién con estrecha relacion
a la planificacion de las actividades docentes.



CONCLUSIONES

La evaluacién es un proceso muy complejo en donde el maestro
debe obrar con conciencia v responsabilidad al momento de tomar
~decisiones evaluativas.

Como lo hicimos notar en el presente trabajo, existen muchos
elementos importantes, que se deben considerar a la hora de
evaluar el aprendizaje escolar y no basarse unicamente en estima-
ciones subjetivas de poco criterio 0 apoyarse unicamente en los
resultados de los exadmenes sin considerar las repercusiones que
tienen estos criterios en las evaluaciones hechas a los alumnos.

La labor del maestro es muy ampiié, requiere de mucha dedica-
cién y entusiasmo, de tomar con responsabilidad su trabajo y

adentrarse en él.

Los tiempos actuales requieren de maestros reaimente prepara-
dos y motivados para desempefiar cabalmente su labor. Los nifios
son seres, que ante las dificultades de la actualidad, requieren
elementos firmes que los constituyen como individuos valiosos que
sepan actuar y desempefiar en la sociedad. |

La evaluacidn debe ser un proceso que valora a los alumnos en
su totalidad v que el maestro conozca y tome en cuenta todos los

elementos que se relacionan con la evaluacion.
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