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INTRODUCCION

Hablar del proceso del desarrollo del nifio es un tema
complejo por naturaleza, ya que debe ser integral; por esta
razon se ha concebido el desarrollo del educando de una manera
parcializada, tendencia que se ha reflejado tanto en los progra-
mas de estudio como en la practica educativa.

Por todo ello es de vital importancia que la educadora
conozca y comprenda al nifio con el fin de darle atenciones que
afirmen su confianza y el comienzo de su adaptacion a este su
segundo ambiente, para que cuando ingrese a la primaria cuente
con un margen mas amplio de experiencias y las estructuras
mentales que le brinden madurez y seguridad al enfrentarse a
nuevos conocimientos.

La elaboracion de esta investigacion es con el propoésito de
lograr los objetivos que en un momento me propuse, los cuales
son: que el nifio tenga bases solidas de clasificacion, asimismo,
logre analizar los conocimientos para tener un aprendizaje
significativo.

El presente trabajo se ha dividido en varios capitulos:
En el primer capitulo nos dice como el nifio va formando

su pensamiento légico-matematico a través de diferentes formas
que ¢l mismo va construyendo.
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El segundo capitulo trata de los sujetos que intervienen en
el proceso ensefianza-aprendizaje, como la comunidad va ligada
a la escuela, la familia y educadora-alumno.

Fl tercer capitulo se refiere a como aplicar la didactica de
las matematicas para que se logre tener un aprendizaje signi-
ficativo v de tal manera, un mejor conocimiento matematico.

El cuarto capitulo trata del periodo preoperatorio para
iniciar las matematicas con conocimientos logicos matematicos.

El quinto capitulo aborda las estrategias didacticas, éste
trata acerca de la técnica que se propone atender desde el punto
de vista pedagogico el problema que nos ocupa.

Con este trabajo, pienso que el lector se dard una idea
acerca de lo importante que es que la educadora conozca las
etapas de desarrollo que limita Jean Piaget; y que si elegimos
situaciones de aprendizaje acordes a su desarrollo, estamos
ayudando a que acceda a un nivel superior de conocimiento.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

En el quehacer diario de nuestra labor docente y la
realidad social en la que me encuentro inmersa sobre la
problematica pedagodgica que se estd viviendo, he estado
analizando que los contenidos de los programas de educacion
preescolar han tenido un cambio en la modernizacién educativa
porque constituyen una propuesta de trabajo.

La educadora facilita en su totalidad al nifio a que sea el
que exprese sus intereses en los proyectos que se realizan en el
aula, asi como la capacidad de expresion y juego, favoreciendo
su proceso de socializacion.

Es importante mencionar que cuando €l educando ingresa
al nivel preescolar trae consigo una serie de experiencias y
conocimientos de la vida cotidiana, mismas que sean indis-
pensables tomar en cuenta para lograr en ¢l una actitud positiva
de comprension v asi hacerle participe de su propia realidad.

Se tiene a bien poder decir que algunas veces se utilizan
estrategias inadecuadas no logrando los objetivos propuestos.

Uno de los aspectos que mas dificultad da en la practica
docente es la creacién de situaciones que faciliten la cons-
truccion de la clasificacion, observando que los alumnos pre-
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sentan dificultad para llegar a relacionar su vida cotidiana y
educativa formal, por lo tanto es necesario que el educador se
enfrente a su trabajo de una manera realista y ademas deje en
libertad al nifio v surja de una manera espontanea todo lo que se
refiere a pensamiento 16gico-matematico.

Los programas de educacion preescolar han tenido un
cambio v con ello traen un enfoque diferente.

Se procurar instrumentar una alternativa didactica para
propiciar la construccion de la clasificacion en los alumnos de
tercer afio de educacion preescolar.

El lugar donde se realiza este trabajo, es el grupo de
segundo afio "C" del jardin de nifios "Rosaura Zapata", con
clave 18DIJNO010L, ubicado en la calle Judrez No. 8 Pte. de
Acaponeta, Nayarit.

El plantel educativo atiende a una poblacion de 210 nifios,
90 en segundo afio y 120 en tercero, el nivel socioeconémico es
medio alto, es por lo que se tiene una cooperacion buena de los
padres de familia en la mayoria de las actividades que se
realizan en el transcurso del periodo escolar.

El Jardin cuenta con un total de 14 personas, una
directora, 3 intendentes, 7 educadoras, maestro de educacion
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fisica y danza, y auxiliar de musica y movimiento, lo cual emite
desarrollar de la mejor manera las actividades del Jardin y
atender 1a demanda educativa brindando asi una educacion
propia como establecen los programas que hasta hoy estan
vigentes.



JUSTIFICACION

En la carrera de la docencia van implicitas diferentes
formas de pensamientos y todos a la vez unidos entre si con la
gran finalidad de tener resultados satisfactorios dentro del
quehacer educativo; v como todo trabajo profesional requiere
de estudios esmerados e investigaciones, y un poco de dedica-
cion, es por ello que me he trazado varias estrategias para lograr
los objetivos deseados.

El motivo por el cual me interesé en este objeto de
estudio, es porque existen problemas en comprender el 4rea de
las matematicas, especialmente en la clasificacion de mate-
riales, muestran inquietud al no obtener los resultados deseados,
posiblemente se deba a la falta de conocimiento de técnicas
apropiadas para aplicarlas; es por ello que quiero encontrar las
bases para ensefiar adecuadamente las matematicas, especial-
mente lograr que el nifio llegue a la clasificacion con diferentes
objetos, v mas que nada adquiera la comprensién en este
aspecto tan importante en el area de matematicas.

Por lo cual me he trazado los siguientes objetivos, como
es: tratar de analizar los fundamentos tedricos-metodologicos
que rigen al Programa de Educacion Preescolar y otras fuentes
de mmformacion, buscar estrategias didacticas que propicien en
el nifio el gusto por aprender, y lograr que comprenda mejor la



clasificacion.

Debido a que el nivel preescolar es el primer peldafio que
el nifio da en su vida, es indudable la importancia del Jardin; es
aqui principalmente donde se le va formando al educando una
actitud critica, se le despierta la curiosidad; por lo tanto mi
trabajo sera pensar qué hacer con el nifio como persona que esta
creciendo, cambiando y tomaré en cuenta todas sus necesidades
valorandolas con la misma importancia a la hora de ofrecerles
una mejor calidad de educacion facilitando para ello materiales
que favorezcan su desarrollo fisico e intelectual del nifo.



CAPITULO I

LA FORMACION DEL PENSAMIENTO
LOGICO-MATEMATICO

A. Desarrollo del pensamiento logico-matemdtico.

Considero que el trabajo en matematicas debe partir de la
necesidad de resolver situaciones interesantes para el nifio.

Para él, los problemas que surgen tanto en Sus juegos
como en general en su vida diaria, le impulsan a buscar
soluciones en diferentes situaciones que el nifio se enfrenta y va

poniendo en juego su pensamiento 16gico-matemaético.

Se puede decir un ejemplo de nifios que trabajan, son
capaces de realizar célculos con una velocidad que muchas
veces nos sorprenden; estos nifios han tenido que enfrentar
condiciones de vida que los han obligado a buscar soluciones a
problemas de su vida cotidiana.

En cambio, los nifios que por fortuna no se enfrentan a
dichas condiciones la matematica se convierte en un area
dificil, cuando en el Jardin se aplican las matematicas sin tomar
en cuenta la realidad del nifio, sin saber conducirlo al
pensamiento 16gico-matematico es ahi cuando se va perdiendo
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el interés por dicha éarea, ademas es uno de los procesos
fundamentales que permiten al nifio ir conociendo su realidad
de manera cada vez mas objetiva, es la organizacién y prepa-
racion de las operaciones concretas del pensamiento, las cuales
se desarrollan entre los siete y los doce afios aproximadamente.

Dentro de las matemaéticas, las operaciones mas Impor-
tantes que se efectian son las clasificacion, la seriacién y la
conservacion del numero.

B. Ensefianza-aprendizaje.

La manera que la educadora debe impartir la ensefianza es
y debe ser como un guia a conocimiento, se debe impartir en
forma espontanea y muy singular en cada aspecto que presente
el educando, el aprendizaje no es algo que se percibe como
observamos el comportamiento de las personas.

El aprendizaje es una manera propia de dar al nifio
situaciones que lo ayuden a pensar, sentir a través de

experiencias en partes perceptivas, intelectuales, emocionales y
motrices.

Este al igual que la ensefianza, antiguamente se le consi-
deraba un aspecto rutinario y memoristico donde unicamente el
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maestro era el que hablaba y el alumno era receptor de

conocimiento.

La actitud del maestro ha cambiado porque ahora trata de
lograr un ambiente favorable y tener una constante accion
educativa entre el educado y el educando, porque €s un
promotor de actividades en el quehacer docente dentro del aula
y a la vez sea un facilitador del aprendizaje en donde los nifios
sean los principales agentes del conocimiento.

El aprendizaje es un proceso provocado por las situa-
ciones que vive el nifio; para comprenderlo mejor es necesario
conocer la naturaleza del educando y de su mente.

Debemos saber que no hay pasos regulares y metodicos en
¢l hay mucho de intuitivo y personal, es un proceso sutil y
complejo.

La organizacion de los nimeros, elementos que forman
parte del aprendizaje en un sistema coherente y significativo, se
obtiene a veces en forma instantanea, mediante la intuicién
rapida pero en ocasiones se alcanzan solo las nociones.

C. La ensefianza en preescolar.

En educacion preescolar, cuando se habla de la formacion
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integral de la personalidad, tenemos que considerar €n primer
lugar las actividades de expresion que en esta edad los nifios
son muy creadores por lo que para desarrollar la capacidad
constructora y expresiva que nos permite unificar la realidad del
nifio y la del mundo en que se esta desenvolviendo.

El educador es el guia que propicia la educacion y que
influye con otros objetos en el desarrollo cognoscitivo del nifio,
éste es un ser que tiene una serie de caracteristicas, vivencias,
necesidades propias que lo hacen ser de cierta manera y tener
ideas y conceptos que merecen respeto y que deben ser tomadas
en cuenta cuando se pretende planear procesos educativos.

Se le conoce como un sentido critico-reflexivo, capaz de
cuestionar situaciones, de planear y evaluar los procesos
educativos en los que estd inmerso.

Las actividades en preescolar son un medio para poner en
relacion a los nifios con los objetos de conocimiento, que puede
ser de naturaleza diversa y favorecer la construccién progresiva
de conocimiento.

Un aspecto importante que caracteriza la actividad natural
de los nifios es el juego, ya que por medio de €l el nifio expresa
sentimientos y emociones, es por ello que yo como educadora
propicio actividades que giren en su entorno social que sirve
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para afirmar y ampliar sus conocimientos ya que €l nifio
transforma su experiencia diaria en juego.

En la etapa preescolar el juego es esencialmente simbolico
lo cual es importante para su desarrollo psiquicb y social, ya
que a través de éste el nifio desarrolla la capacidad de sustituir
un objeto por otro, lo cual constituye una adquisicién que
asegura en el futuro el domicilio de los significantes sociales y
por ende la posibilidad de establecer mas ampliamente rela-
ciones efectivas. |

D. Pedagogia operatoria.

La pedagogia operatbria esta tratando de hacer un cambio
a la educacion porque nos apoya en ayudar al nifio para que sea
él mismo quien construya su propio sistema de pensamiento a
través de sus observaciones; son interpretados por el pequefio
de acuerdo a la manera en que estdn formadas sus estructuras
intelectuales, mismas que evolucionan en el transcurso de su
desarrollo; va modificando sus actitudes y cooperando para la
construccién de su pensamiento, ya que €ste se presenta a traves
de las relaciones que tienen con hechos logicos, fisicos y
sociales del mundo que los rodea.

Como lo dice la pedagogia operatoria, donde pone de ma-
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nifiesto que la actividad constante y la curiosidad son
caracteristicas esenciales en el nifio, tomando en cuenta los
intereses de éstos de acuerdo a su edad y el medio en que s¢
desenvuelve, porque son ellos quienes definen los temas que
han desarrollado en el salon de clases, por lo que se toma en
cuenta los intereses de los nifios que presentan, porque es de ahi
basicamente que se basa el nuevo modelo educativo; que sea el
mismo nifio quien dé las pautas a seguir en el conocimiento y
en base a sus intereses se le presentan al nifio las areas de
trabajo en donde tiene libertad de desplazarse al lugar en que
quiera segin sus intereses; dichas areas estan acomodadas en
diferentes lugares del salon y la complementan diferentes tipos
de material con los cuales se le permiten interactuar y al mismo
tiempo relacionarlos con su mundo circundante.

La pedagogia operatoria propone que el educando sea
quien interprete las cosas que observa'y experimente de acuerdo
a su propio sistema de pensamiento y estructuras mentales,
mismas que evolucionan a lo largo de su desarrollo permi-
tiéndole ademds desarrollar su inteligencia.

Otro aspecto importante de la pedagogia operatoria es que
ayuda al nifio a respetar decisiones de sus compafieros, los
cuales lo llevan a que vaya aprendiendo a respetar y aceptar las
decisiones y puntos de vista de sus compafieros; por lo que la
educadora dentro del aula ira consiguiendo sus pequefios avan-
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ces, no cambios radicales que provoquen grandes conflictos en

el quehacer educativo.

E. Evaluacion.

En el jardin de nifios la evaluacion es entendida como un
proceso de cardcter cualitativo que pretende obtener una vision
inteligente; es un proceso por cuanto se realiza en forma
permanente, con el objeto de conocer no solo logros parciales o
finales, sino obtener informacion acerca de cémo se han
desarrollado las acciones educativas, cuéles fueron los logros y
cudl lo que presenté mayor dificultad.

En preescolar se combinan la observacién como ins-
trumento esencial, y distintas formas de registro que van a
contener la informacién que requerimos para evaluar diferentes
procesos en distintos momentos del afio escolar.

Para llevar a cabo la evaluacion de las actividades que se
realizan cotidianamente dentro v fuera del aula se hace de la
siguiente manera: planeacion, realizacion y evaluacion.

1a evaluacion se pone en practica a lo largo del ciclo

escolar y durante cada una de las actividades, &stas son
evaluadas mediante la observacion directa y constante.
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Si bien la evaluacion en el sentido amplio del término,
constituye un proceso permanente con fines de un registro mas
sistematico, pueden sefialarse diferentes momentos para su
realizacion, la evaluacion inicial, grupal y final; en la evalua-
ci6n inicial el educador tendra su primera impresion sobre cada
uno de sus nifios al inicio del afio escolar, a partir de los datos
de la ficha de identificacion, la entrevista con los padres de
familia y las observaciones que aporte el docente del afio
anterior segiin el caso a trabajar, como un grupo de tercer afio.

Ia evaluacion final se realiza durante el mes de mayo y la
sintesis de las autoevaluaciones de fin de proyecto y de las
observaciones realizadas por el docente durante todo el afio.

En preescolar no se evaliia para calificar sino para obtener

una diferente manera de interpretacion de las actitudes de los
nifios.

e e s BRI



CAPITULO II

SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL
PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

A. La comunidad y la escuela.

La experiencia que tienen los niflos para asistir al J ardin
tiene mayor probabilidad de ser mejor cuando el hogar y la
comunidad apoyan en las diferentes actividades que se buscan.

La educacién puede imponerse; tiene una fuerte inciden-
cia en el hombre no solo a nivel personal, sino que su proyec-
cion en la comunidad, ésta debe ser conocida por la persona que
realiza las actividades educativas en ella.

La influencia de la comunidad es determinante porque
depende de ella que los objetivos que se tracen se logren con el
apoyo de padres de familia participando en armonia, educadora,
nifio y comunidad, en lo que se refiere a la comunidad de
Acaponeta es buena, no se encuentra dificultad para realizar los
objetivos porque las diferentes instituciones que existen coo-
peran de una manera favorable para que se lleve a la practica en
el proceso ensefianza-aprendizaje.

En el aspecto social corresponde a la escuela la noble tarea

o e T OIS G @SR
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de encaminar al educando hacia la mejor comprension de su
comunidad para conseguir una adecuada integracion de si
mismo v la valoracién objetiva de su entormo social.

B. La familia.

Los nifios que vienen de familias en donde los padres
consideran sus opiniones y les explican el por qué de las
limitaciones que les imponen generalmente cooperan Con el
Jardin de manera creativa, mientras mas estimulos a su familia
tengan los nifios en su casa, como que les relaten historias que
tengan nuevas experiencias e informacion variada, su conoci-
miento va a ser mas favorable porque el Jardin requiere de Ia
colaboracién continua de los padres de familia.

El nifio pasa una minima parte de su tiempo en ellayesen
el hogar donde obtiene los patrones educativos que tendran
significado a lo largo de su vida.

Debemos, sin embargo, tomar en cuenta que algunos
padres de familia no saben leer ni escribir y trabajan la mayor
parte del dia y no colaboran en las actividades que realiza el
Jardin, es por ello que debemos de ser conscientes y tratar de
comprender a esos nifios que por lo general son los que mas
problemas presentan y ayudarlos a que se proceso ensefianza-
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aprendizaje sea favorable.

C. La educadora.

Las actividades que la educadora sugiere al nifio por lo
general son ludicas, la razon es que por este medio el nifio se
interesa mas y se involucra tanto fisica como emocionalmente
en las diversas situaciones educativas propuestas, ya que €l nifio
a este nivel aprende jugando y es el juego quien favorece
diversos aspectos de su desarrollo.

Es la importancia que debe dar la educadora al seleccionar
con detenimiento las actividades que se programen y se integren
en el lapso del tiempo que estd en el Jardin, organizar dentro de
la mafiana de trabajo tomando en cuenta los trabajos de cada
nifio para lograr el mayor provecho en estas actividades, es
necesario establecer un ambiente cordial y agradable.

Es la educadora la que tiene la funcion de ejercer frente al
grupo una educacion integral a cada uno de sus alumnos,
atendiendo todos los aspectos de la personalidad infantil, con el
fin de formar nifios que en un futuro sean servidores de la
sociedad.
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D. El alumno.

El nifio es el sujeto principal en el proceso ensefianza-
aprendizaje, y por lo tanto, el mas importante, pues en ¢l van
encaminados todos los esfuerzos que se realicen, a ¢l se deberan
dedicar todas las actividades motivandolos para el cumpli-
miento de sus misiones a la integracion de la comunidad como
servidor ptiblico y se tomara en cuenta que cada nifio es un ser
tinico al que hay que educar, respetarle sus individualidades
porque es la parte modular y fundamental del nifio en el proceso
ensefianza-aprendizaje.

El nifio preescolar expresa a través de distintas formas una
intensa busqueda personal de satisfacciones corporales e
intelectuales, a no ser que esté enfermo, es alegre y manifiesta
siempre un profundo interés y curiosidad por saber, conocer ¢
indagar, explorar, tanto con su cuerpo como a través de la
lengua que habla.

El educando es un ser activo que posee estructuras
naturales a las que €l mismo les dard una pauta adecuada a su
desarrollo evolutivo, siempre buscando la manera mas apro-
piada para ampliarlas y desarrollandolas en forma positiva a sus
conocimientos, es por ello que la educadora tenga una orga-
nizacion a la altura que el infante lo requiera.

s 10 S

o e UGS AR SR MY G 43w 2% W AR



CAPITULO 111

LA DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS
' EN EL PREESCOLAR

A. La diddctica de las matemdticas.

I.as matematicas son un area de estudio que siempre se
toma con cierto temor porque en su gran mayoria los alumnos
presentan rechazo hacia ellas, por lo que tenemos que tomar en
cuenta el aprendizaje, ya que es una actividad mental, por esa
razén tendremos una mayor comprension de éste si sabemos
mas sobre el funcionamiento del cerebro como procesador de

informacion.

Una de las justificaciones tradicionales de la ensefianza
matematica es que éstas ensefian el pensamiento 10gico; la
logica no es necesariamente la misma que la de cualquier otro
aspecto de la actividad intelectual humana.

Asi pues, el argumento se basa en la capacidad de pensar
l6gicamente en las matematicas como sucede con los padres del
tratamiento del cerebro, las capacidades humanas en términos
de 1a memoria, se han estudiado desde perspectivas fisiologicas,
no hay duda de la quimica y la fisica del cerebro, pueden pro-
porcionar las respuestas definitivas a problemas estudiados en

e o e m———— mm—— e e T W T S S S



21
la psicologia educativa.

Los psicologos han expresado la opinién de que poseemos
tanta memoria a corto, como largo plazo; mas recientemente se
ha introducido el concepto de la memoria operativa y esto
puede ser importante en el aprendizaje de las matematicas, lo
que ciertamente deseamos lograr es un almacenamiento a largo
plazo junto con una inmediata memorizacion porque la educa-
cién que hasta hoy se imparte en los planteles educativos es
reflexiva, se pretende que el nifio alcance a comprender el
conocimiento que se le da por medio de experiencias logicas y
de una participacién activa del educando.

B. Aprendizaje significativo.

Sea cual fuere la teoria del aprendizaje en las matematicas
siempre deberd tomarse en cuenta la formacion bdsica de ella
que ¢es de lo que se trata.

Ya que no es factible el estudio de unos nimeros con otros
si no tenemos idea clara de los mismos, pues el aprendizaje
significativo es pues, algo mucho mas que el conocimiento
propio del sistema numérico que permite contar y calcular
simplemente, pues siempre habra limitaciones dentro de ellas.
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Debe haber siempre cuidado en el medio cognoscitivo del
nifio de que esté suficientemente afirmado su entendimiento, de
otra manera el alumno formulard preguntas y €stas generan
respuestas 1o cual hard sus propios conceptos, motivo por el
cual al nifio no se le debe forzar a que obtenga nuevos
conocimientos si antes no afirman los anteriores, con ello se
lograr4 memorizar, mas no podran practicarse cOmo real
conocimiento propio del sistema numérico que permite contar y
calcular simplemente, pues siempre habra limitaciones dentro
de ellas, razon por la que haran formulas con variados con-
ceptos y se estaran documentando para dar ideas nuevas.

La media aritmética es una entre las muchas medidas
relacionadas con la idea de un valor representativo.

Por este motivo el algoritmo para el célculo de la misma
es algo simple, facil de ensefiar y relacionarlo significativa-
mente con lo antes conocido y de obtener ideas claras al
respecto resultara dificil la elasticidad de pensamiento no muy
facil olvidado.

Es ahi donde podemos decir que la materia mencionada es
una de las medidas mas acertadas entre las diversas, asociadas a
la forma clara de un valor representativo porque la ensefianza
siempre debe estar ligada a ciertos niumeros de ideas para que
de ello dependa un buen entendimiento en los alumnos enla
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ensefianza matematica, es posible que en esa etapa se les de a
conocer con juegos de diferentes formas.

C. El conocimiento matematico.

Como su nombre lo dice, conocer las matematicas, la
necesidad que se tiene de ellas, nos hace aceptar a la mayoria de
las personas a nivel pudiéramos decir, que rebase la aplicacion
de las cuatro operaciones fundamentales o basicas.

Asi fue como en la segunda mitad del siglo XX apa-
recieron las escuelas secundarias y elemental, se transformaron

dando de este modo orientacién global, siendo estos mas firmes.

Y por una razén de pensar de cada qui€n, las matematicas
van tomando una importancia cada vez mas disciplinada y en
algunas materias; medicina, psicologia y ofras casi no son
tratadas muy a fondo.

Pero, si las matematicas deben ensefiarse pensando siem-
pre en los educandos, aunque algunos de ellos ain con muy
exitosa carrera, en esta materia fracasan, tal vez por falta de
interés en ella o por carecer de suficiente inteligencia al
desarrollarla, pues después a veces de llevarla bien pierden el
interés hacia ellay esto en algunas actividades que se lleven a
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cabo en la vida de repente fracasan en sus profesiones
correspondientes, viendo afectados sus estudios si de alguna
forma no se le toma el interés al respecto.

Las matematicas deben ser ordenadas para que se obtenga
el objetivo que serd llegar a ella, para que los alumnos no
fracasen, pues se participa objetivamente y logicamente y a la
vez concreta para experiencias cotidianas y practicas.

Las formas matematicas las podemos expresar de hechos
concretos, que por intuicion se pueden entender formas
simbolicas, que se pueden deducir junto con el formalismo de
forma contraria o inversa.

Intuicidn y formalismo no precisamente es de matematicas
modernas algo que ya existia en las matematicas tradicionales.

En el universo empirico o cotidiano se encuentran los
objetos que estudian las ya mencionadas matematicas, que son
principalmente materias de razon.

Por lo tanto, en esta materia se pone de manifiesto lo
racional y lo empirico, o sea una de hecho, otra de razén, ya que
aqui los errores son notados, saltan a la vista, asi como son
vistos los calculos de una cuenta aritmética, como sucediera
algiin otro juego de movidas precisas.
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Aqui en este proyecto matematico es sin duda el enlace

entre lo que estudia la 16gica y los objetos del universo empirico
o sea aprendiendo en la préctica.

El formulismo en las matematicas modemnas es una idea
de orden diferente cuando se auxilia de prueba o comprobacién
unido a una experiencia concreta para establecer verdades.

Hay dos categorias de hechos: los que aceptamos sin
demostracion y los que demostramos.

Al inicio del siglo XX, el estilo axiomatico se amplia a la
dlgebra organizandose como teoria de las operaciones, per-
diendo asi el objeto matematico, pierde sus comunicaciones
con el empirico, inclinandose por el objeto 16gico.

La formacién que contienen los signos u objetos mate-
maticos estan cargados de un contenido que la intuicion pueda
ser representada de un sistema abstracto, pues todo pensamiento
formal es la simplificacién psicoldgica sin terminar un pensa-
miento limite inalcanzable.

Al pensar intuitivamente es corresponder a la fundacion
del edificio matematico, de esto deducimos que el formulismo y
la intuicidén no se desligan sino que al contrario se comple-
mentan, por tal razén una intuicidén obtenida es una concentra-
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cién del razonamiento.

Por lo tanto, esto sugiere una pedagogia de las mate-
maticas que esté basada en la intuicién y dialéctica que pueda
seguir siendo fiel a los objetivos que dicta el formulismo.

Si deseamos de las estructuras naturales pensar y no
reflexionarlas que en cierta forma constituyen el armazon logico
de 1a experiencia, a la reflexién de estructuras y su articulacion
en una teoria se tendran que buscar en el nivel de esta
experiencia y pensamos que ¢sto 1no puede proporcionar al
entendimiento otra cosa que no sea un apoyo particular y le de
oportunidad de captar estructura y formalizara enseguida su
organizacion.

La intuicion de estructura, no es sino la organizacion
primera y casi inmediata del objeto o situacion.

Siendo el segundo acto estd centrado en el objeto a que
est4 sujeto la intuicién y es corregida por los caracteres propios

de éste, pues el sujeto no puede hacer sino lo que el objeto
autoriza hacer.

Esto nos remite a una concepcion de tipo genético en la
ensefianza ya que la funcién de las estructuras es funcion de la

diversidad de los esquemas de que se dispone.
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Por ese motivo, para facilitar al alumno su evolucion a la

materia es que: logre hacer pensar al nifio porque lo deja pensar

a su manera y no a la nuestra. Dejar que el nifio piense a su

manera es dejarlo captar bases y cambiarles el dato con la
representacion de que €l disponga.

En la escuela maternal, el interés basico no reside en el
aprendizaje matematico sino en el desarrollo psicomotriz, del
lenguaje, de imaginacion, sociabilidad y maduracion efectiva,
no asi hay propuestas para nifios de dos a seis afios a traves de
actividades Itdicas, nociones como estas combinatorias, con-
juntos, nociones de interseccion, reuniones, inclusion, partici-
pacion, correspondencia y descubrimiento del espacio.

En este nivel la intuicién sera la toma de conciencia de
algunas estructuras matematicas presentes en la experiencia
ordinaria que se limitara a expresarlas en términos apropiados,
pues estamos en la etapa de la inteligencia y sabemos la gran
importancia de ella.

A esta edad al nifio se le dificulta desde el punto de vista
objeto, el instinto de pertenencia puede basarse en el sentido de

propiedad de si mismo a un conjunto.

Fn la escuela maternal se formaliza la simbolizacién con
el paso progresivo de los objetos a los signos, haciendo muchos
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juegos para llegar a entenderlos claramente, utilizandose tam-
bién un vocabulario apropiado a ellos mismos.

La formulacién consiste a medida que se va compren-
diendo el objetivo de asociar la segunda expresion con la
primera hasta llegar a su entendimiento; haciendo esquemas el
nifio tendra los ejemplos para distinguir y seran valiosos puntos
de apoyo al respecto.

La escuela maternal se concreta a enseflar lo que
corresponde de término a término entre dos conjuntos y su
relacién a expresion de tener un mismo nimero, pues esto s¢
limita a ensefiar por medio de una lenta organizacion intuitiva.

Organizar por objetos es de un conciente significativo
pues esto pone a prueba los conjuntos de objetos numerados es
decir, aplicar los nimeros.

En la edad de 2 a 5 afios, los nifios regularmente con gran
espontaneidad logran el conocimiento de los cinco primeros
ntimeros, podremos ver que se logra una unidad por afio y asi
periddicamente se logra el conocimiento de uno por uno,
aumenta al siguiente nimero que para ellos representa lo
figurativo, el nimero para el nifio en este grado solo es un valor
como elemento, y por lo tanto debe buscar algo que lo orille a
poner en orden todos los conocimientos adquiridos y buscar a-
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gruparlos operatoriamente es decir, de 10 en 10.

También las operaciones de célculo son instrumentos que
facilitan la numeracién practica, invitando a los nifios a que
ellos creen sus propios instrumentos de medicion a iniciar desde
luego, de los elementos naturales a su alcance asi como dis-
tinguir donde es +, -, =, X.

Finalmente diremos que la estructuracion subjetiva e
intuitiva procede la amplitud del concepto y formacion objetiva
y formal, se retine en un solo entendimiento y que ha aparecido
a través de la extension.

El alumno también en la escuela maternal tendra también
como objetivo distinguir figuras, formas segiin observe
referente al conocimiento de la geometria.
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CAPITULO IV
LA LOGICA Y EL NINO
A. El periodo preoperatorio para la iniciacion matemdtica.

Como primer término es el llamado periodo preoperatorio,
encierra procesos de ensefianza al inicio de la lecto-escritura €
igualmente de matematica y muchos maestros se preguntan el
por qué, aduciendo que es una pérdida de tiempo que de alguna
manera se debe ahorrar. |

Diremos pues, que en tal caso los contenidos didacticos de
este periodo, tendran que ser diferentes a los del aprendizaje de
¢l mismo, ya que los procesos madurativos que aqui se
encuentran pudieran ser que comprometen las operaciones
basicas o elementales logicas, y que consisten en agrupa-
mientos, series, conservacion de la sustancia y cantidad.

Pudiendo observar asi que este periodo es fundamental, ya
que la matematica es un conocimiento razonado y consecuente
de formacion o estructura con fundamentos logicos, esta es otra
de las razones por el que es indispensable este periodo.

La matematica requiere desde otro punto de vista, su
propio periodo de maduracién que no podemos confundir de
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ninguna manera con el de lenguaje, de ahi la necesidad que en
el método de iniciacién tengamos que dedicar especial atencién
a este llamado periodo de aprestamiento para el aprendizaje.

En relacién a la preparacion del nifio para el inicio en
matematicas diremos concretamente que son cuatro los
objetivos que ya estan descritos en lo anterior expuesto y que
son los siguientes, que pondremos quizda de una manera
repetitiva; dominar el esquema corporal, desarrollar psico-
motricidad y coordinacién visomotora que domina el espacio
grafico, repeticion, reparticion, igualacion y asi lo ya expuesto
nos da la relacion 16gica de la gran importancia de la reparacion
del aprendizaje y que se representan a continuacion en lo
siguiente:

La clasificacion es la agrupacion 16gica més sencilla por la
cual se realizan englobamientos jerarquicos de clase, implican-
do en esto la formacion de clases por las equivalencias cua-
litativas de los elementos a agrupar igualmente la reunion de
clases entre si, la clasificacion incluye operaciones logicas de
composicion reversible y socioactividad.

La clase por ser generalmente indefinida no se construye
por percepcion lo que se percibe en la coalicion, porque tiene
una determinada configuracion especial, llegdndose al concepto
de clases a través de abstracciones y generalizaciones y por ope-
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raciones aditivas que determinan extensiones € inclusiones.

Esto desde luego se produce en el nifio en forma gradual y
poco a poco se va independizando de la realidad y construye
esquemas abstractos de figuras y colecciones, disposicion de
elementos desde luego que encierren un significado cuadrado y
un tridngulo sobre el que represente una casa, varias figuras
alineadas representan un tren y asi legar a la verdadera
realizacién de verdaderas clasificaciones.

El nifio realiza una verdadera clasificacion cuando es
capaz de primero definir una clase por cualidades comunes de
sus elementos y por diferencia de los individuos a esto
llamaremos comprension, lo que ayudara a los nifios a definir
propiedades que caracterizan las clases determinadas.

Realiza también agrupamientos en términos de relaciones
de inclusién y pertenencia es decir, reunir clases de un mismo,
implicando con esto conocimiento de cuantificadores, todos,
algunos, ninguno, todos-algunos, €tc.

Por supuesto que el nifio mientras se maneja con pre-
conceptos, los agrupamientos que realice a su sentir y a su
conocimiento, careceran de la exactitud de una verdadera
clasificacion.
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Las clasificaciones pueden ser aditivas o multiplicativas
para ayudar al mejor aprendizaje 0 a una mejor afirmacion en
este proceso el M-I concluye que desde el periodo preoperato-
rio el alumno debe manipular el material concreto, hara que las
acciones- que signifiquen sumas, resta, es decir, quitado-
repeticién o repartir asi como igualar cantidades, objetos sin
conocer aun el numero simbolico.

Dando lugar a que el verdadero aprendizaje de las
operaciones basicas o fundamentales tienen su base en las
acciones internalizadas y con esto da lugar a las operaciones
logicas.

En la edad de 7 y 8 afios esta accion se transforma en un ir
y venir a nivel concreto.

Desde luego el nifio en esta edad necesita aun el apoyo de
la percepcién directa, la cual se va desligando gradualmente a
medida que avanza el manejo de los simbolos matematicos.

Siendo asi como la representacion grafica contribuye a la
formacién de los conceptos, manejado esto a base de ejemplos,
contribuyen grandemente en el conocimiento de los simbolos,
siendo ésta la forma al parecer efectiva del periodo preoperato-
rio, las cuales seran manejadas o mdas bien organizadas en
formas especiales que seran conjuntos correspondiendo, es de-
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cir biunivoca, el nifio ira sentando sus bases, adquiriendo asi la
nocién de niimero y aprendera su expresion aritmeética en su
oportunidad.

Este simbolismo debera surgir en el primer grado después
del periodo preoperatorio, siendo esto la expresion matematica
de la accion concreta internalizada.

Repetimos continuamente que el nifio en su periodo
preoperatorio debe manejar cantidad de ejemplos diferentes de
formas y diversos objetos, si a los nifios se les dificulta para
ingresar 0 mas bien llegar a este paso que los lleva a la
abstraccién numérica, esto se debera a que no hubo suficiente
manejo de material concreto previo con objetos reales y desde
luego se volverd a ellos que en primer momento sera: conocer
los objetos y material con que juega, juegos espontaneos, €s
decir, mientras mas objetos tenga en su manejo y a su alcance
mejor preparado estara para conocer € inclusive aprender.

En estas actividades se pone de manifiesto la tendencia
del nifio a usar una determinada mano como principal y otra
como auxiliar.

El educando no debera exigir si es zurdo que lo corrija,

sino que debera respetar su condicion de zurdo o diestro, ya que
los nifios contrarios presentan muchas dificultades en su apren-
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dizaje y comportamiento.

Por otra parte no olvidemos que el nifio aprende a traves
de sus propias acciones y no por la simple observacion que
acompafia las explicaciones del maestro.

Al terminar el periodo preoperatorio el nifio inicia ya en
cuanto a la matematica en la cuantificacion de la realidad.

La clasificacion es la agrupacién por englobamiento
jerarquico de clases, es decir, reunion por equivalencias cua-
litativas de los individuos en clases, y clases entre si.

Clasificacion de muebles en el aula, de igual manera
material que se encuentren en las reas de trabajo.

Clasificacién de figuras recortadas segun sus carac-
teristicas o utilidad asi como reunién de tres objetos de colores
o formas, separacion, reunir objetos de figuras recortadas segun
sus caracteristicas.

Agrupacion de todo lo que se parezca.
Reversibilidad por operacion inversa, es decir, suma y

resta, manejada en su periodo preoperatorio con ejemplos,
juegos, comparaciones, igualdad, desigualdad.
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Clasificar los nifios en el aula y maestro del Jardin.

De esta manera con estos ejercicios pone de manifiesto la
forma en que el nifio comprende la extension de las clases a
través del manipuleo de material concreto sin emplear los
signos matematicos.

Por las agrupaciones realizadas y por el manejo del
"todos" y el "algunos" en sus respuestas el nifio demuestra su
capacidad para realizar las inclusiones jerarquicas de clase,
siendo este otro paso en el pensamiento infantil necesario para
llegar junto con otros requisitos a la cabal comprension del
concepto numeérico que serd siempre un auxilio importantisimo
dentro del periodo preoperatorio para el aprendizaje dentro de
las matematicas.

B. La importancia de la légica-matemdtica en el desarrollo
Ccognitivo.

El nifio conoce sin saber su significado del por qué su
pensamiento l6gico lo lleva a la repeticion de lo que ve, escucha
y graba sin comprender conocimientos que lo rodean, razon por

la que ocasionalmente pronto olvida.

El nifio pone a prueba diferentes preguntas buscando re-
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solverlas correctamente, pues desde que nace lo trac latente, en
la l6gica que sabe emplear adaptado a su edad, nivel y a su
l6gica natural, lo cual lo lleva a conocer todo lo que llame su
atencion.

A través de las experiencias que se presentan con los
objetos reales, el nifio contribuye progresivamente su conoci-
miento 16gico, segun las posiciones dentro de la educacién
avanzan entre dos caminos opuestos.

Una, la de ensefiar a los nifios varias cosas entre mas
pronto mejor dentro de las matematicas; a sumar y demas al
respecto.

Y por otra parte esperar que ellos aprendan cuando
crezcan v lo comprendan mejor, es decir, en forma mas razo-
nada esto pudiera ser o llamarse retrasar su ensefianza consi-
derando que este planteamiento o forma aparezca como logico
en términos generales.

El conocimiento l6gico-mateméatico se desarrolla a través
de la abstraccion reflexiva y la fuente de dicho conocimiento la
tenemos en los mismos nifios, es decir, lo que se abstrae no es
observable, en las acciones del nifio sobre los objetos crea poco
a poco mentalmente la relacién entre ellos, formando relaciones
entre ellos semejanzas segin los atributos de los objetos.



38

Los diferentes contenidos elaborados en forma correcta

son un sosten muy valioso y necesario para el desarrollo, siendo
necesario también que el nifio los elabore individualmente y
desde luego los mtegre a sus conocimientos anteriores en forma

organizada.

El conocimiento 16gico-matematico s€ va construyendo
sobre relaciones que el nifio va estructurando 'y sin las cuales no
puede darse la asimilacion de aprendizaje subsecuente y s¢
caracteriza porque se desarrolla siempre hacia una mayor
coherencia y una vez que lo adquiere lo puede construir en su
oportunidad.

Hay que saber como se presentan los contenidos anterio-
res, es decir, la metodologia del trabajo ya que lo puede trans-
mitir el maestro o un buen alumno pasivo, teniendo como paso
fundamental fijarse en el conocimiento cognitivo de cada nifio
en sus ideas si son reales o no y en la forma de solucionar sus
problemas.

Parte del aprendizaje en la etapa preescolar se desarrolla a
través de la interaccion que el propio nifio establece, ya que la
clave de una metodologia indica que una potencia del desarrollo
cognoscitivo del nifio, radica en los problemas educativos que
se presentan al nifio en la vida cotidiana y su necesidad de
resolverlos.
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Los caminos cognitivos que llevan al nifio a construir y

comprender el mundo constan en elaborar los datos que sus

sentidos le dicten dentro de este aspecto de representacion

grafica, es una forma que el nifio identifique los objetos me-

diante un grafia, que éste serd el vocabulario que el nifio cono-
cera: un lenguaje escrito.

Se debe de aprovechar la espontaneidad de los nifios para
que dentro de este campo de las matematicas utilice grafias
como una forma de representar sus sistemas de escritura donde
sea ¢l mismo quien llegue a la graficacion, obtendra un
conjunto de conocimientos y avances en lo que se refiere a esta
area, ayudando con esto a generar situaciones de reflexion sobre
semejanzas y diferencias dentro de las graficaciones obtenidas
de diferentes puntos de vista y justificaciones y las decisiones
tomadas en cada nifio.

Este tratara de resolver sus problemas basicos de acuerdo
a sus formaciones logicas, resultando de ellos una serie de
errores 16gicos.

Cuando el nifio trata de comparar sus soluciones con la de
otros compafieros, €l mismo se ve obligado a modificar sus
esquemas buscando otras mas acordes a su realidad, potencian-
do asi el desarrollo cognitivo.
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Razén por la que hay que considerar los errores como

fracasos y desde luego tratar de corregirlos o mas bien no come-
terlos, esto se puede hacer en los diversos contenidos.

Segin Piaget los conocimientos en el nifio se dividen en
tres categorias: el fisico, el social y el conocimiento logico-
matematico.

El fisico.- Es el que hace referencia a las caracteristicas
externas de los objetos, el cual se obtiene a partir de la
observacion y experimentacion, es decir, lo que vemos podemos
descifrar su color, forma y demas.

El social.- Se adquiere por transmision de los adultos y
trata de normas o convenciones que cada sociedad establece en
forma arbitraria, es decir, en éste se transmiten normas sociales
dentro y fuera de las casas, es decir, dentro de una sociedad.

El conocimiento légico-matematico.- A diferencia de los
anteriores no se adquiere basicamente por transmision verbal ni
en la apariencia de los objetos, no podemds decir sus colores,
tamafios, sino que es una actividad mental que el nifio realiza
como ¢l de ver una pelota y saber color, tamafio, aqui en este
conocimiento solo diremos que distinguir entre muchos objetos
y definir sus colores, tamafios, peso v material del que esta
construido.
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Piaget distingue dos tipos de abstraccion: la empirica

propia del conocimiento fisico, y reflexiva, que es la que el nifio

pone en accion en el proceso del conocimiento logico-

matematico, el cual requiere una actividad mental que €l mismo
realiza sin que nadie pueda reemplazar en esta tarea.

Los tres tipos de conocimiento, no es tan importante uno
que otro, ya que los tres son necesarios para obtener una
configuracion del mundo.

Pues el fisico y social no pudieran obtenerse si el nifio no
tuviera un marco 16gico de referencia, por eso si €l cuenta con
una pelota debera saber que no debe hacerlo dentro de su casa,
sino él debe saber los lugares a escoger, sabréa distinguir y sabe
los lugares apropiados al respecto o sea el juego de pelota, €sto
da a conocer de las distintas cosas separadas y de esto obtendra
el conocimiento fisico-social estableciendo desde luego sus
respectivas relaciones.

Es esencial para el desarrollo cognitivo del nifio el
conocimiento l6gico-matematico: la percepcion, atencion o me-
moria, funciones al parecer simples, éstas determinan dentro de
su actividad vy resoluciones por la formacién logica que cada
nifio tiene dentro de si.

Siendo asi como el producto de factores internos y exter-
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nos se llama percepcion, es asi como el nifio puede percibir
tamafio de los objetos como pelota, siempre que pueda
establecer relaciones entre unos y otros, es decir, saber percibir

forma, tamatfio, color, etc.
Principales caracteristicas del pensamiento ldgico.

A lo que llamamos pensamiento l6gico-dindmico no lo
trae el nifio cuando viene al mundo, esto lo aceptamos todos.

Los nifios no es que sepan menos cosas del mundo, sino
que hay ademas diferencias cualitativas, de lo contrario de los
adultos que es cuantitativo, por eso hay diferencia en la
estructura mental y son las que se enfrentan al mundo y éstas se
van evolucionando progresivamente conforme avanza la légica
formal que tiene el adulto.

Los cuales cuando son mas dificiles son cuando se
produce el pensamiento 16gico que coinciden con los periodos
educativos preescolares y escolares, y por eso la escuela no
puede permanecer indiferente en esos cambios.

Pasadas estas etapas el nifio preescolar ya ha superado su
estado sensoriomotor que pasod en sus dos primeros afios de
vida.

o s i SR £
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Desde que termina esta etapa hasta empezar la de esco-

laridad obligatoria, pasa por una fase que domina su capacidad

simbdlica la aparicion del lenguaje-imitacion y juego simbolico

y esto le permite mentalmente operar de los objetos que no
estan ni parcial ni temporalmente presentes.

Observemos la serie de diferencia infantil y adulto en su
pensamiento en los siguientes aspectos:

El egocentrismo intelectual.- Que lo diferenciamos 0 mas
bien se caracteriza por la capacidad de estar percibiendo un
objeto frente a otro con diferencia perceptiva a la suya misma,
le mostramos una casa como ejemplo de juguete, ¢l la observara
de todos los lados vy €l solo dira lo que alcanza a ver aunque
conozca lo que hay en ella observando el egocentrismo, al
contestar en su relacion social de lo cual no siente que haya
hecho mal y esto lo hace conforme a la necesidad, lo ayuda a
salir de su egocentrismo inicial y se vera obligado a modificar
su vista a los objetos.

El pensamiento infantil es irreversible, es decir, se ve
implicado para volver al punto de partida, su pensamiento
reversible es flexible y mévil, el infantil es todo lo contrario
lento y dominado por lo que percibe. Un objeto puede sufrir

varias transformaciones y el nifio solo percibe el inicio y el
final.
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Lo que difiere entre fantasia y realidad no es claray puede

hacer la fantasia realidad, ¢l define bien, es decir, tiene sus
fronteras.

Tiene ademas un pensamiento animista y los juguetes
(objetos) que €l ve puede darles vida en diferentes formas.

El se centra en un solo aspecto y produciéndole una
percepcién del objeto, observando esto cuando trabaja como
agrupa los objetos color, tamafio o forma.

Finalmente el razonamiento es traductivo, muy diferente
al del adulto que es inductivo o deductivo, es decir, de cual-
quier hecho puede concluir cualquier otro que se le imponga
ain sin que haya una nocion logica.

El pensamiento infantil puede ser en resumen, como
sincrético, debido a que el nifio no siente la necesidad de
justificarse y él dird que una cosa causa otra, lo cual serd facil

observar que el nifio con dificultad llegara al concepto de azar y
probabilidad.

Consecuentemente es lo que Piaget llamaba pensamiento
preoperacional.

A esto lo llamamos, o mas bien, son caracteristicas gene-
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rales variando esto de acuerdo a una determinada edad que
funcionarda de acuerdo al medio educativo en que se
desenvuelve.

El nifio aprende todas estas cosas de manera ya sea en la
escuela de forma intencional o bien, se da de una manera
incidental, es decir, el nifio esta aprendiendo siempre o
podemos decir continuadamente y que gran parte de los
conocimientos 16gicos los adquiere asi, siendo €stos utiles para
su vida y que éstos sean la base y asi pueda incorporar otros

nucvos.

De esta manera al llegar a la escuela ya lleva recorrido el
camino en gran parte de su conocimiento l6gico-matematico
formandose a su vez con los primeros esquemas perceptivos y
motores para manipular los objetos que le permitiran a través de
ello conocer todo individualmente para distinguirlos de los
otros.

Actividad posterior sera basica para la agrupacion de
objetos que el nifio hard de forma espontianea y sin
razonamiento pero después aparecerd la seleccion de los
mismos, €s decir los que le agraden y los que no.

A esta primera seleccion se le llama seleccion de un tanto
y de clasificacion, los cuales serdan de mads subjetivos y arbitra-
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rios a otros mas objetivos y convencionales.

Que de ahi partird a las primeras clases, reconocera los
elementos mas necesarios dentro de una clase y los que no.

En esto estard la distincion de sus conocimientos fisicos-
sociales, estableciendo semejanzas y diferencias, asi como
definir mayor que y menor que.

Partiendo de ahi los nifios irdn adquiriendo el concepto
por intuicién de cantidad, relacionando a su vez nociones de
mucho, algunos, poco, desde luego actuando previamente al del
numero natural.

Por medio de esta actividad construyen asi un pensa-
miento mévil y reversible y desde luego que se desarrolla asi,
logica de clases y relaciones, y van adquiriendo asi nociones
basicas topologicas de arriba, abajo, dentro, fuera, delante,
detras.

Para adquirir basicamente conocimientos geométricos
posteriores con los conocimientos 0 mas bien principios
espaciales de asociacién o se asocian los temporales desde
luego siendo esto, un proceso lento y gradual que el elemento
nifio ir4 realizando a partir de sus propias consecuencias y
habilidades que €l mismo por naturaleza trae consigo a su debi-
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do tiempo y en su momento.

C. Conocimiento légico-matematico.

E] conocimiento en el nifio constituye algo importante
para su preparacion al segundo nivel educativo como es la
primaria; el conocimiento l6gico-matemético es adquirido a
veces con dificultad incluso y porque dan lugar asi, a una suerte
de aprendizaje a menudo confundido con los aprendizajes
auténticos.

El conocimiento logico-matematico aunque en su fuente
provenga de las coordinaciones generales de la accion es
siempre el conocimiento de un objeto, pues la accion normal-
mente, no se ejecuta en el vacio y versa sobre objetos; si consi-
deramos el desarrollo del nifio de dos a cinco afios es evidente
que la l6gica llega a ser necesaria en el sentido de que le es
imposible el pensamiento del adolescente prescindir de cierto
ntumero de mecanismos de indiferencia y no experimentar, al
sacar sus conclusiones, un particular sentimiento de necesidad
deductiva.

Si se observa como hacen los sociélogos, que la logica es
también o ante todo, un instrumento de intercambio impuesto

por el grupo social en sus coacciones normativas, la situacion
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no habra cambiado en nada, pués el grupo social es esencial-
mente un sistema de interacciones que implican las coordina-
ciones nerviosas y cerebrales de cada uno de sus miembros, 10
mismo que las leyes del intercambio y de la comunicacién; las

relaciones entre los individuos socializados.

El conocimiento logico-matematico se va construyendo
sobre las relaciones que el nifio va estructurando y sin las cuales
no puede darse la asimilacion de aprendizaje subsecuente, tiene
como caracteristica el que se desarrolla siempre hacia una
mayor coherencia, ya que una vez que el nifio lo adquiere lo
puede reconstruir en cualquier momento.

D. Las fronteras entre la I6gica y las matemdticas.

Entre la logica y las matematicas, es necesario distinguir
dos tipos de cuestiones que son relativamente diferentes o
puede decirse independientes por completo y que son:
convergencia entre los métodos logisticos y matematicos y la de
la causal reduccion de la formacion de las matematicas y pues
raz6n por la que éstas a veces son confundidas.

Razon por la que la logica se ha distanciado del analisis
psicolégico, pero se ha acercado por otra parte a €sta misma.
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Esto se observa precisamente en las ideas al final del siglo
XIX y XX,

La légica clasica solo mantenia lejanas relaciones con las
matematicas, puesto que de hecho permanecia psicologica-
mente en parte.

Varios matematicos de diferentes paises construyeron la
l6gica por medio de algoritmos precisos y finalmente asegu-
raron la unién completa con los métodos de célculo y for-
malizaron las matematicas.

La reduccién de las estructuras mateméticas y logicas
surgié sobre todo de la coincidencia notoria encontrada entre
sus partes generales de las matematicas y el algebra de las
clases y sus relaciones.

En concreto bajo la doble influencia de un conjunto entre
los métodos por una parte y por otra convergencia parcial de la
misma logica con partes generales de las matematicas y por otra
parte emergio la idea de reunir las dos tendencias cada vez mas
fuerte por juntar las dos disciplinas en una sola variando esto,
desde luego, de una escuela a otra.

Observa asi que el problema de las relaciones entre l6gica
y matematicas se nota en distintos términos al que vemos entre
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logica y psicologia, ya que los dos llevan como meta la misma
ideologia con vista de mejores relaciones venideras, pues la
matematica se debe considerar como parte de la logica.

I.as matematicas son el complemento junto con la logica,
1a modificacion, segun el proceso de intercambio seguido en el
terreno de cantidad, la asimilacién es reciproca de la logica-
matematica y es particular en el terreno de la cantidad.

Definimos en como esa teoria tercera en aproximacion la
frontera de la logica y queda como "teoria formal de las
operaciones deductivas" y ésta a su vez sirve para que en el
campo de la 16gica y matematicas, el cual empieza en el lado de
la segunda, el cual permanece abierto hacia arriba hasta que se
demuestre la existencia de la 10gica general, esto es, un sistema
de inferencia que se agrega a todos los demas.

Diremos pues, que la logica se encuentra obligada a
ocuparse de las operaciones elementales.

Admitiremos al igual que los lazos entre las clases de
relaciones y ntiimeros se deberan incluir en el campo de estudios
l6gicos ya que difieren los numeros y clases, desde luego
dominan el problema entre razonamiento por recurrir € inferir
en la logica de proposiciones vivas, asi pues la logica siempre
permanece abierta en su raiz.
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Pues bien, por esta doble apertura de arriba hacia abajo

nos hace reflexionar sobre la misma logica, ya que aunque
parezca Que no, es decir, se crea, contrariamente puede variar
en gran medida y dar lugar ala diversidad de los métodos de las

matematicas.

Vamos viendo que las matematicas constituyen una dis-
ciplina exclusivamente deductiva; se encuentran en ella todos
los matices entre los més o menos intuitivos o de formalizacion.

La técnica lingiiistica no aporta solo un lenguaje SIno €s
esencialmente un método de pensamiento y reflexion, siendo
esto el inico método que garantiza el andlisis reflexivo y esto €s
el método que garantiza andlisis reflexivo.

La siguiente o segunda cuestion es tratar de resolver la
orientacion que deba dar a los andlisis logicos, en esto
primordialmente un mal entendido que es necesario aclarar.

Pues toda légica tiene preocupaciones extraldgicas, pues
1o verdadero formal no es en si mismo la verdad de nada.

En sintesis cada uno puede tener preocupaciones extra-
l6gicas sin que con esto se dafie la formalizacion siempre y
cuando permanezcan fuera de la misma, pues bien a partir del
momento en que las consideraciones extraldgicas condujeron a
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alterar esta coherencia aparecerian entonces como ilegitimas.

Pero a la medida que se limiten a orientar la investigacion
logica a diferentes direcciones conservando desde luego las di-
recciones generales, de una formalizacion seguida, nos dird lo
que ocurre en matematicas; €l especialista trata de resolver por
sus propios medios el problema que le ofrece, el fisico o
estadistico.

Estos medios fecundan pero no cambian por eso el método
que es unicamente deductivo de andlisis, pues bien al buscar
conexiones naturales en 10gica, las entendemos en dos sentidos
muy diferentes, y que son con dominios fuera de la logica, y
otra interna mas coherente y mas armoniosa.

En el primer caso se puede tomar como algo natural o
artificial segun el grado a que corresponda.

De tal manera que en la segunda se puede tomar como
menos artificial y pudiéramos encontrar formaciones iguales.

Podremos entonces saber si la logica es mejor 0 mas
natural con elementos aislados, o por elementos de analisis de

leyes estructurales de conjunto.

Matematicas y psicologia son dos disciplinas entre las que
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se intercala la 16gica pero estas propiedades estan juntas.

En matematicas las operaciones no existen en estado
aislado, sino que son solidarias de sus bases globales asi como
los numeros no son independientes unos de otros sino que
forman grupos asociados.

las funciones constituyen entre la nocién de familias
normales se representa en su totalidad por leyes de organizacion
propias. En concreto la totalidad de sistema que se haya forma-
da por operatorias definidas se les dice que son operaciones de
conjunto reflejadas en los mismos elementos de sistema.

Sin lugar a duda los 16gicos tienen su preocupacion por
una axiomatizacion cada vez mas especial o depurada, y no una
construccién operativa progresiva, siendo esto la mayoria de
teorfa axiomatica por sf sola forma totalmente una misma efec-
tiva y cerrada, este sistema serd valido y efectivo que le perte-
nezca se deduzca de los axiomas, sin creer desde luego que
estas investigaciones agoten las posibilidades de la logica.

En 16gica como en cualquier otra ciencia la axiomatica co-
mo en cualquier otra ciencia expresa un mecanismo operatorio.

El papel de los axiomas es determinar las reglas de un
juego que consiste en la maniobra de ciertos numeros de opera-
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dores.

Estudiamos 1ogica proporcional como combinatoria esto
es, proceder por analisis de las distintas composiciones de dos
en dos, etc., a partir de proposiciones cualquiera que sea sim-
plemente combinados entre si.

Después de haber concebido la correspondencia entre
logica de clases y la de proposiciones se hizo todo lo posible
por disociarlos, algo til ciertamente, mientras tanto pone €n
evidencia la existencia de dos niveles distintos de forma-
lizacion, pero no hubiera perdido su significado si mas adelante
hubiera tratado de restablecer los nexos con el fin de resta-
blecer los contactos para extraer los isomorfismos entre los dos
tipos de totalidades completamente diferentes.

Por otra parte, variedades de atomismo mds sorprendente
se manifestd en las investigaciones realizadas para tener una
base en la logica proporcional.

Toda una corriente logica se orient6 en efecto, hacia la
reconstruccién de las bases interproporcionales partiendo de
enunciados de "hechos" que tienen origen como la traduccion
de contacto simple.

El lenguaje no confiere significado a una palabra mas que
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en relacion a un sistema de significaciones, lo que se refiere a
las operaciones de pensamiento hemos visto ya que no se
constituyen nunca en forma aislada sino que se apoyan una con
otra en sistemas de conjuntos caracterizados por su composi-

cién reversible.

Si la formacién de conjunto desempefia una funcion
parecida tanto en el dominio abstracto de las matematicas
dominando asi concretamente las operaciones mentales.

Ahora bien resulta de gran interés constatar no solo qué
estructuras iguales puedan construirse con términos netamente
logicos, sino mas aun su insercion permite ordenar los
resultados conforme a una filiacion mas natural que el analisis
atomistico.

Esto es lo que tratamos de mostrar en la presente obra
desde el doble punto de vista de la logica proporcional de las
clases y de las relaciones.

Dos razones nos han levado a comenzar por las
operaciones de clases y relaciones.
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CAPITULO V
ESTRATEGIAS DIDACTICAS
A. Planeacion.

El nifio preescolar es una persona que expresa, a traveés de
distintas formas una intensa bisqueda personal de satisfaccio-
nes; siempre estd en constante movimiento dentro y fuera del
salon de clases.

Toda actividad que el nifio realiza implica pensamiento,
siendo particularmente notables sus necesidades de desplaza-
miento fisico y de manipulacioén de objetos.

Por lo que se tiene a bien decir que en lo que respecta a
la construccién de la clasificacion se dice que los conceptos
matematicos no se encuentran en forma aislada ni tampoco
pueden enfocarse a explicar un solo aspecto sino que dentro de
todas las actividades y el pensamiento de cada nifio €l mismo va
cerrando su propio mundo.

La principal funcion de las matematicas es la realidad y la
comprensién de una forma de lenguaje.

El acceso a conceptos matematicos requiere de un largo
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proceso de abstraccién del cual en el Jardin se da inicio a la
construccién de nociones basicas y concede especial impor-
tancia a las primeras estructuras conceptuales que son la
clasificacién y la seriacion las que al sintetizarse consolidan en
el concepto de numero.

Es importante que el nifio construya por si mismo los
conceptos basicos y de acuerdo a sus estructuras utilice los
diversos conocimientos que ha adquirido a lo largo de su
desarrollo. |

En los programas de educacién preescolar uno de los
procesos fundamentales que se operan en este periodo y que
permite al nifio ir conociendo su realidad de manera cada vez
més objetiva, es la organizacién y preparaciéon de las opera-
ciones concretas del pensamiento y una de las mas importantes
es la clasificacion.

Para ello emplearé medios que me sirvan en el proceso
ensefianza-aprendizaje para interesar al grupo, motivarlo, enfo-
car su atencion, interiorizarlo fomentando la participacion de
los alumnos; por tal motivo debo tener en cuenta como
educadora vincular los conceptos matematicos con la vida
cotidiana y evitar aquellas actividades o ejercicios de mate-
maticas que por estar textualizados de la realidad resultan poco
significativos para los nifios.
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B. Desarrollo.

La ensefianza de la matematica constituye en la actualidad
uno de los puntos de especial interés en el disefio curricular de
todos los niveles educativos.

De manera particular en preescolar y especialmente en la
clasificacion, ya que ésta es un proceso mental mediante el cual
se analizan las propiedades de los objetos, se definen
colecciones y se establecen relaciones de semejanza y diferencia
entre los elementos de la misma, delimitando asi clases y
subclases.

Clasificar no implica necesariamente reunir los objetos
fisicamente sino establecer una relaciéon mental de semejanza y
diferencia que induce a hacer agrupaciones de determinados
elementos por sus caracteristicas comunes.

Cuando deseamos clasificar un conjunto de objetos nos
encontramos que lo podemos hacer de diferentes formas, debido
a que estos generalmente tienen muchas propiedades en comun,
sin embargo, tomamos un criterio determinado de acuerdo a lo
que consideramos mas util o practico o segin convenga en un
momento especifico.

Este objetivo se lograra creando situaciones de aprendiza-
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je apropiadas, seleccionado el material, para que sea el nifio
quien descubra y encuentre criterios de clasificacién como son:
semejanzas y'diferencias (tamaiio, forma y color) por lo tanto es
indispensable presentar conjuntos de elementos claramente
definidos y que los pequefios sepan que van a trabajar en ¢llos.

Es importante darle al nifio diferentes consignas en las
que realice interacciones constantes con los objetos que maneja
y llegue a descubrir el aprendizaje de tal manera que le permita
ver que una situacion tiene diferentes perspectivas, mismas que
lo ayudaran a buscar nuevas formas de asimilarlo.

El pensamiento clasificatorio impregna todas las activi-
dades intelectuales, es decir, que se puede aplicar a todos los
juegos por el desarrollo del pensamiento l6gico y propicia la
oportunidad de tener experiencias significativas.

Para llevar a la préctica esta estrategia didactica se
realizaron diferentes actividades, ejemplo de una:

Actividad. Clasificar hojas de plantas.
Situacion: Realicemos una investigacion.
Objetivo: Elaborar una clasificacion.

Material necesario: hojas de plantas diversas,
plumones,
cartoncillo,
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resistol.

Descripcion de la actividad:

Se sali6 al jardin para que observaran las hojas de las
plantas y se les pregunté ¢se han fijado coémo son las hojas?,
jtodas son iguales?, jqué diferencias encuentran?, propicie
estos cuestionamiento para que se interesaran més en la
recoleccion de hojas; una vez recolectadas se les pidié a los
nifios para que las observaran y buscaran semejanzas y
diferencias al estarlo pegando en los cuadros de cartoncillos de
acuerdo a un solo criterio de clasificacion.

Como esta actividad se realizaron otras como son: (inves-
tigar los diferentes tipos de frutas, flores, animales, etc.), acti-
vidades que cotidianamente el nifio las vive.

El programa de educacion preescolar plantea la organi-
zacion didactica a partir de proyectos para favorecer el desa-
rrollo de los nifios definiéndolos como una organizacién de
juegos vy actividades propias de esta edad, que se desarrollan en

torno a una pregunta, un problema o la realizacién de una
actividad concreta.

El programa es un método globalizador que consiste en
llevar al nifio de manera grupal o construir proyectos que le per-
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mitan planear juegos y actividades, a desarrollar ideas, deseos y
hacerlos realidad al ejecutarlos.

C. Evaluacion.

1.a ensefianza de la matematica constituye en la actualidad
uno de los puntos de especial interés en el disefio curricular de
todos los niveles educativos, particularmente en el mnivel
preescolar para llevar a cabo la evaluacion de esta estrategia
didactica se realizaron una variedad de actividades que se
pusieron en practica para que al realizarlas los nifios estuvieran
observando si se iban a lograr los objetivos propuestos, porque
en educacion preescolar, se evaliia por medio de la observacion
en sus diferentes etapas, en la que se divide la mafiana de
trabajo, cuestionando al nifio para hacerlo que reflexione
acerca del aprendizaje que se le va dando.

Tengo a bien decir que la observacion directa, constante y
continua al término de los trabajos y en el transcurso del afio
escolar, me dio la oportunidad de descubrir los avances y
dificultades que el nifio iba presentando en su desarrollo para
ayudarlo en sus posibles obsticulos que quiera entorpecer su
ensefianza-aprendizaje.

La importancia que tiene esta alternativa didactica es que
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por medio de ésta el nifio lograra alimentar las bases funda-
mentales para la comprension de los aspectos matematicos que
le serviran en el siguiente nivel que es la primaria y de tal
manera sea cada vez mas autonoma al resolver los problemas
que se le presenten en su vida cotidiana.

En el desarrollo de la misma se apoyé en la planeacion
diaria, ya que las actividades giran en torno a su mundo; que a
su edad es maravilloso, porque de todo le dan forma y es
cuando empieza la labor de la educadora de saber entender y
comprender al nifio porque €l aprende jugando.

Se utilizaron diferentes instrumentos didacticos pedagdgi-
cos en los cuales los nifios crean y eran los que decidian lo que
se utilizaria para la realizacion de las actividades.

Una vez que se realizaron todas estas actividades se
lograron obtener los resultados satisfactorios y que serviran
para que el desempefio de mis actividades docentes sea cada
vez mejor y asi ayudar al nifio para que sea autosuficiente en
sus actividades de la vida en sociedad.



CONCLUSIONES

La experiencia de asistir al Jardin de Nifios tiene mas pro-
babilidades de ser provechosa para el nifio cuando la educadora
tiene presente que el educando tiene caracteristicas propias y
una evolucién cognitiva que se deberd atender, respetar y
orientar para propiciar el desarrollo del conocimiento logico-
matematico.

Las operaciones logico-matematicas, antes de ser una
actividad puramente intelectual, requieren en el preescolar de la
construccién de estructuras internas y del manejo de ciertas
nociones que son ante todo, producto de la accidn y relacion
con objetos y sujetos que el nifio ejerce en el mundo y que a
partir de una reflexiéon, le permiten adquirir las nociones
fundamentales, para posteriormente llegar al concepto de
numero.



BIBLIOGRAFIA

NOT, Louis.

ONATIVIA L. Oscar V.

ORTON, A.

PIAGET, Jean.

o o o e

Sauders, R.

S.E.P.

Las pedagogias del conoci-
miento. Fondo de Cultura E.
pp. 116.

Yolanda B. de Baffa Trasci,
Edit. pp. 247.

1da 9 de 1as matematicas.

Edicion Morata. pp. 178.

Biologia v com iento.
pp. 98.
Ensayo de la l6gica operatoria.

Edit. Gpe. pp. 124.

rspectivas piageti
educacion _infantil. Edicién

- Morata. pp. 267.

Programa de educacion prees-
colar. Direccién General de



65
Educacion Preescolar. México
1981. pp. 167.

logi rac-
Direccion General de Educa-
cion Preescolar. México 1993.
pp. 187.

Lecturas de apoyo. México
1992. pp. 72.

p le Educacion Prees-
colar. México p.p.178.



