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INTRODUCCION

El presente trabajo académicoesunatesisde investigacion, lacual se caracteriza
por representar |a exposicion de un criterio formado o de una posicién determinada
frente ala consecucion de los estudios de una especificaramadel conocimiento, eneste

caso lg historia.

Loque anosotros como investigadores nos interesade la historia, se circunscribe
alos procedimientos utilizados enlaensefianza de esta cienciahumanistica, es decir,

la estrategias didacticas empleadas por el docente.

Estetrabajo representa el resultado de un largoproceso de investigaciénracional
y légica que eslabona cada uno de los pasos de éstahaciauna conclusiénbasadaen
pruebas contundentes, que sirven de base para sostenerque los profesores conocenlas

estrategias didacticas pero no las aplicanen el aula.

El objeto de estudio de este trabajo son las estrategias metodoldgicas, pero no
orecisamente definirlas y clasificarlas, sinoen funcidn del conocimiento que tienenios
profesores de ellas, si las utilizan adecuadamente, sison improvisadas o mal planea-

das.

L aestrategia didéctica es un esfuerzo de planeacionque quiere de unadiversidad
de conocimientos para su establecimiento, es unaactividad que exige una preparacién
en diferentes campos del conocimiento, en el caso de la ensefanza de la historia, el
establecimiento de estrategias didacticas supone el conocimiento de la materiay la

determinacion de niveles de complejidad acordes con ios niveles de edad y de



y de capacidad de aprendizaje de los nifios

Las estrategias didacticas, como problemas de estudio, existen enrelacidén con
todos los fendmenocs que le rodean desde los mas generales como la politica
educativa del régimen, hasta los mas concretos como los de la comunidad en que se

desenvuelve |a escuela.

Para el adecuado planteamiento de la presente investigacion, se ha organizado

en ocho capitulos, los cuales describiremos brevemente.

La Formulacidn del Problema se caracteriza por plantear los antecedentes que
se tieneny que existen del problema, la justificacién y los objetivos que se pretenden

alcanzar al término de la misma.

Se plantean las hipétesis de trabajo a partir de una hipdétesis central, la cual se
concibe come una proposicién ldgica, es decir, como una condicional integrada por
una condicién y consecuencia en donde la condicién es la estrategia didactica y la

consecuencia es el resultado de su aplicacion.

Enel primercapitulo titulado Marco Tedrico-Conceptual se definen las premisas
y supuestos tedricos que nos sirven para plantear los aspectos mas relevantes de

nuestro problema de estudio, desde el cual podremos interactuar con ia realidad.

En el segundo apartado de este trabajo denominado Marco Tedrico Referencial

se caracteriza por ser el instrumento con el cual el investigador trabaja para elaborar

O

el marco tedrico conceptual.

e ias relaciones analiticas de ambos, asi como del usc



de la metodologia adecuada, se podran obtener resultados que permiten establecer

un conocimiento cientifico del problema.

En la metodologia, la cual se plantea y describe en el capitulo tercero,
explicaremos los procedimientos que se siguieron para captar la informacion, los
instrumentos con los que se obtuvieron los datos y la manera en que se procesaron

y analizaron.

El apartado nimero cuarto se dedica para el Andlisis de Datos y Presentacion
de Resultados, los cuales se centran en los cuestionarios empleados en nuestra

investigacién.

Las conclusiones y sugerencias a que hemos llegado a partir de todo lo que
hemos aprendido acerca de nuestros problemas de estudio, como resultado del

trabajo de investigacién de campo.

Por Ultimo, se describe la bibliografia utilizada, la cual se encuentra organizada

por orden alfabético, delaAalaZ

Este trabajo de investigacién es un esfuerzo de tratar de establecer una
solucién a la inquietud que surgid después de observar el {rabajo de algunos
docentes, los cuales no empleaban estrategias didécticas, posiblemente por no

conocerlas o ignorarias.



FORMULACION DEL PROBLEMA

Antecedentes.

La ensefianza de la historia, parafraseando a Leif y Rustin (1), es dificil, sobre
todo por la peculiaridad de sus prcolemas. La atencién y solucion de estos es
fundamental para el éxito del trabajo del docente en el aula. A lo largo de la historia
de la ensefianza los educadores han recurrido a infinidad de recursos para superar-
los y volver eficiente su labor. Reciertemente el recurso de la estrategia didactica,
busca incorporar los avances tedricos y técnicos de ciencias como la psicologiayla

pedagogia para lograr que los profesores tengan éxito en su esfuerzo educativo.

El desarrollo del concepto de esrategia didactica es un hito en el desarrollo de
las ciencias de la educacion. Con su establecimiento, que incorpora, como se dijo
mas arriba, los elementos mas novecosos de la psicologia y la pedagogia, se dota
a los profesores de una eficaz herramienta para hacer que los alumnos adquieran los
conocimientos o contenidos requeridcs por el plan de estudios y los programasde las
asignaturas. Actualmente, el reconocmiento de la eficacia y utilidad de las estrate-
gias didacticas en la ensefianza esia fuera de toda duda. Su inclusién en los
programas oficiales de la Universidad Pedagdgica Nacional es muestra de ello. La

elaboracionde propuestas de estratecias didécticas es un recurso evaluatorio comtn

(1) LEIF, J.y RUSTIN, G. Didactica dela historia y de la geografia. Kapelusz. Buenos Aires.

1974. péag. 3.



en esta universidad, tanto para la acreditacién de algunos cursos como para la
obtencién del titulo de licenciatura, esto refuerza la idea de la aceptacion de las

estrategias didacticas como herramienta utilisima para el docente.

No séloel desarrollo delapsicologiay ladidéctica hatenido como consecuencia
el establecimiento del concepto e implantacion del recurso denominado estrategia
didactica, sino también la aceptacion del papel que la planeacidn juega en el éxito de

las mas diversas empresas.

El concepto de estrategia didactica es una feliz conjuncidn tedrica de nociones

psicolégicas, didacticas y de planeacion, que dotan de una eficaz herramienta a los

profesores en la actualidad.

La estrategia didactica es un esfuerzo de planeacion que requiere de una
diversidad de conocimientos para su establecimiento. Es una actividad consciente
que exige una preparacion en diferentes campos del conocimiento, en primer lugar
de la pedagogia, en segundo de ciertos rudimentos de psicologia relacionados con
la explicacién del fendmeno del aprendizaje, y en tercero de la materia objeto de la

planeacién para su ensefianza.

En el caso de la ensefianza de la historia, el establecimiento de estrategias
didacticas supone el conocimiento de la materia y la determinacion de niveles de

complejidad acordes con los niveles de edad y de capacidad de aprendizaje de los

ninos.

El estudio de las estrategias didacticas como problema académico, tedrico y



préactico procede del mismo desarrollo que la pedagogia ha tenido, en el campo de
la planeacidn, conlaincorporacion de los avances de la psicologia. Ahi se ubican sus
antecedentes y de ahi debemos partir para definir el problema de estudio que nos

hemos planteado.

Definicion del problema

Definir las estrategias didacticas como problema significa un ejercicio intelec-
tual, que ubica al concepto no solo en el plano tedrico sino en relacién con sus
conexiones conflictivas con sus correspondencias en la realidad. Definir el problema
supone precisar teéricamente el concepto y establecer con qué elementos de la

realidad debemos relacionarlo para saber de que manera opera.

El hecho de reconocer a las estrategias didacticas como fundamentales en el
desarrollo de la labor docente, ni la precisidn tedrica de su concepto, bastan para
hacer de ellas la herramienta util que pensamos. Es necesario, ademas, saber si

estas son usadas por los profesores y si son utilizadas de manera adecuada.

Aungue mas adelante, en el marco tedrico-conceptual, definiremos con mayor
amplitud el concepto de estrategia didactica, adelantaremos algunas cuestiones, con

el Unico fin de definir nuestro problema.

Como toda estrategia, la didactica es un esfuerzo de planeacion en estricta
relacién con los objetivos que se pretenden lograr. En ella se integran tres elementos
basicos constitutivos: el primero que se refiere a la organizacién coherente de los

recursos; el segundo al anélisis y previsién de los elementos debidos al azar; el



tercero que intenta controlar y canalizar las fuerzas confluyentes en el proceso.
A partir de lo anterior, y en el momento adecuado, definiremos un concepto de
estrategia didactica, ahora sélo intentamos definir nuestro problema. ; Cual es éste?

Descubrir como opera éste en la realidad.

¢ Cudles son los conflictos que supone en la realidad este concepto? ¢, Cual es
la existencia problematica de las estrategias didacticas, especificamente las de las
referidas a la ensefianza de la historia en la educacién primaria?

Intentemos una definicidon del problema a partir del establecimiento de
interrogantes, que suponen posibles conflictos existenciales del concepto de estra-
tegia didactica.

¢ Conoce el profesor el concepto de estrategia didactica?

¢, Cuél es la nocién que el profesor tiene de este concepto?

¢ Recurre el profesor habitualmente a la planeacion?

¢ En la planeaciéon de su trabajo docente, conoce el profesor los objetivos que

se pretenden lograr con su ensefanza?

¢ Conoce el plan de estudios y los programas de las asignaturas?

; Toma en cuenta esos objetivos y los contenidos oficialmente establecidos para

el planteamiento de sus directrices de trabajo?



¢, Concce y organiza adecuadamente sus recursos?

¢ Prevé ciertos eventos azarosos en el desarrollo de su trabajo?

¢Conirola y canaliza los elementos y fuerzas que confluyen en su labor

educativa?

Ensuma, ¢ Qué clase de correspondencia existe entre la teoria y la practica en

relacion a las estrategias didacticas en la ensefianza de la historia?

Cada una de las anteriores interrogantes nos llevan al anélisis de diferentes
situaciones, que deberan ser establecidas en el apartado referido al marco de
referencia, y que forman parte de la definicidn de este problema, y que son parte del
entorno meterial en el que se desenvuelve el trabajo docente del profesor. Este
entorno meerial hace referencia a las condiciones econdmicas, sociales y politicas
en las que se desenvuelve la ensefianza y que determinan la operacién real de una
estrategia didactica, y que deben ser tomadas en cuenta en su establecimiento.
Recursos, fendmenos azérosos, elementosyfuerzas del proceso educativo son parte

del entorne v se afectan mutuamente.

Las estrategias didécticas, como problema de estudio, existen en relacion con
todos los fendmenos que le rodean, y a todos ellos hay que tomar en cuenta en el
analisis, de la misma manera en que el profesor lo debe hacer en el disefio de sus
planes de trabajo. Desde los més generales como la politica educativa del régimen
hasta los més concretos como los problemas de la comunidad en que se desenvuelve

la escuela.



Este es, a grandes rasgos, el problema que hemos querido estudiar.

Justificacidn

La importancia que tiene la instrumentacion de las estrategias didacticas para
el cumplimiento eficiente del trabajo cotidiano de los docentes esta fuera de toda
duda. El desarrollo tedrico y el anélisis de la practica en este campo pedagdgico son
vitales para el avance de las ciencias de la educacion. De manera modesta queremos
contribuir a este esfuerzo. La Universidad Pedagdgica Nacional, con la integracién
de este concepto a su curricula, muestra un camino de investigacion interesante y
fecundo para quien, como yo, busca con esta clase de trabajo obtener el titulo de
licenciado en educacién. Buscando, ademas, reflexionar acerca de las actuales
practicas docentes en nuestro medio para, desde ahi, intentar transformarlas en la

perspectiva del mejoramiento de nuestro propio desemperio profesional.

Las estrategias didacticas dentro del sistema educativo cumplen con una
funcion bien definida. Con ellas el docente disefia situaciones didacticas que facilitan
y propician el aprendizaje, en este caso de la historia. Conocer esta funcién es uno
de los objetivos de este trabajo de investigacion, tanto la que se le asigna en el plano
tedrico, ccmo la que efectivamente cumple en la realidad. Este conocimiento

seguramente redundara en la elevacion de la calidad de nuestra labor docente.

Como elemento esencial de la educacién moderna la estrategia didactica forma

parte de una concepcién nueva de la educacion y la escuela. La nueva escuela



10

concibe la educaciéon como un proceso participativo de todos los elementos que en
ella confluyen, renovando losroles de los principales actores del proceso ensefianza-
aprendizaje. Las estrategias didacticas forman parte de los nuevos elementos
tedricos y practicos de la educacidn y, en su disefio, son tomados en cuenta estos
nuevos roles para, de acuerdo con ellos, disefar las tareas de los alumnos y del

docente.

La investigacién académica de las estrategias didacticas es un valioso medio
para conocer el grado de penetracion y afianzamiento de las novedades tedricas en
el ambito educativo. Con ella es posible saber hasta donde la escuela ha sido
impactada realmente por los avances en las ciencias de la educacién, para saber
hasta donde la actual escuela es, en verdad, una nueva escuela. O para descubrir
que la escuela actual sigue siendo, en la practica, una escuela tradicional, que sélo

ha adoptado de palabra las novedades.

La investigacion de las estrategias didacticas se justifica al convertirse en la
mejor manera de reflexidn de las actuales practicas docentes. La transformacion de
las practicas docentes para la elevacion de la calidad y eficiencia de las labores
educativas pasa por la reflexion de la mismas, la investigacion educativa es la mas

alta y profunda forma de analisis para lograrlo.
Objetivos
Esta investigacion tiene objetivos especificos, puntos de referencia que guian

el desarrollo de esta investigacion. Su definicidn establece las metas que se

pretenden alcanzar. En ellos se reflejan nuestras aspiraciones como investigadores,
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esbozadas ya en la justificacién de nuestro trabajo de investigacién.

Los objetivos de esta investigacidon estan en plena concordancia con los
objetivos méas generales de la educacién en nuestro pais, y que la Secretaria de
Educacién Publica (en lo sucesivo SEP), desde la perspectiva del curriculum oficial,
ha planteado como los objetivos de la escuela primaria. Son estos lo objetives que
deben ser alcanzados por los docentes en su desempenio en el aula y que, para su
cumplimiento, la SEP ofrece a los profesores herramientas tedricas y metodoldgicas.
Con ellas los educadores estan en posibilidad de analizar y transformar su practica
docente, con lafinalidad de avanzar hacia la solucién de los problemas de la escuela

y del sistema educativo.

Este trabajo de investigacion se encamina al analisis de la practica docente,
especificamente las estrategias didacticas, y sus objetivos se plantean enrelacion al
tratamiento de los contenidos curriculares de la asignatura de historia.

Los objetivos de este trabajo son:

- [dentificar las estrategias didacticas que comunmente emplean los profesores

en la ensefianza de la historia.
- Determinar si las estrategias didacticas utilizadas por los docentes son
acordes con los objetivos del plan de estudios y con los contenidos de los programas

oficiales de la asignatura de historia.

- Determinar si las estrategias usadas por el educador despiertan el interés de



los nifios por el estudio de la historia.

- Determinar si las estrategias didacticas disefiadas por el profesor son

adecuadas para la ensefianza de los contenidos de historia.

-Determinar si en el establecimiento de las estrategias didacticas el docente ha

tomado en cuenta el tipo de alumnos al que se dirige la ensefianza de la historia.

- Determinar si en el planteamiento de las estrategias didacticas el educador
hace uso de recursos tedricos y metodoldgicos acordes con las nuevas concepciones

pedagogicas.

Para lograr estos objetivos, este trabajo de investigacion esté orientado al
anélisis deltrabajo del profesorenelaula, delas herramientas teoricas ymetodoldgicas

de que se vale y del material didactico que emplea.
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HIPOTESIS

Pocas veces el profesor lleva su trabajo fuera del aula, generalmente lo

circunscribe a la escuela, estableciendo a ésta como el limite de su labor profesional.

Dificiimente la planeacién puede ser realizada por el docente dentro del aula,
para su establecimiento debe utilizar tiempo y recursos fuera del aula. La labor de
planeacién del trabajo se realiza extraclase, haciendo uso de tiempo y lugar fuera de
la escuela. Para lograr que sus actividades dentro del aula, con sus alumnos,
cumplan con los objetivos sefialados debe acudir alaplaneacién, destacandoenella,

el disefio de estrategias didacticas.

Las estrategias didéacticas juegan un papel basico en el desarrollo de los
contenidos programaticos, en este caso de los de historia. Desde el momento en que
el profesor esta pehsando en la manera de ensefar los contenidos para que estos
sean facilmente asimilados por los alumnos, en la metodologia y materiales adecua-
dos para el desarrollo de esos contenidos en relacion al grado de complejidad de los

mismos, el docente esta inmerso en una labor de diseno de estrategias didacticas.

Las estrategias didacticas en su aplicacion pueden producir buenos o malos
resultados en relacion al logro de los objetivos sefialados. Las causas del éxito o
fracaso de las estrategias didacticas pueden servirnos para establecer una seriede
relaciones causales para el establecimiento de nuestras hipdtesis de trabajo, a partir
de una hipétesis central. Esta la hemos concebido como una proposicién logica
conectada por una implicacion extensiva, como una condicional integrada por una

condicidn y una consecuencia, en donde la condicion es la estrategia didactica y la
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consecuencia el resultado de su aplicacion.

Bajo esta consideracion hemos establecido la siguiente hipdtesis: El adecuado
diseiio de una estrategia didactica, junto con su correcta aplicacién, tiene

como resultado ellogro de los objetivos de ensefianza-aprendizaje planteados.
Este enunciado tiene la forma:
A—B

donde Aes lacondicidny B la consecuencia, A es la estrategia didacticay B los
resultados alcanzados, por lo que de aqui podemos establecer la siguiente relacién

de variables o hipdtesis secundarias:
Estrategias didacticas improvisadas ------ resultados deficientes

Las estrategias didacticas son una forma de organizacion previa de trabajo en
el aula, suponen una labor de planeacion extraclase. La improvisacion es la puesta
en marcha en el aula del proceso ensefianza-aprendizaje sin una directriz predeter-
minada, significa la no planeacién. El proceso educativo degenera en un caos, el
maestro no utiliza correctamente la metodologia y no cuenta con los materiales

didacticos adecuados, el resultado en un deficiente aprendizaje.
Estrategias didacticas mal planeadas ---- aprendizaje deficiente

Lamala planeacitn es el uso deficiente de los recursos teéricos y metodolégicos

por parte del profesor en el disefio de sus estrategias didacticas. Significa un mal
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manejo de los contenidos, del contexto, de los sujetos-alumnos, de los recursos

didécticos, del tiempo, de la organizacidon de las tareas, etc..

La organizacion del trabajo en el aula se da, basicamente, en relacion a los
contenidos curriculares, por ello el docente debe dosificar adecuadamente estos
para volver eficiente su labor, debe contar con un plan de trabajo que tome en cuenta
el tiempo vy los recursos didacticos que ha de utilizar. Una inadecuada relacion de
cantidad de contenidos con el tiempo necesario para su realizacion lleva a estrate-

gias didacticas mal planeadas.

Cuando el docente, al momento de planear, no toma en cuenta el contexto en
el que se desenvuelven los alumnos, su estrategia didactica resulta fuera de la
realidad educativa. Es necesario adecuar los programas que nos hacen llegar las
autoridades educativas a la realidad de los diversos contextos sociales en que se

desenvuelve nuestra labor.

Los alumnos requieren ser tomados en cuenta en el establecimiento de las
estrategias didacticas, las caracteristicas de los alumnos determinan la forma de

organizacién del trabajo en el aula.

Los recursos didacticos son fundamentales en el disefio de las estrategias, el
profesor debe tomar en cuenta los materiales con que dispone para desarrollar sus
actividades. El docente esta obligado arealizar unz planeacion realista acorde alas

posibilidades de la institucion en que desarrolla su trabajo educativo.

Improvisacion del docente ---- manejo conceptual impreciso
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Laimprovisacién del docente tiene su origen endiferentes causas, pero siempre
significa la ignorancia del profesor de nociones y conceptos sin los cuales es
imposible la transmisién del conocimiento. No se puede ensefiar lo que se ignora. El
docente improvisado tiene un manejo conceptual impreciso que se expresaenlafalta
de dominio de los temas en cuestion. Su falta de dominio conceptual procede de la

vaguedad de sus conocimientos.

Uso de estrategias didéacticas Proceso de ensenfanza
tradicionales aprendizaje rutinario e

emee improductivo

Esta clase de estrategias didacticas son aquellas que noincorporan losavances
tedricos y metodolégicos de las ciencias de la educacion que caracterizan a la
escuela nueva. Son utilizadas por el profesor por la facilidad con que pueden ser
integradas en la planeacion de las actividades en el aula. Por su tradicionalismo ya
son conocidas por los alumnos y estos saben lo que tienen que hacer, ahorrando
esfuerzo al profesor. Realizadas de manera mecanica resultan enun trabajo rutinario
e improductivo. La planeacién puede dotar de un nuevo contenido a estas estrate-
gias. Los cuestionarios, los resimenes, las lecturas pueden resultar productivos e

innovadores si se disefian de acuerdo arecursos tedricos y metodolégicos modernos.



CAPITULO

MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

Importancia de la estrategia didactica.

En esta parte de nuestro trabajo de investigacion estableceremos los conceptos
y teorias que nos sirven para definir los aspectos mas relevantes de nuestro problema
de estudio. A partir de estas definiciones tendremos un marco tedrico-conceptual

desde el cual podremos interactuar con la realidad.

Las esirategias didécticas, enel aspecto tedrico, enel casoreferidoala historia,
tienen dos planos que deben precisados. El primero es el relacionado con las
cuestiones propias de las ciencias de la educacién, que definen a las estrategias
didacticas como instrumentos pedagdgicos, en un plano general, no circunscrito ala
ensefianza de una asignatura en particular. El segundo es el que singulariza a las
estrategias didacticas, que las ubica como herramienta para la ensenanza de una

asignatura especifica, en este caso de la historia.

Iniciemos estableciendo los conceptos tedricos que definen las estrategias
didacticas dentro de las actividades de planeacién del trabgjo escolar. Para ello
hemos recurrido al Diccionario de las Ciencias de la Educacién, con cuyo auxilio
podemos decir que la planeacién en la educacion tiene dos momentos: unc ajeno al
profesor, en el que las autoridades disefian la estructura general educativa, en ella
se integra el sistema educativo a través de la organizacién escolar y los planes y
programas de estudio; otro en el que participa activamente el profesor planeando sus
actividades dentro del aula a partir de lo establecido como objetivos por las

autoridades educativas. (2)

(2) Diccionario de las Ciencias de la Educacion. Santillana. México. 1984. Pag. 1127.
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Un plan es una ordenacion de ensefianzas dentro de una organizacion escolar
especifica, generalmente por cursos y asignaturas en los que se definen objetivos,
contenidos y actividades. Este normalmente es elaborado por la administracion
estatal con la colaboracion de expertos y profesionales. Para su disefio se toman en

cuenta criterios légicos, psicologicos, pedagdgicos y socioldgicos. (3)

La planeacién educativa es un actividad de previsién de metas y de medios para
alcanzarlas. Es una racionalizacion del trabajo dentro de un espacio de tiempo
predeterminado en funcion del logro de fines bien definidos. En la planeacién
educativa participan todos aquellos involucrados en la tareas de educacion formal,
como Gnica manera de hacer frente a los diversos problemas que surgen de la
complejidad del mundo moderno y de la actividad educativa actual. La planeacion
tiene dos fases: la primera consistente en la preparacién o elaboracion del plany, la
segunda, la ejecucion del mismo. En la primera hay tres momentos: uno inicial de
evaluacion de necesidades; el segundo de diagndstico de la situacion y tendencias
del entorno en que se intentan satisfacer las necesidades detectadas; un ultimo de
determinacion de alternativas de accién. Enlafase de ejecucion podemos establecer
dos momentos: uno de aplicacién sistematica del plan y de desarrollo de las

estrategias previstas; otro de evaluacién de resultados de la aplicacion del plan. (4)

En el establecimiento de objetivos y el logro de los mismos surgen un conjunto
de directrices a seguir en el desarrollo del plan, a éstas se le conoce bajo la

denominacién de estrategia. En ella se integran tres elementos fundamentales

{3) Op. Cit. Pag. 1127.

(4) Op. Cit. Pag. 1127.
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constitutivos: la organizacion coherente de los recursos; la prevision de fenémenos
debidos al azar: el control y canalizacién de las fuerzas que confluyen en el proceso.

{8

Las estrategias cognitivas son planes estructurados para llevar a cabo determi-
nados objetivos de conocimiento. Esuna exploracién selectiva y ordenada de campo

del percepcion. (6)

Las estrategias educativas son el conjunto de directrices que determinan las
acciones especificas en cada uno de los momentos del proceso educativo. Vienen
desde los objetivos més generales planteados por la politica educativa nacional del
gobierno, y llegan hasta los objetivos particulares més concretos del profesor en su
trabajo dentro del aula. Las estrategias educativas tienen rasgos peculiares que

proceden de su propio campo, a saber:

-En el ambito educativeo no es posible la reduccion de los problemas al aspecto

cuantitativo la calidad de laensefianzaes uncriterioque priva sobre elde lacantidad.

- La educacion socialmente integrada tiene mdltiples conexiones con la reali-
dad, en su accionar debe tomar en cuenta los mas diversos elementos estructurales
como son la organizacion productivay del empleo, las condicionesyformasdelavida

social, el desarrollo tecnoldgico, etc..

- La educacion es un fenémeno global y en su planeacioén deben considerarse

(5) Op. Cit. Pags. 593-594.

(6) Op. Cit. Pags. 593-594.
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integralmente todos los niveles 'y modalidades.

- La educacién responde a condiciones politicas, sociales y econdmicas, que le

dotan de aspiraciones, necesidades y recursos.

- La educacion es un fenémeno continuo que rebasa los periodos de tiempo

limitado, responde a objetivos de largo plazo.

Todos estos rasgos peculiares, propios de la actividad educativa, determinan
la singularidad de esta clase de estrategias, en una correcta planeacién de la labor

educacional no pueden dejar de ser tomados en cuenta. (7)

Laestrategia didacticacomo recurso pedagdgico del profesor, requiere, para su
disefio, por parte del docente, de la integracion de otros conceptos tedricos que
forman parte de las actuales ciencias de la educacion. A ellos haremos referencia en

seguida.

En el planeamiento y conduccién de la ensefianza, en relacién a los alumnos,
Friedrich Gartner piensa que el profesor debe conocer a los alumnos que tiene a su

cargo, para lograrlo debe explorar sus aptitudes, considerar la etapa de desarrollo en

que se encuentran y estimar la madurez escolar que poseen. (8)

(7) Op. Cit. Pags. 593-5%4.

(8) GARTNER, Friedrich. Planteamientos y conduccidén de la ensefanza. Kapelusz. Buenos Alres.

1985. Pags. 35-52.
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Para Gartner toda labor didactica fructifera depende ce una cierta actitud del
alumno, y que el profesor debe tomar en cuenta en el disefio de sus estrategias
didacticas. A esta disposicion del alumno él le llama actitud escolar y encuentra que

se manifiesta en tres sentidos:
- del alumno al maestro
- del alumno a la materia
- del alumno al alumno. (9)

Otro aspecto que el profesor debe tomar en cuenta, en la planeacion de su
trabajo, es la actitud de los alumnosfrenteala imposicién de lastareas. Considerando
que en la escuela siempre existe una relacién compulsiva que se mezcla con la
decisién propia del nifio de aprender, el profesor debe ser capaz de convertir una
imposicion en una decision propia, esforzandose en lograrlo con la mayor facilidad

y certeza. (10}

Por Ultimo el profesor deberd incorporar en el disefio de sus estrategias
didacticas a la estructura social y comunitaria de los alumnos, detectando los

agrupamientos posibles dentro del grupo y sus divisiones. (11)

(9) Op. Cit. Pag. 57.
(10) Op. Cit. Pags. 58-59.

{11) Op. Cit. Pag. 77.
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En la elaboracién de las estrategias didacticas también inciden factores que
provienen desde quien las disefia. El propio profesor debe tomarse en cuenta en el
momento de la planeacién. La escuela es una comunidad educativa, en la que sus
integrantes tienen peculiaridades personales que no pueden ser ignoradas, los
profesores, de la misma manera que los alumnos deben ser clasificados para,
tomando en cuenta sus caracteristicas propias, incorporarlas enlatarea de planeacion

educativa. (12)

Juan Ricardo Nervi hace referencia a diferentes tipologias de docentes, entre
las que destaca la de George Kerschensteiner, por ser tan simple como practica,
clasificando los profesores que coexisten en la escuela de nuestros dias. Esta
tipologia se basa en cuatro modalidades de manejar la clase, segun las constantes

caracteristicas que privan en cada maestro:

- Tipos ansiosos. Que frenan la iniciativa de los alumnos. Imponen su propio
ritmo. Se esfuerzan por cumplir totalmente con el programa. Aplican criterios
heterénomos de disciplina. Crean condiciones de receptividad pasiva en los alum-

neos.

- Tipos indolentes. Liberan totalmente a los alumnos a su propia iniciativa.

Carecen de métodos y criterios didacticos. Provocan indisciplina y el surgimiento de

{12) NERVI, Juan Ricardo. Didactica normativa y préctica docente. Kapelusz. Buenos

Aires. 1985. Pag. 244.
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malos héabitos en los alumnos.

- Tipos ponderados. Equilibran autoridad y libertad. Estimulan la iniciativa
personal de los alumnos. Promueven }eI orden y la responsabilidad. Aceptan la
innovacion pero no desechan los valores permanentes de la cultura tradicional.

Crean en los alumnos una imagen ordenada del mundo y de la vida.

- Tipos natos. Son maestros pcr excelencia. Tienen una aptitud pedagégica
natural. Poseen una gran penetracién psicolégica. Aman los valores culturales y
fomentan en los alumnos una conciencia ética. Son el tipo social de educador

moderno. (13)
La estrategia didactica y el contenido.

Otro plano de tratamiento tedrico de las estrategias didacticas es el de su uso
particular en la ensefianza de una asignatura especifica. La ensenanza de lahistoria
tiene dificultades relacionadas con la propia naturaleza de esta disciplina, que
imponen un modo diferente al disefio de las estrategias didacticas. En la historia
confluyen diversas visiones y maneras de cohcebir su ensefianza, de la ubicacién

del docente en alguna de ellas depende el tipo de estrategia didactica resultante.

A estas cuestiones nos referiremos seguidamente, completando este marco

tedrico-conceptual, desde el cual estebleceremos relaciones analiticas con nuestra

(13) Op. Cit. Pag. 247.
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realidad educativa actual.

En el curriculum de la escuela primaria la historia es una asignatura relegada
a términos de menor importancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje. El
enfoque que se ha dado a la institucién educativa en sus fundamentos tedricos
desplaza a esta ciencia social. Se da mayor importancia a ciencias que ofrecen un
conocimiento practico, que se consideran Utiles para el educando. A la historiano se
le reconoce una utilidad practica, sino simplemente de formacién civica, gue no sirve

para que el alumno obtenga provecho de sus conocimientos.

Este sentido de la historia en la primaria es respaldado por la actitud de los
alumnos, que la entienden como un cimulo de hechos que describen el pasado de
un pueblo o una regién, carente de relevancia para ellos. Los alumnos no estan
acostumbrados a analizar los diferentes hechos sociales presentes y pasados. Los
educandos poco quieren pensar, se concretan a realizar tareas de caracter préactico

que posibilitan el desarrollo de habilidades y destrezas.

Por otro lado, los maestros con su actitud y forma de abordar los contenidos de

la historia, le restan importancia y la muestran como aburrida y monotona a sus

alumnos.

Podemos definir enun primer momento el concepto de historia como la ciencia
social que tiene por finalidad hacer un estudio criticoy objetivo de los acontecimientos

humanos trascendentales. La historia se ocupa del estudio y analisis de los hechos
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sociales desde una perspectiva particular.

Recasens Siches en su texto Sociologia expresa la definicién que hace
Francisco Ayala de historia, diciendo que “es el estudio de la creacidon Unica,
individual, singular”. (14) La historia es una serie de sucesos relevantes alos que se
rescata, escribe y da categoria de veracidad. Son fenémenos sociales individuales,
Unicos y singulares que caracterizan el momento en que sucedieron. La historia es
aquello que los historiadores con certeza han conseguido evocar del pasado, como
fenémenos particulares e irrepetibles, junto a las interpretaciones que han hecho de

ellos.

Concepcidn de la historia.

Elhistoriador crea la historiografia, que se puede definir como la historia escrita,
que llega a la poblacién en general cargada de ideologia, segun la perspectiva, o

punto de vista, que el historiador da a los acontecimientos.

Existe unahistoria de los acontecimientos o hechos sociales y una historiografia

o historia interpretada, es decir, escrita.

{14) RECASENS SICHES, Luis. Sociologia. Porraa. México. 1889.

Pag. 682.
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Los fundamentos tedricos sontodas aquellas ideas acerca del hombre que han
influido o influyen en la concepcion de la historia, y que intervienenen la orientacion
del proceso educativo. Entre las principales, el Cosmologismo que se fundamentaen

la unidad entre el hombre y todo lo existente. El trascendentalismo que imagina al
mundo como proveniente de Dios y hacia El se dirige, es una concepcidn que prepara
al individuo para la lucha en este mundo que constituye un lugar de reorientacion y
remodelacion de la naturaleza humana. En esta perspectiva el hombre es conside-
rado como el centro del universo educativo. El idealismo o racionalismo considera a
la sociedad como una entidad organizada jerérquicamente, clasifica a los individuos
segun su capacidad intelectual, y por el cimulo de ideas aportadas o generadas. La
concepcidn positivista en suinterpretacion de la historia considera fundamentaleslos
instintos del hombre que son la posesién, dominio y el progreso. Para esta concep-

cién el acto educativo se reduce a la capacitacion o el adiestramiento para la vida.

El existencialismo es una concepcion que reacciona en contra del idealismo
y del positivismo, ya que se opone estrictamente a la idolatria de larazény a la
creacion de un hombre y una sociedad deshumanizada. Para el existencialismo la
verdad es Io vivido por el hombre, su realidad viva: el dolor, el gozo, la injusticia, la

frustracion, etc.

Cuando el hombre se preocupd por el acontecer histérico empezd a buscar la
forma de que los fenémenos relevantes quedaran grabados no sélo en lamemoria de
los que participaron o los presenciaron, sino que traté de darles una explicacion para
lo cual echdé mano de las teorias, que de acuerdo a sus enfoques plantean una

concepcion o visién de la realidad.
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Las teorfas son valiosas para la explicacion del acontecer, por lo que los
expertos en la teoria de la historia, 0 sea, los investigadores o historiadores las
conocen y las emplean en su quehacer profesional. Es posible, en un primer
momento, definir a la teoria como un conjunto de conocimientos que dan una
explicacién completa de un cierto orden de hechos. Conocimiento especulativo
puramente racional opuesto a la practica. Como su definicidn lo expresa, la teoria
simplemente es una explicacién pensada, razonada, meditada, pues no surge de la

practica.

Miguel Angel Gallo, en su obra ;Que es la historia? establece que las teorias
de la historia “son un sistema coherente de pensamiento que, partiendo de una fase
filosdfica, idealista o materialista, se pregunta por el devenir del hombre, no tanto
como acontecimiento sino en cuanto a los procesos que determinan este devenir”.
(15) El devenir del hombre se puede definir como la causalidad histérica o sea la

conjugacion de factores y elementos que condicionan los hechos sociales.

El enfoque que a través del tiempo se le ha dado a la causalidad, se conoce
como teorias de la historia, seguin Camilo Arias y otros estudiosos se pueden dividir

en tres grandes apartados: La teoria teoldgica, la teoria clasicay lateoria moderna.

La teoria teoldgica se fundamenta en el principio de que todo lo que existe es
producto de la voluntad divina, o sea sobrenatural, es una teoria que no cuenta con
una base teorica cientifica, pues todas las explicaciones que emanan de esta teoria
son suposiciones que no son comprobables cientificamente, se dan por ciertasy se

basan en la fe de los individuos.

(15} GALLO. Miguel Angel. ;Qué es la historia? Quinto Sol. México. 1987. Pag. 186.
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Lateoria clasica se relaciona con la llamada historia externa que serefiere alas
conquistas, guerras, luchas por el poder, a los sucesos politicos que influyen en el

pueblo o comunidad estudiada.

Esta teoria se caracteriza por referirse a personajes reales a los cuales les pone
cualidades de las que carecieron. Se hace aun lado a la colectividad o pueblo, el que

es usado como marco de referencia del personaje central de la historia.

Para las teorias modernas, los fenémenos histéricos son producte de una serie
de factores internos e influencias externas que al conjuntarse, segin Camilo Arias los

producen.

Tratemos ahora los fundamentos tedricos que subyacen en el curriculum de la

escuela primaria en el &rea de historia.

Teorias del aprendizaje.

En los inicios de la didactica, los pensadores e idedlogos de la educacion, al
preocuparse por transmitir los conocimientos alas generaciones jévenes, crearon su
propio modo de ensefiar, de transmitir la cultura, pero fue hasta el siglo pasado

cuando se logré descubrir los mecanismos por los cuales aprenden los individuos.

Aparecen explicaciones que se agrupan a lineas de pensamiento, formando
concepciones tedricas o teorias del aprendizaje. Son los estudiosos de las conduc-
tas, los psicologos, los precursores de los estudios que dan forma a las concepciones

modernas del aprendizaje. Estos estudios, en un principio, se realizaban con
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animales, a los cuales se les sometiaaun entrenamiento continuo y registraban los
cambios de conducta, para compararlos después con la conducta de los seres
humanos. Ellos crefan que los hombres aprendian igual que los animales. Estos
psicélogos consideraban que el aprendizaje debia ser conductual, es decir; “un
proceso mecénico de tanteos”. (16) Uno de los primeros precursores es lvan
Petrovitch Paviov, quien descubrié la existencia de los reflejos condicionados,

intentando explicar de este modo toda la conducta.

Podemos establecer en una primera etapa de estudios psicologicos del apren-
dizaje los realizados con animales y en una segunda los realizados con personas o
nifios, especificamente en el campo educativo. Aplicar los principios del conductismo
al proceso educativo fue una labor que se inici6 a principios de este siglo, con los
trabajos presentados por Frederic Skinner, basados en una teoria psicolégica
mecanicista de estimulo-respuesta. Al trabajo de Skinner sirven como sustento
teérico el coleccionismo de Thorndike, en el cual se establecen las leyes del
aprendizaje asociativo, y la escuela del conductismo desarrollada por John Broadus
Watson, quien considera que lo importante es la creacion de un medio favorable,

rechazando en el hombre toda capacidad innata y la existencia de instintos.

El conductismo nace como una respuesta a los problemas de la posguerra, del
industrialismoy la democracia. Propone una ciencia de la conducta humana fundada

en la experimentacién, sin la intervencidn de juicios morales o valorativos.

(16) BIGGE L., Morris. Cémo describen el proceso de aprendizaje las dos familias de

teoria contemporaneas. En Teorias del aprendizaje. S.E.P. U.P.N. México. 1985. Pag. 103.
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La base instrumental de esta corriente esta en desarrollar el condicionamiento
para generar un sistema de ha’bitos adecuados, con los cuales cada persona ocupe
un lugar en la sociedad, sin entrar en conflicto con los demas. El tipo de educacién
que propone el conductismo es aquel que enfatizala transmision de habitos efectivos
en las formas de pensamiento y la eliminacién de las inclinaciones destructivas en
contra del bien comun. Por lo que define el aprendizaje como un cambio de conducta
debido a la experiencia, es decir, la conducta es entendida por su interaccion con el

medio ambiente.

Estateoria es aplicada en la préctica escolar porque ofrece al profesor unmayor
control del grupo, pues, segin Skinner, el aprendizaje humano necesita del auxilio
instrumental. El aula de un profesor, que fundamenta su trabajo en el condicionamiento
operante, se caracteriza por un control absoluto de la situacion: ninos ordenados,
sentados, callados, atentos a las indicaciones, listos para reaccionar a los estimulos

y algunas veces a la represion de conductas negativas a través de castigos.

Seguln esta corriente, ié principal tarea del maestro es provocar la conducta
adecuada mediante distintas clases de estimulos, a través de los cuales los alumnos
responden positivamente a la ensefianza y asi progresar paso a paso, a su propia
velocidad oritmo de aprendizaje y reforzar el conocimiento aprendido. El reforzamiento

del aprendizaje consiste en darle la respuesta, permitiendo avanzar sin antes haber

dado la respuesta correcta.

Seglin Anita E. Woolfolk “Cierto nimero de psicélogos consideraron hace
mucho tiempo que los principios del aprendizaje conductista proporcionan solo una

parte de la respuesta a las interrogantes relativas a la forma en que aprendemos” .
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(17) Pues esta corriente enfoca su atencién, como se ha establecido anteriormente,
en el cambio de conducta enfunciondel condicionamiento operante, es decir, que las
estructuras mentales de los individuos se transforman por medio de estimulos
externos, sin preocuparse por las transformaciones internas de las estructuras

mentales como el pensamiento y el sentimiento.

Para Woolfolk la teoria que complementa los principios del aprendizaje con los
del conductismo es el paradigma cognocitivista, pues éste subraya las actividades
internas como el pensamiento y el sentimiento. Estos tedricos, los del cognitivismo,
creen que el aprendizaje es el resultado de nuestro intento de dar un sentido al

mundo.

Posteriormente aparece la Psicologia Educativa, que en un principio criticd
fervientemente la educacion tradicionalista, sefialando que no podrialograrse ningun
progreso educativo mientras la acciéon pedagdgicano sebaseenel conocimiento del
nifio. Ha sido en el terreno de las teorias del aprendizaje y del desarrollo cognitivo e

intelectual, donde la psicologia ha cooperado enormemente.

Como una linea directa de este tipo de psicologia aparece la Psicologia
Evolutiva que centra sus fundamentos en el desarrollo o evolucién de los ninos,

dando mayor importancia a los aspectos relacionados con el aprendizaje y los

procesos del conocimiento.

(17 ) WOOLFOLKE., Anita, y LORDINE McCUNE, Nicolich. Concepciones cognitivas del

aprendizaje. En Teorias del aprendizaje. S.E.P. U.P.N. México. 1885. Pag. 162.
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El representante méas importante de esta corriente es Jean Piaget, psicdlogo
suizo cuya formacion inicial fue la biologia, describiéndose a si mismo como un
epistemdlogo genético, estableciendo una relacién o combinacién de filosofia y
biologia, o sea, el estudio de como se llega a conocer el mundo externo a través de

fos propios sentidos.

Sin perder de vista el enfoque evolucionista de esta cofriente, Piaget define la
educacién como la adaptacion del individuo a su ambiente social. Estableciendo que
elnifo, antesde ingresar alaescuela, la educacion querecibe de sus padres le ofrece
las herramientas necesarias para adaptarse a la sociedad o al grupo social al cual
pertenece en el seno familiar, y lo prepara para ingresar y adaptarse al nuevo
esquema formalizado de la institucidn educativa, que a su vez lo adiestra para asumir

nuevos retos y adaptarse a las nuevas situaciones de aprendizaje.

Piaget aborda el problema del desarrollo de la inteligencia a través del proceso
de maduracion bioldgica. Conforma pasa el tiempo el nifio crece y cambian sus
estructuras mentales y muestra actitudes de mayor grado de madurez. Esta madurez
se da por el propio proceso bioldgico que tienen todos los seres de crecer y
desarrollarse. Hay dos formas de aprendizaje: La primera equivale al propio desarro-
llo de lainteligencia; la segunda se limita a la adquisicidn de nuevas estructuras para

determinadas operaciones mentales.

Estas teorias a las que hacemos referencia son las que subyacen en los
fundamentos tedricos del quehacer educativo, tanto en la practica como en sus
principios tedricos, supuestamente es imposible que ambos estén vigentes, sino que

una sustituye a la otra. En este caso la Psicogenética sustituye a la conductual.
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Aunque en la actualidad nos encontramos con una contradiccion, pues los programas
modernizadosy actualizados tienen como sustento la teoria de Piaget, peroen el aula
nos encontramos maestros tradicionalistas que se rehusan a cambiar sus formas de

trabajo.

El fundamento psicogenético es el que predomina actualmente en el quehacer
educativo, pues se elaboran métodos de ensefianza de lecto-escritura basados en
él la distribucién de los contenidos de las asignaturas es de acuerdo al supuestonivel
de desarrollo intelectual de cada nifio. El programa se plantea para los grados
inferiores contenidos de menor dificultad, pues se empieza de lo facil a lo dificil y se
avanza conforme a las caracteristicas de la etapa de desarrollo del nifio, tomando

esto en cuenta en la eleccion de contenidos.

En las asignaturas de historia también subyace la concepcidn psicegenética,
pues los contenidos se organizan de menor a mayor grado de complejidad conforme

se avanza en los grados educativos.

“|os temas de estudio estan organizados de manera progresiva, partiendo de
lo que para el nifio es mas cercano, concreto y avanzando hacia lo més lejano y
general” (18). Se busca que las estructuras mentales se desarrollen y maduren a
través del ordenamiento y comprensién de los objetos histéricos, el fortalecimiento
del estudio de la historia en la formacion civica y la articulacion del estudio histérico

con lageografia, con lafinalidad de que los alumnos ubiquen en el tiempo y el espacio

(18) Planes y programas de estudio. Educacién basica. S.E.P. 1993. Pag. 91.
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los fendmenos historicos.
Aspectos pedagodgicos.

En el aspectodidactico o pedagdgico, que se refiere especificamente al arte, las
técnicas y la metodologia de la ensefianza surgen varias corrientes de pensamiento,
que van desde la escuela tradicional hasta la que actualmente se conoce como

moderna o nueva.

Lahistoria de la pedagogia sefala un parteaguas entre la pedagogia tradicional
y lamoderna, que vino a revolucionar los conceptos y la forma de concebir el proceso

ensefanza-aprendizaje.

En primer lugar la escuela tradicional surge a partir de la escuela francesa, en
donde el Estado institucionaliza la educacién. Pero anterior a ésta, podemos
mencionar la concepcion de educacion de los antiguos pueblos griegos y romanos,
asi como la particular ideologia de la educacidn de la edad media en donde
predominaron las ideas religiosas. “Durante esta época en la cual se desenvuelve el
cristianismo, la escuela es considerada en cierto modo una secrecion de la comple-
jidad de los problemas que se plantean al espiritudel hombre y, durante todo eftiempo
que la sociedad permanece en un estado de subdesarrollo tecnolégico, la refutacion
de la escuela no puede ser sino una quimera peligrosa o la manifestacion del espiritu

obtuso y retrégrado enemigo del saber”. (19)

(19) ROGER, Gilbert, Las ideas actuales en pedagogia. Compendio de las Ciencias de la
Educacién, p. 24.
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Segun Roger Gilbert en Las ideas actuales de la pedagogia, laescuela primaria
nacio a partir del Concilio de Trento de 1545-1563, fue instalada en la catedral y era
de tipo dominical, en donde se ensefaba principalmente religiony luego lalecturay

la escritura.

En México durante la coloniay los primeros anos después de laindependencia,
laiglesia e’ra la responsable de impartir educacion, ésta preparaba a los feligreses
y los adoctrinaba en los principios de la fe, sometiéndolos con esto a su ideologia, y
con ello crecia enormemente el poder eclesiastico. “Los primeros cristianos fundaron
catecumenados, luego escuelas de catecismo, episcopales, claustrales, con el

designio muy légico de propagar su fe” . (20)

Toda cambia para la iglesia a partir de la llegada de los liberales al podery, con
ellos, los principios del liberalismo que transforma por completo la ensefnanza. Con
las Leyes de Reforma se priva de todos los privilegios al clero, entre ellos la
educacion, pues las escuelas pasaron a manos del gobierno y fueron administradas
por personas ajenas a la ideologia eclesiastica. La ensefianza, con la

institucionalizacion gubernamental de la escuela, adquirid un caracter diferente.

Conlallegadade los principios y postulados del positivismo, traidos por Gabino

Barreda, que habia sido discipulode Comte, con ellolaeducacion se alejabaaln mas

(20) Op. Cit., p. 28.



%€

del clero. Durante largo tiempo cristalizé en México una racionalista.

Lo anterior es un breve bosquejo de la historiade la escuela tradicional, que en
el aspecto de la didactica tiene caracteristicas que la hacen Unica. Este tipo de
educacion se identifica porque el saber que se comunica a los nifios se hace tan solo
a través de los libros, la cultura se adguiere de forma memoristica, los maestros
dirigen excesivamente el trabajo educativo, no toleran que los alumnos platiquen o
se reunan porque considera que se desorganiza el trabajo en el aula, por loquees
individualista, con lo que se condena al elumnado al inmovilismo. Segun J. Palacios

en_La cuestion escolar, critica y alternativas.

“| 4 educacion tradicional es una educacién que desconoce
las ensefanzas de la psicologia del desarrollo, que no establece
nexos entre la motivacion y el eprendizaje y cuya eficacia por ser
magistrocéntrica descansaen el poder derequerimiento del oficiante.
Es una pedagogia asentada en una estructura piramidal y funda-
mentada en el formalismo y la memorizacién, en el didactismo y la

competencia, en el autoritarismo y la disciplina”. (21)

Pedagogia Contemporanea.

Histéricamente la escuela nueva representa para la pedagogia una mejor

opcién en el campo educativo, plantea una visién diferente del proceso ensefianza-

(21) PALACIOS, J., La cuestién escolar, critica y alternativas. En Ciencias Naturales, Evofu-
cién y Ensefianza, S.E.P.-U.P.N., p. 136.
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aprendizaje, donde el principal actor es el alumno, sus intereses y el medio

sociocultural.

En un principio todo giraba en torno al maestro y los alumnos debian permane-
cer callados, quietos, eran tan so6lo entes receptives, no participaban en la clase; “El
papel del maestro -segun Gilbert- cambia de ser tradicionalmente un instructor,
docente, preceptor; en la escuela nueva queda reducido a funciones mas modestas,

se le define a veces como entrenador 0 acompanante” . (22)

El cambio radical en la concepcidn educativa se consolida en el siglo XIX con
el nacimiento de la escuela obligatoria, y con ello de un movimiento renovador
conocido como escuela nueva. Snyder establece que “historicamente la educacién
nueva encuentra su punto de partida en las decepciones y lagunas que aparecen
como caracteristicas de la educacién tradicional” . (23) Estas decepciones y lagunas
habian sido planteadas por los grandes pedagogos que han existido desde el
renacimiento; como por ejemplo Desiderio Erasmo, contemporaneo de Francisco
Rabelais (siglos XV-XVI), quienes concedian poca importancia a las ciencias y
asignaban a la educacion un fin social, pues segiin él debe comenzar la educacién
en la primera infancia y respetando la progresiva maduracion de los alumnos.
Durante los siglos XVI-XVIl aparecen dos grandes pensadores, Michel Eyquem de
Montaigne y René Descartes, el primero célebre por sus ensayocs en los cuales
considera a la educacion la finalidad de formar la facultad de raciocinio; el segundo

pretende encontrar el fundamento de un método que guiara la investigacion en todas

(22) ROGER, Gilbert. Op. Cit. Pag. 119.

(23) PALACIOS, J. Op.Cit. Pag. 136.
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las ciencias, este método es conocido como la duda metédica. Por Gitimo, durante el
siglo XVIII, el filésofo y pedagogo suizo Jean Jacques Rousseau propone un tipode
educacién negativa, es decir, no ejercida por el educador, sino a través de las
consecuencias naturales de las situaciones, de manera que lo importante es la

relacion individuo-ambiente.

Estos pedagogos, gue en su momento fueron personas religiosas en mayor o
menor medida, criticaron las caracteristicas y circunstancias de la pedagogia
tradicional, pues ésta no centraba sus objetivos en el interés de los nifos, sino mas

bien en las necesidades del docente.

El movimiento de la escuela nueva basa sus puntos de vista en el desarrollo del
conocimiento cientifico que, através de la experimentacion, permite el descubrimien-
to de sustancias o microorganismos que desarrollan enfermedades o las previenen
en el caso de la medicina, pero en el plano educativo la ciencia de los hechos se da
por medio del desarrollo de la psicologia, que en el campo del comportamiento aporta
teorfas como la psicogenética de Jean Piaget, que plantea una evolucion en la
objetividad del proceso educativo. A este respecto Roger Gilbert en Las ideas
actuales de la pedagogia, menciona que la “educacion nueva se cimenta sobre la
ciencia psicolégica, en lamedida en que se impone la obligacion de tener unaimagen
justa del nifio, se crea la de estudiarlo en todas las formas posibles”. (24) En estos
momentos la educacién adquiere el nivel de ciencia desde la perspectiva del analisis
del comportamiento, sobre todo porque conoce como los alumnos se apropian del

objeto de estudio. La psicologia, particularmente la educativa, pone al descubierto

(24) ROGER, Gilbert. Op. Cit. Pag. 119.
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cualidades latentes del nifio, que desde la escuela tradicionalista se desconociany

eran irrelevantes.

A diferencia de la escuela tradicional, que concibe la educacion como un acto
memoristico con el cual llenar su espiritu con otras cualidades elegidas arbitraria-
mente por el adulto, la escuela nueva la entiende como un proceso para desarrollar
cualidades latentes en el nifio y la misma naturaleza infantil. Por lo que el maestro
debe poseer un amplio conocimiento de sus alumnos para poder desentranar las
correspondencias entre las necesidades de sus alumnos y los objetos capaces de

satisfacerlas.

Una de las caracteristicas de la escuela nueva es el proceso de autoevaluacion
que Roger Cousinet define como: “El conjunto de los medios con cuya ayuda el nino,
més o menos auxiliado por un educador dirige por simismo su propio desarrollo”. (25)
Se da la oportunidad a los alumnos de poder dirigir su aprendizaje, de estudiar,
investigar, escribir sobre lo que @ ellos les interesa, con lo cual el curriculum oficial
queda excluido de la labor adlica, ya que los profesores de esta corriente educativa,
pretenden hacer penetrar la escuela plenamente en la vida. Para ello desarrollan
diversas actividades en donde involucran a la comunidad misma, pues los alumnos
escribiran textos de lo que a ellos les interesa de su comunidad. Todo esto quedara
bajo el titulo de actividades libres, en las cuales, ademés de las anteriores mencio-
nadas, se realizan trabajos destinados a desarrollar en el nifio la audacia creadora:
dibujos, pinturas y modelados libres, trabajos libres, exposiciones libres, etc, hasta

llegar a los famosos textos libres que Freinet atinadamente mandd imprimir.

(25) Ibidem.
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| 2 escuela nueva trata de contrarrestar la pasividad del alumno para hacerlo
participe activoy responsable de granparte de suproceso educativo, elhechode que
las actividades del profesor se vean reducidas a una minima participacion, no quiere
decir que deje de ser el responsable de la educacién, sino que asume otro rol, como
auxiliar o colaborador, motivando al alumno a continuar adelante. Esto es loque da
el caracter de activa, pues al interior del aula se desarrolla una movilizacién integral
de todas las potencialidades del nifio. El que esta escuela sea activa no es porque
se utilice infinidad de material didactico, sino como dijera Montessori, porque utiliza

con fines educativos el haz de luz de energia que emana del nifo.
Estudio de la historia en la Escuela Primaria.

La ensenanza de la historia en la escuela primaria es una practica pedagogica
dificil, pues plantea problemas peculiares y de gran complejidad. Por ejemplo, la
informacion que se proporciona y utilizaen el aula es Unicamente la otorgada por la
Secretaria de Educacién Publica; otro problema es que los docentes poco se
preocupan por buscar informacion adicional a la proporcionada por la institucion
educativa. Ademas los profesores se quejan de que es una materia complicada,
porque no plantea, por si sola, situaciones practicas, sino que el maestro tiene que
proporcionarlas, por lo que se les dificulta su ensefanza. Muchos profesores

consideran a la ensefianza de la historia como memoristica y repetitiva.

Algunos autores plantean que la historia en la escuela primaria debe ser la
narracién de los hechos que resultan de las actividades pasadas y presentes del

hombre, que han influido e influyen sobre el destino de la humanidad. Desde esta
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perspectiva, es importante que el nifio aprenda y comprenda la historia desde un
primer momento como un acercamiento con la historia tratando de que algo tan
aburrido como puede ser en ocasiones el estudio de esta disciplina, se transforme en
algo més agradable. Pero también es cierto que el maestro no debe limitar su
ensefianza a la narracién de los hechos, dejando a un lado la explicacion razonada
delasrelaciones entre los mismos. Segun Clotilde Guillén de Rezzano el maestro que
ensefia la historia como una narracion sin permitir la explicacion razonada “responde
a la férmula anticuada de la historia, considerada como una simple narracién de

hechos sensacionales y de vidas ilustres”. (26)

Desde el punto de vista histérico los contenidos de historia se introducen en la
instruccién de los nifios a partir del renacimiento. Comenio en su obra Didéactica
magna, pide suinclusionenlos estudios elementales, pero es hasta el siglo XVl que

los contenidos de historia hacen su aparicion en las escuela de Prusia.

A partir de este momento, es decir, desde su inclusién en el programa de la
escuela elemental, las concepciones histdricas han evolucionado, tanto en su
contenido como en su forma de ensefianza, ya que antes era narrativa y pragmatica.
En la actualidad la ensefianza de la historia es genética en cuanto a su forma; va de
acuerdo al desarrollo biolégico de los alumnos. En lo que se refiere a su contenido
antes era guerrera, politicay dindstica; hoy es historia de la civilizacidn, de las masas,

de la politica externa.

(26) GUILLEN DE REZZANO, Clotilde. Didactica especial. Kapelusz. Buenos Aires. 1966.

Pag. 206.
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Estas dos formas de concebir la historia, tanto por su contenido, o sea desde el
punto de vista del programa curricular, como por su forma de ensefianza, o sea la
concepcidén tedrico-metodoldgica, son las que determinan la ensefianza de la historia

en el area educativa.

Entiendo la ensefianza tradicional de la historia como aquella practica que se
resiste a asumir los cambios tanto tedricos como metodoldgicos que, supuesta o

explicitamente, revolucionan el proceso ensefianza-aprendizaje.

Lalabordel profesor en el aula se dificulta en gran medida por las caracteristicas
de los contenidos del érea de historia, pues a diferencia de otras disciplinas como
espanol, matematica, ciencias naturales, etc. cuya ensefianza requiere de practicas,
la ensefanza de la historia es una disciplina abstracta que necesita de la repeticidn

constante hasta llegar a la memorizacion de los sujetos historicos.

La ensefianza de la historia en el concepto tradicional, se caracteriza porque el
docente explica detalladamente la historia, convirtiéndose en el Unico poseedor del
conocimiento, concretdndose el alumno a jugar un rol pasivo, de simple espectador,
que escucha atento un relato. En estas condiciones la clase, por ser verbalista, se

convierte en aburrida y mondtona.

El docente, que debe poseer los recursos metodoldgicos necesarios para
mantener el interés de los alumnos en la clase y volverla més atractiva, se conforma
con una clase conductual, verbalista. Pero una clase conductualista no carece de
metodologia, sino que ésta es condicionada a estimulos mecanicos y repetitivos que

empobrecen la adquisicion de los contenidos histéricos.
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Luis Not establece que:

“E| historiador convertido en pedagogo expone lo que sabe ylo da
a aprender de memoria. En los mejores de los casos, aporta testimonios
y documentos y los hace analizar; pues es él quien desprende las
relaciones de causalidad y quien presenta las conclusiones que cuando

el mismo nifio es investigador son conclusiones académicas de escuela.

Pues es una ensefianza sintética y abstracta”. (27).

Esta cita de Not es ilustrativa, pues el historiador como maestro, sin herramien-
tas metodoldgicas ni estrategias didacticas, hace a los nifos aprender
memoristicamente fechas, personajes, batallas épicas, es decir su concepcion
tedrica de la ensefianza de la historia. Mas no sélo el historiador incurre en ese error,

sino también el docente que se apropia del rol del historiador.
Ensefianza contemporanea de la historia.

Antes de analizar las caracteristicas de la ensefianza de la historia, planteare-
mos los fundamentos técnicos que subyacen en esta disciplina. Empezaremos
sefialando que a partir del desarrollo de los conocimientos cientificos, lo que Roger
Gilbert denomina como “eclosion cientifica” (28) se desarrollan estudios en medicing,
fisica, quimica y psicologia. Siendo los estudios de esta ultima cienbia los que

influyen en el desarrollo de la educacion, pues buscando la cientificidad, se parte de

(27)NOT, Luis. Las pedagogias del conocimiento. En Alternativas didacticasenel campo

de lo social. S.E.P. U.P.N. México. 1985. Pag. 269.

(28) ROGER, Gilbert. Op.Cit. Pag. 65.
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bases solidas para el andlisis de las conductas de los individuos, contribuyendo
enormemente en el desarrollo de nuevas formas de concebir la realidad de una gran

infinidad de ciencias, entre ellas la educativa.

En el terreno de la concepcidn tedrica, los fundamentos y planteamientos de la
psicologia genética desarrollada por Jean Piaget, ofrece una alternativa cientifica en
el terreno de la educacion. “Pues este es un proyecto axioldgico que estudia el
conocimiento de la inteligencia en su desarrollo desde el nacimiento de esa funcién
hasta el perfeccionamiento en la edad adulta” (29) A pesar de que Piaget no enfoca
sus estudios hacia el campo educativo, sus aportes sobre lanaturalezay el desarrollo
de lainteligencia, sontedricamente sobresalientes, pues nociones como asimilacion,
reversibilidad, egocentrismo, etc. deben ser conocidas perfectamente por los educa-
dores, desde sus primeros contactos con la profesién. Estas son las caracteristicas

bésicas, segun la teoria de Piaget, del desarrollo intelectual de los nifios.

Esta teoria es considerada la base del proceso educativo ya que explica como
un sujeto llega a conocer la realidad, los limites del conocimiento y las posibilidades
cognoscitivas del sujeto. Para esto Piaget desarrolla la teoria segin la cual se
estructura un conjunto de niveles de desarrollo intelectual del individuo, que se van
construyendo progresivamente, de acuerdo a las posibilidades operativas de los

sujetos. Estos niveles de desarrollo de la inteligencia son:

1) Periodo sensorio-motor. se ubica entre los 0-18 y 24 meses, se caracteriza

(29) Op. Cit. Pag. 72.
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porque el nifio es guiado por esquemas puramente practicos.

2) Periodo de la inteligencia representativa, de los 18-24 meses a los 11-12
afios. En este periodo se preparan y organizan las operaciones concretas. En este

nivel se distinguen dos subperiodos:

- Subperiodo preoperatorio de los 7 a 8 anos y se caracteriza por la aparicion
del lenguaje y con las imagenes mentales empieza a interiorizarse las acciones, pero
atn no alcanza el nivel de las operaciones reversibles. Es en este periodo en el cual
el nifio tiene contacto con la educacion formal o sea escolarizada, es ahi donde inicia
sus primeros acercamientos con los hechos historicos. Clotilde Guillen de Rezzano

indica que Piaget establece que:

“_.. al principio el nifio piensa por iméagenes y, si bien es capaz de
representarse los lazos estaticos que unen los hechos, no puede
representérse las relaciones dindmicas y si las piensa no es capaz de
expresarlas. Pero es hastalos 8 afios, que bajo la influencia de lalogica
egocéntrica que regula su conducta, no trata de descubrir las relaciones
entre los hechos, por la sencilla razén de que no las necesita para
persuadir a nadie, viviendo como vive en el centro del mundo que se ha
venido creando como resultado de sus necesidades bioldgicas de
crecirmiento y desarrollo, y si se le pregunta la razén de algo dice porque
si. Hacia los nueve afios, y como consecuencia de un mayor contacto
social, siente la necesidad de aprobary argumentar. Es el periodo de los
por qué explicativos, de los entonces de secuencias en el valor copula-
tivo de los y entonces anteriores”™. (30)

(30) GUILLEN DE REZZANO, Cleotilde. Op.Cit. Pag. 213.
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- El subperiodo de las operaciones concretas, de los 11 alos 12 afios, enel cual
las acciones interiorizadas alcanzan el nivel de la reversibilidad, apareciendo las

operaciones y estructuras operatorias concretas.

“E| nifio de 9 a 11 afios comprende globalmente; puede repetir
ordenadamente una serie de hechos en el orden en que los ha aprendido
(aunque si se rompe el hilo no sabe restablecer la continuidad segun la
sucesién légica), llega a conclusiones, pero no puede construir la cadena
de razonamientos inductivos que la justifican. Siente predileccion por las
acciones, por los hechos, y cuando algin hecho se impone a su espirituy,
es siempre aquello que puede representarse facilmente por una imagen

que tiene su correspondencia real”. (31)

Al término del periodo de la inteligencia representativa, el alumno debe estar
concluyendo la educacion primaria, por lo que se puede decir que esta en pleno
dominio de las operaciones concretas y a punto de comenzar las operaciones

formales. Elcual mencionaremos parano dejar inconclusos los niveles psicoevolutivos.

3) Periodo de las operaciones formales de los 11-12 a 14-15 afos. En este
periodo las operaciones mentales amplian su radio de accion extendiéndose hacia

lo posible y hacia lo concreto.

En funcién de los planteamientos de esta teoria es que en la actualidad se ha

transformado el curriculum de ensefianza de la escuela primaria. Este cambio ha sido

(31) Ibidem.
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global en todas las asignaturas. En la escuela tradicional se disefiaban programas
pensando en los profesores y los contenidos; el alumno y sus inquietudes poco
importaban a los objetivos de esta escuela. Pero en la actualidad la curricula
contemporanea o cientifica cuenta con un sustento tedrico y éste otorga el lugar
privilegiado a los alumnos y sus necesidades e inquietudes. Desde el punto de vista
de la teoria genética, siempre que se organicen los contenidos curriculares para un
grado especifico, debe tenerse en cuenta las caracteristicas de los niveles
psicoevolutivos del alumno, de esta forma se evitara caer en el error de exigir mas de

lo que puede dar.

En el terreno de la pedagogia, la ensefianza de la historia ha sufrido cambios
trascendentales en su forma de concebir la realidad educativa, o sealas directrices

que determinan el trabajo en el aula.

Por una parte, hay maestros que prefieren trabajar en forma tradicional,
implantando pocas variantes en su trabgjo, y éste es de forma verbalista, por lo que

resulta aburrido y tedioso.

Para estos profesores es que pensadores como Piaget en el aspecto de los
fundamentos tedricos; Freinet, Montessori, Declori, Ferrer, Dewey, en el aspecto de
la pedagogia, se involucraron en cambiar o transformar de una manera rotunda el
proceso educativo. Transformaciones que dieron origen a la corriente cientifica o

contemporanea.

Esta revolucién cientifica en el &mbito educativo ofrece a la ensefianza de la

historia una concepcién distinta, ya que pone al alcance de los profesores técnicas
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y recursos didacticos que la vuelven activa; pues el alumno puede conocer la historia
fuera de las cuatro paredes que forman el salén de clases, esta en posibilidad, de ir
a museos, centros histéricos, donde los edificios, las calles y las casas expresan la
historia mas vividamente; pero también con representaciones escénicas de persona-

jes y situaciones especificas de historia.

Por lo tanto la ensefianza contemporanea de la historia plantea al maestro
situaciones didacticas que lo ubican fuera del rol tradicional, pues es una ensenanza
que pondera sobre todos los intereses, necesidades y requerimientos de los
alumnos, sobre los profesores, quienes tienen la obligacion y necesidad de generar

en el aula un ambiente alfabetizador en base a situaciones dinamicas.

El analisis ontogénico del hecho educativo desde la perspectiva de la ensefan-
za de la historia en la escuela primaria, como en todas las demas asignaturas, se da
en dos aspectos fundamentales: el tedrico con la psicologia genética, que a partir del
estudio del comportamiento de los individuos ante situaciones probleméticas deter-

mina las caracteristicas y los clasifica segun el nivel de desarrollo psicoevolutivo.

Elaporte masimportante de Piaget a laeducacion sonlos niveles psicoevolutivos
del desarrollo intelectual de los individuos, que tedricamente definen las caracteris-
ticas, actitudes y habilidades que deben presentar los nifios para ubicarlos en el nivel

de desarrollo correspondiente.

El pedagogico es el otro aspecto fundamental, que se refiere especificamente
altrabajo en el aula, a lasrelaciones entre maestros, y alumnos y el contexto escolar,

entre los cuales fluyen metodolégicamente los conceptos que dan génesis al proceso



49

enseflanza-aprendizaje.

En este aspecto es esencial la metodologia de la que se vale el profesor para
abordar los contenidos de historia en el saldn de clases. Esta metodologia es
determinada a partir de las caracteristicas especificas de la practica docente, es
decir, que puede ser dogmaética, no porque proceda de la religién sino porque la
educacion se realiza bajo el principio de que los contenidos de la ensefianza de la
historia son verdades hechas y acabadas, y que estos deben aprenderse tal y como
estan representados en los libros. La metodologia también puede ser mederna ©
contemporénea refiriéndonos a la escuela nueva y todas aquellas corrientes peda-
gdgicas que han aportado ideas novedosas que revolucionaron el proceso metodo-

idgico educativo en la asignatura de historia.

Para la ensefianza de la historia es indispensable que el profesor conozca tanto
la teoria de la historia como las teorias del aprendizaje, asi también debe conocer
perfectamente las corrientes metodolégicas apropiadas para esta asignatura. Es
necesario que el docente se convierta enun historiador critico de los hechos sociales,
que tenga la capacidad de poder transportar a sus alumnos por el tiempoyy el espacio
y los haga razonar y comprender que el estudio del pasado es indispenseble para

entender el presente.

Curriculum de la asignatura de Historia.

Génesis del término curriculum.

A pesar de que el curriculum es un término que ha tomado cierto auge en la

Ultima década, en el ambito educativo es una palabra que por sus acepciones, se ha
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utilizado desde hace mucho tiempo. Stephen Kemmis en E/ curriculum: mas alla de
la teoria de la reproducién afirma que este término aparece registrado por primeravez
en paises de habla inglesa en la universidad de Glasgow en 1633. Pero cabe sefalar
que lo términos empleados primitivamente para describir los cursos académicos
fueron: disciplina, utilizado por lcs jesuitas desde finales del siglo XVl y Ratio
Studiorum, que se refiere a un esquema de estudio, mas que auna tabla secuencial

de contenidos.

“Lundgren afirma -segin Stephen Kemmis- que los curricula son los textos
producidos para resolver el problema de la representacion” . (32) Este problema es
una cuestidon que surge cuando una sociedad busca un punto, desde el que pueda
organizarse para asegurar que llegaré al conocimiento necesario paralas generacio-

nes futuras.

Se puede decir que este problema se ha tratado de resolver desde épocas
anteriores, pues Lundgren en la obra citada de Stephen Kemmis, sefiala cinco tipos
secuenciales de codigos curriculares, en los cuales trata de mostrar que estos son

producto de sus respectivas épocas.

A.- El Curriculum Clésico producto de los griegos y adoptado por los romanos,
incluia un equilibrio entre la educacion intelectual, fisica y estética en el que el

desarrollo intelectual del estudiante se lograba mediante el trivium, o sea, gramatica,

(32) S.E.P.y C. Centro de Actualizacién del Magisterio. Disefio curricular. “El curriculum

mas alla de la teoria de la reproduccion”. Pag. 9.
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retérica y logica; y el quadrivium formado por aritmética, geografia, astronomia y

fisica, equilibrandose el desarrollo con la educacion fisica.

B.- EI Codigo de Curriculum Realista que surgié de la transformacion en el
perfodo renacentista del codigo clésico. Segun este curriculum quedabareforzado el

conocimiento a través de los sentidos y el conocimiento cientifico.

C.- ElCodigo de Curriculum Moral. Este nace afinales del siglo XVIlly principios
del XIX, respondiendo a las necesidades que los nuevos estados tenian de una
sociedad comprometida, con el fin de entrenar a sus ciudadanos en relacién con sus

deberes en el contexto del Estado.

D.- El Codigo de Curriculum Racional en el cual la educacion se encargaria no
s6lo de formar ciudadanos para el Estado, sino también de inculcar los valores del
liberalismo, valores que se ajustaban a las demandas de la economias burguesas

nacionales del mundo.

E.- El Codigo de Curriculum Actual, el cual Lundgren denomina codigo oculto,
en el que los ideales explicitos y las aspiraciones de cddigos de curricula anteriores
quedan explicitos, en el que el control de la educacion y del desarrollo del curriculum
esta bien asentado, de manera que las cuestiones de valor claves de la educacion
han pasado a ser responsabilidad de los tecndlogos curriculares, dejando a los
profesores y estudiantes con un curriculum cuyos valores han sido predirigidos,
apareciendo los curricula, en contraste con los de otros tiempos, relativamente

neutros desde el punto de vista axioldgico.
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Esta clasificacion histérica del curriculum es simplemente para ofrecer unaidea
de como se ha construido éste, ademas de establecer un marco histérico desde el
punto de vista de la teoria de la reproduccion y, también desde la perspectiva de

Lundgren, mencionado basicamente por Stephen Kemmis.

“E| curriculum es un intento de comunicar los principios esenciales de una
propuesta educativa, de tal forma que quede abierta al escrutinio critico y pueda ser

traducida efectivamente a la practica”. (33)

Una de las principales preocupaciones de los primeros pedagogos era laforma
de sistematizar el ctimulo de conocimientos que debian impartirse en la escuela
primaria. Asi, surgen los programas que dan caracter de uniformidady obligatoriedad
a los contenidos, ya que se sostiene que el curriculum comun tnico e igualitario es

garantia de que todos aprendan y reciban la misma educacion.

Esta concepcidn actualmente carece de aceptacion total pues es practicamente
imposible que para la uniformidad de los programas aprendan y reciban la misma
educacién, no se toman en cuenta la geografia del pais, asi como las costumbres y
tradiciones que cada region posee en forma particular, lo que permite afirmar que el
curriculum debe ser elaborado, o su elaboracién debe correr por cuenta de los

estados, para que éste sea organizado en funcién de las caracteristicas particulares

de cada entidad federativa.

(33) Op. Cit. Pag. 8.
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Por otra parte, el curriculum de la asignatura de historia surge de un proceso de
modernizacion integral de la educacién. De este proceso de modernizacion aparecen
también como asignaturas independientes y a la vez interrelacionadas la geografia
y el civismo, que anteriormente estaban integradas en el érea de ciencias sociales.
“Con este plan de estudios se reintegra a la educacién primaria el estudio sistematico

de la historia como disciplina especifica”. (34)

Este cambio en el disefio curricular pretende solucionar el rezago educativo, en
el cual se habia sumergido el estudio de los fenémenos histéricos en la escuela
primaria, pues las generaciones recientemente egresadas cuentan con una cultura

deficiente y escasa.

El enfoque de esta asignatura establece que en la ensefanza especifica de la
historia es parte del convencimiento de que esta disciplina tiene un especial valor
formativo, no sélo como elemento cultural, sino como factor que contribuye a la

adquisicién de valores éticos personales y de convivencia social.

Hace aproximadamente una década la historia se ensefiaba integrada a otras
areas, que daban forma al estudio de las ciencias sociales. Esto se debia a que
aspiraba a promover el conocimiento urﬁtario de los procesos sociales, utilizando las
aportaciones de multiples disciplinas. En la actualidad se encuentra coordinada con

las demas asignaturas, aunque se estudien por separado.

(34) Planes v programas de estudio. Educacién basica. S.E.P. 1993. Pag. 1.
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La perspectiva que se plantea en el nuevo plan y programas de estudio 1983 se
explicita ampliamente através de cinco rasgos que determinan las caracteristicas del

estudio de la historia a lo largo de los seis grados.

1. Los temas de estudio estan organizados de manera progresiva, partiendo de
lo que para el nifio es més cercano, concreto y avanzando alo mas lejanoy general.
Asi, en los dos primeros grados se pretende que el alumno adquiera y explore de

manera elemental la nocién de cambio a través del tiempo.

En el tercer grado se inicia el estudio sistematico de esta asignatura, por lo que
los alumnos aprenderan de forma conjunta los elementos principales de la historiay

la geografia de la entidad federativa en que viven.

En el cuarto grado, los alumnos estudiaran un curso introductorio de la historia
de México, con la finalidad de que adquieran un esquema de ordenamiento secuen-
cial de las grandes etapas de formacién histérica de la nacion. En el quinto y sexto
grado, se plantea a los alumnos un estudio de la historia de México que se articula
con un primer acercamiento a la historia universal, o sea que en el quinto grado se
estudiaran contenidos que van desde la prehistoria hasta la consumacion de la
independencia; en el sexto grado se completa, pues la curricula empieza en el punto
donde termina el grado anterior hasta el presente. El propdsito de este estudio
histérico de México es que éste se desarrolle en forma completa, pero por lo cargado
de temas que se deberan incluir para el estudio completo de la historia de México, se
determind que se dividieran o repartieran los temas entre los dos afios (5°y 6°) que

forman el tercer ciclo.
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2. Estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento y la comprension
del conocimiento historico. El propdsito que se persigue es estimular la curiosidad y
capacidad de percepcidn de los nifios hacia los procesos de cambio que han ocurrido
en su entorno inmediato para superar la espontanea fijacién en el presente que es
comun en [os nifos de los primeros grados.

3. Diversificar los objetos de conocimiento historico. En este rasgo se pretende,
ademas del estudio de los grandes procesos politicos y militares, la incorporacion de
contenidos como las transformaciones en la historia del pensamiento, de las ciencias

y de las manifestaciones artisticas, etc..

4. Fortalecer la funcion del estudio de la historia en laformacién civica. En este
rasgo se persigue el propésito en primer lugar de otorgar relevancia al conocimiento
y a la reflexion sobre la personalidad y el ideario de las figuras centrales en la
formacion de nuestra nacionalidad. En segundo lugar, se persigue el propdsito de
formacion civica, con el estudio de la historia se logra promover el reconocimiento y

respeto a la diversidad cultural de la humanidad.

5. Articular el estudio de la historia con el de la geografia. En el caso del estudio
de la historia se pone especial atencidn a las relaciones entre los procesos histéricos
y el medio geografico. Por lo que Guillén de Rezzano establece que: “l.arelacion de
los hechos histéricos con los geograficos es tan profunda que es imposible desvin-
cular los primeros del lugar en que ocurren, ya que se impone, a la atencidn y

curiosidad por su nombre de evidente origen histérico”. (35)

(35) GUILLEN DE REZZANO, Cleotilde. Op. Cit. Pag. 210.
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En la elaboracion del programa se tomaron en cuenta las caracteristicas, los
alcances y limitaciones de cada asignatura. Pero no fueron tomadas en cuenta las
peculiaridades especificas de cada estado. Se elabcrd un plan general para toda la
nacién, como si todas las regiones naturales, socioeconémicas y geograficas fueran
las mismas.

Desde otra perspectiva, para la elaboracion de este programa se llevd a cabo
una seleccién de contenidos, de los muchos temes que requieren ser tratados
tuvieron que seleccionarse los mas apropiados, los mas aptos a las necesidades del
alumno y a los requerimientos educativos nacionales indispensables para la

acreditaciéon de los cursos.

Para la seleccion de los contenidos de historia y de las demas asignaturas, se
tomaron en cuenta, segtin Frederich Gértner, dos prircipios: el principio de continui-
dad y el principio de seleccion ejemplar. El principic de continuidad se caracteriza
porque: “En algunas asignaturas, el principio de la seleccion de temas sin interrup-
cién de continuidad esta condicionado atal punto por {a estructura de la materia que
debe realizarse, sobre todo también con miras al principio de formacion elemental”.
(36) Los temas que se tratan en el programa en ningun momento deben presentarse
aislados, como si fueran segmentos que no tienen relacion con el anterior y el
posterior, sino por el contrario, debe existir continuidad que permita al docente y
sobre todo al discente, establecer una relacién continua entre el tema que se vio y el
que se tratara posteriormente. Otro aspecto que debe tomarse en cuenta en la
seleccién de los contenidos es la formacion que se pretende dar a los alumnos. Pues

los individuos que se encargan de elegir los contenicos cuentan con una formacion

{36) GARTNER, Friedrich. Op. Cit. Pag. 190.
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y principios gue van de acuerdo a la ideologia impuesta por la forma de gobierno.

“ A diferencia del principio de continuidad, el de la seleccién ejemplar requiere
el valor de dejar lagunas si se realiza sin tomar en consideracion el mero saber
orientador”. (37) Esto se refiere al hecho de que el profesor en el aula y los
especialistas al momento de elaborar el curriculum de la asignatura, en este caso de
historia, pueden dejar lagunas, que en el caso de los disefiadores del programa
pueden afectar el acervo cultural a nivel nacional, pero en el caso del docente, al
momento de la seleccién ejemplar pueden correr el riesgo de dejar lagunas en los

alumnos al romperse la continuidad.

Por medio de este principio se puede prescindir de temas intermedios, porlo que
de todos los temas de la asignatura se eligen tan sélo aquellos que pueden demostrar
los fundamentos de la misma. Se pueden desechar aquellos temas complementarios

que tienen la funcién de rellenar el programa.

Se puede establecer que estos principio que se toman en cuenta para la
seleccion de contenidos, determinan en ciertaforma el trabajo del profesoren el aula.
Por una parte el programa que se recibe al inicio del afio escolar es una seleccion del
cimulo de contenidos que debian ser tratados, que esta estructurado tomando en

cuenta la continuidad, la cual puede ser de forma cursérica y estatorica.

(37) Ibidem.



CAPITULO 1l
MARCO DE REFERENCIA

El marco de referencia es el instrumento con el cual el investigador interactda
con el marco tedrico-conceptual. De las relaciones analiticas que entre uno y otro
establezca, haciendo uso de una metodologia especifica, obtiene resultados que le
permiten establecer un conocimiento cientifico del problema que se ha determinado

estudiar.

El establecimiento del marco de referencia esta en estrecha relacién con el
marco tedrico-conceptual. El primero es una referencia ideal de la existencia tedrica
del problema, el segundo es su correlativo existente en la realidad. Su confrontacion
permite saber al investigador la medida en que los parametros de la realidad se

acercan a la medida ideal planteada por los conceptos.

Elmarcodereferencia sontodos aquellos aspectos que, desde el marco tedrico-
conceptual, se ha determinado deben ser tomados en cuenta para el desarrollo de
la investigacion. Por ejemplo, si en el desarrollo tedrico de las estrategias didacticas
se ha considerado a éstas como directrices de accién procedentes de la actividad de
planeacion educativa, en nuestro marco de referencia debemos establecer como
itemes referenciales el establecimiento de un plan, las acciones planteadas en €l
plan, las consideraciones acerca de los recursos, etc.. El marco de referencia toma
en cuenta todos aquellos aspectos que permiten evaluar si en la préctica se esta

cumpliendo con lo establecido tedricamente.

Tanto el marco tedrico-conceptual como el marco de referencia determinan la

metodologia que deba usar el investigador, asi como el tipo de instrumentos para
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captar la informacién y los procedimientos estadisticos para el manejo de los datos.

A partir del desarrollo conceptual logrado en nuestro marco tedrico, hemos
establecido una serie de itemes integrantes de nuestro marco de referencia,
elementos de la realidad que nos hemos propuesto analizar en relacion a lo
establecido por la teoria referida a las estrategias didacticas para la ensefanza de
la historia en la escuela primaria, tanto en el campo de las ciencias de la educacion

como en el de la propia historia.

Definidas las estrategias didacticas como una actividad de planeacion es

necesario que el investigador tome en cuenta los siguientes aspectos:

- Conocimientos previos del profesor para la elaboracion de sus estrategias
didacticas:

* Conocimiento de los objetivos del sistema educativo

* Conocimiento de los objetivos del plan de estudio

* Conocimiento de los objetivos de la asignatura

* Conocimientos adquiridos en su formacion profesional

* Conocimientos en el campo de la pedagogia y la didactica

* Conocimientos en el campo especifico de la asignatura de historia

- En la elaboracion de sus estrategias didacticas el profesor considera:
* Metas de acuerdo a los objetivos planteados

* Tiempo adecuado para el logro de las metas
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- En el disefio de sus estrategias didacticas el profesor:
* Evalla las necesidades a satisfacer
* Diagnostica la situacidn del entorno y sus tendencias en donde se aplicaran

las estrategias

* Determina las alternativas de accion

- En sus estrategias didacticas el profesor:

* Organiza coherentemente 10s recursos

* Prevé los fendmenos azarosos

= Asume el control de las fuerzas integrantes del proceso de ensefnanza

aprendizaje

- Al disefar sus estrategias didacticas el profesor concibe a la ensenanza como:
* Una actividad en la que priva el criterio de calidad sobre el de cantidad

* Como un fendmeno socialmente integrado

* Como un fendmeno global en todos sus niveles y modalidades

* Como un fendmeno continuo en el tiempo

- Al planear sus actividades el profesor parte:

* Del conocimiento de sus alumnos

* De la exploracién de la actitud escolar de los alumnos

* Del conocimiento de la estructura social y comunitaria del grupo escolar

* Del conocimiento que tiene de si mismo como docente

- En el aspecto particular de la historia, el profesor al disefiar sus estrategias
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didacticas recurre:
* Al plan de estudios y el programa de la asignatura
* A fuentes de consulta
* Al estudio previo de los temas
* A los estudios tedricos acerca de la historia
* A la metodologia de la ensefianza de la historia

* Material didactico

- En el aspecto pedagdgico, el profesor al elaborar su plan de trabajo:
* Incorpora los Ultimos avances cientificos y técnicos de las teorias del
aprendizaje.

* Incorpora concepciones innovadoras de la escuela y la ensenanza

- En la ejecucion de sus estrategias didacticas el docente:
* Aplica sistematicamente las directrices establecidas en su plan de trabajo

* Evallia los resultados de la aplicacidn de su plan.



CAPITULO Il

METODOLOGIA

Enestaparte de nuestrotrabajo explicaremos los procedimientos que seguimos
para captar la informacién, los instrumentos con los que obtuvimos nuestros datos y

la manera en que los procesamos y analizamos.

A partir de lo establecido en el marco teorico-conceptual y el marco de
referencia, se tomd la decisién de utilizar como recursos para la obtencion de
informacidn el cuestionario y la observacion directa, con la finalidad de investigar de
qué manera la practica real de los profesores se relaciona con los conceptos que se

manejan en la teoria acerca de las estrategias didacticas.

Para las observaciones se utilizé un diario de campo, en el que se registraron
detalladamente los acontecimientos que se sucedieron a lo largo de las rutinas de

ensefanza-aprendizaje de los profesores observados.

Durante la observaciénnos abstuvimos de participar o interveniren el desarrollo
de la clase, a pesar que algunos profesores insistieron en que lo hiciéramos.
Decidimos adoptar una actitud ajena a cualquier actividad dentro del aulg, nos
colocamos en un rincén del salon de clase u observamos a través de la ventana,

tratando de distraer lo menos posible la atencion de los alumnos hacia la clase.

Registramos todas las palabras o expresiones que nos parecieron significati-
vas, en relacidon a nuestro marco de referencia. La observacién durd tanto como el

tiempo que el profesor utilizd para el desarrollo de su clase de historia. Se anotaron
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todas aquellas actitudes o comportamientos que nos parecieron indicativos de la
ejecucién de una estrategia didactica, tales como la atencion de los alumnos, su
participacién, la disciplina. Se consignaron datos referidos al uso de material
didéctico, y derecursos como el gisy el pizarrdn. Se tomaronen cuenta los contenidos

enrelacion a lo sefialado por los profesores en el cuestionario que les fue entregado.

Se concibid la observacion como un medio complementario de obtencion de
informacién al cuestionario, tratando de suplir la posible faltade veracidad en algunas
de las respuestas de los profesores, que suponen pueda ser mal calificado su trabajo

de planeacion.

Se hicieron 20 observaciones directas en escuelas oficiales del turno vesper-

tino, en comunidades que pueden clasificarse como de escasos recursos economi-

COs.

Se elaboraron dos cuestionarios que les fueron entregados a 30 profesores,
veinte de los cuales fueron ademés observados. Su disefio fue de preguntas abiertas

y su contenido provino de nuestros marco tedrico-conceptual y marco de referencia.

Aunque en el anélisis de los datos y en la presentacién de los resultados
aparecen implicitamente ambos cuestionarios, incluimos una reproduccion de ellos
(VER ANEXOS) en este trabajo. Al tratar la informacion y explicitar su manejo
estadistico surgen una a una las preguntas que formaron estos instrumentos de
recoleccion de datos. Al mismo tiempo que analizamos los resultados de nuestra

investigacién de campo damos a conocer nuestra metodologiay técnicas de trabajo.
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Por el tipo de preguntas, es dificil manejar sintéticamente los datos obtenidos,
pero, a pesar de elio, hemos realizado un sencillomanejo estadistico de clasificacion.
Por la variedad de respuestas no consideramos practico, ni posible en la mayoria de

los casos, elaborar gréficas con los datos.



CAPITULO IV

ANALISIS DE DATOS Y PRESENTACION DE RESULTADOS

Aplicados los cuestionarios y hechas las observaciones que antes sefialamos,
procedimos a analizar la informacion obtenida. En esta parte presentamos los

resultados de nuestra investigacion.

Iniciemos con el primer cuestionario. La primera pregunta, referida al sexo
de los entrevistados, fue planteada queriendo saber si habia alguna diferente
disposicién al trabajo de planeacion de acuerdo al sexo. El resultado fue obvio, al
correlacionar las demas respuestas con esta pregunta no es posible establecer
ninguna diferencia relevante. Los entrevistados fueron 15 de cada sexo, correspon-

diendo a cada uno el 50 %.

En relacion a la edad, ésta fluctud entre los 30 y los 52 afios, estableciendo

cuatro rangos, con los siguientes resultados:

De los 30 a 35 afios 11 entrevistados
De los 36 a 40 afos 9 entrevistados
De los 41 a2 45 anos 6 entrevistados
De los 46 a 52 anos 4 entrevistados

Total entrevistados 30

Como puede observarse, por la edad de la mayoria de los encuestados, es

gente joven, madura, que por su antigliedad en el trabajo ha podido desarrollar una
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fuerte experiencia profesional.

En cuanto al estado de civil de los enTevistados, a partir del cual quisimos
establecer un grado de compromiso laborzl derivado de lazos y compromisos
familiares. Sélo tuvimos una soltera del sexc femenino y dos divorciados del sexo
masculino en el rango més bajo de edades. Este bajo porcentaje de ausencia de
vinculos matrimoniales nos hace concebir un grupo de entrevistados bien estableci-

dos y con fuertes compromisos laborales.
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De lo que podemes deducir que la maycria de nuestres encuestades estan en
clena madurez labcral, con suficiente experencia y un largo camino para seguir

desarroilando sus conocimientos y desirezas profesionales.

Si corrslacicnamos las preguntas 1,2,3y 4 tanemoes una muestra de individuos
conamplias posibilidades de desarrollo, que unte con lo cbtenido en el pregunta seis
nos sugiere una urgente necesidad de profundizar la educacién continua, la forma-
cién profesional y la capacitacion. Del total ce encuestados, so6lo cuatro rebasan el

nivel de normal bésica, con pasantia en la U.P.N.,, no constituyendo més que el 13.6



% de nuestra muestra.

Las siguientes preguntas presentan una mayor dificultad para el analisis, pues
nos enfrentan a la subjetividad del encuestado y a la posibilidad de que nos niegue
la verdad. Para descubrir alguna intencién oculta en la respuesta, correlacionaremos

éstas entre ellas, después éstas conlas del segundo cuestionario y con los resultados

de la observacion.

Lo anterior puede ser el caso de la pregunta nimero ocho, a la que la totalidad
de los encuestados respondid no tener dificultades enla planeacién de sus clases de
historia. Lo que a primera vista nos podria hacer pensar en profesores aptos en las
tareas de planeacidn, y que hacen de esta labor una rutina en su desempenio

cotidiano en la escuela. Habra que determinar si esto es verdadero.

Del total de encuestados, el 50 % respondié dedicar un promedio de tres horas
semanales a la planeacién. Una cifra muy baja si se toma en cuenta el total de horas
clase dedicadas a la ensefianza en la escuela. De ellas la totalidad estimé usar una
hora para la planeacion de la ensefianza de la historia, lo cual puede no resultar

cierto, debido a la proporcion que la asignatura guarda dentro de la totalidad delplan

de estudios.

Las respuestas a la pregunta once nos sugieren, de tomarlas como verdaderas,
que los maestros tienen un dominio completo de los contenidos del programa de

historia. En las correlaciones habra que determinar si esto es cierto.

Laforma en que fueron disefiados los cuestionarios puede motivar falseamientos

en la obtencidn de datos. Ese puede ser el caso de la pregunta doce. El resultado es
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sorprendente, la lista de estrategias didacticas que dicen usar los profescres es
grande y variada. Pero la correlacion posterior es una manera de saber si esto es
cierto. En esta clase de preguntas con respuesta abierta es posible encontrar
informacién inesperada y siempre hay una forma, a través de la correlacién, de saber

si la respuesta obtenida nos ofrece informacion falsa o verdadera.

Lo anterior empieza a saltar a la vista al analizar las respuestas a la siguiente
pregunta. La forma en que contestaron 1os encuestados nos sugiere que el uso de
tales estrategias didacticas no es cierto. La mayoria achaca la falta de interés de los
alumnos en el estudio de la historia a la desmotivacién, falta de materiales adecua-
dos, apatia a determinado tipo de asignaturas, cuestiones que debieran sertomadas
en cuenta por el profesor en el disefio de sus estrategias, son esos los obstaculos que
precisamente buscan salvar las estrategias didacticas. Lo que puede hacernos
pensar que los profesores conocen el concepto de estrategia didactica pero no lo

utilizan en su practica docente.

Las respuestas a la pregunta catorce nos muestra con mayor claridad lo que
hemos dicho anteriormente, sélo un 25 % de los encuestados respondié aludiendo
a los mas recientes avances de las ciencias y técnicas de la educacion. Haciendo
referencia a la necesidad de crear capacidades en los alumnos para establecer
ordenamientos secuenciales de hechos, diferenciar etapas de formacion, de com-
prension de desarrollo y transformacién de una nacion. El resto respondid aludiendo
a esquemas tradicionales de ensenanza de la historia, como son las biografias y

acontecimientos relevantes.

Las contradicciones aumentan en las respuestas a la pregunta quince, ;,cémo
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es posible que los profesores digan no tener problemas con la ensefianza de la
historia, y que sostengan el uso de las mas variadas tecnicas didacticas, cuando el
25 % respondié que le disgusta que los alumnos no puedan memorizar facilmente las
fechas, y que aotro 25 % le molesta el desinterés de los nifios? ¢ Puede unaestrategia
didactica disefiada adecuadamente plantearse como meta la memorizacién de
contenidos? ¢ Puede estar adecuadamente disefiada una estrategia didéctica si no

toma en cuenta la manera de motivar el interés de los alumnos?

De nuevo en la pregunta 18 surge la misma dificultad debido a la forma de
elaboracion de la pregunta, todos los profesores contestaron haciendo gala de una
profunda disposicién al uso de las mas variadasy efectivas estrategias didacticas. Lo
mismo sucede con las preguntas 19, 20, 21 y 22. Cualquiera que leyera las
respuestas, sin mediar ninguna clase de analisis, creeria estar ante una situaciéon
educativa 6ptima. Adelantandonos en el andlisis, por nuestro conocimiento, debido
al contacto personal y profesional con el medio educativo actual en nuestro pais,
estamos lejos de aceptar una situacion de tal naturaleza, lo que nos sugieré que los
profesores conocen en un grado bastante aceptable el concepto de estrategia
didéctica, y que, aungque mientan, la manera en que lo hacen nos dice que estan en
aptitud de enfrentar exitosamente el disefio de las estrategias didacticas. ¢ Mintieron
los profesores al contestar las Ultimas seis preguntas? Confrontemos estas respues-

tas con las del otro cuestionario y con las observaciones realizadas.

Vayamos al segundo cuestionario. Cuando se les preguntd qué contenidos de
historia ensefian, la respuesta es reveladora, sélo el 40 % de los encuestados sefialo

que los establecidos en el programa de la asignatura. ,Qué quiere decir esto? En
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primer lugar que el profesor no consulta sus programas de estudio, que desconoce
los objetivos que debe cumplir, que no sabe cuales son los contenidos de la
asignatura. ; Puede un docente de este tipo elaborar adecuadamente sus estrategias
didécticas? ¢ Coémo es posible que los mismos profesores que contestaron de una
forma las ultimas seis preguntas del anterior cuestionario, puedan dar este tipo de
respuestas en el segundo? La conclusidn a la que podemos llegar es que el maestro
conoce las estrategias didacticas pero no las utiliza. Que es capaz de ocultar la

verdad para no ver demeritada publicamente su labor.

Las respuestas a la segunda pregunta resultaron inesperadas, todos manifes-
taron usar otros textos ademas de los proporcionados por la SEP. Siendo los
entrevistados docentes en escuelas con alumnos de escasos recursos parece

extrafio que los estudiantes estén en posibilidades de adquirir otra clase de textos.

Los resultados obtenidos en la tercer pregunta nos dan una idea mas clara de
lo que los profesores no nos dijeron cuando contestaron las ultimas preguntas del
primer cuestionario. A la pregunta de cual teoria de la historia le sirve mas en su
trabajo, los profesores contestaron en un 25 % que la marcada en el libro de texto,
otro 25 % que la psicogenética de Piaget, el resto no contestd. ; Que nos dicen estas
respuestas? Que los profesores no entienden qué es una teoria de la historia. La
teoria psicogenética de Piaget es una teoria del aprendizaje y no de la historia. Los
libros de texto no marcan ninguna teoria, ésta estd, en Ultima instancia, formando
parte del curriculum oculto. El silencio del resto corrobora lo que hemos dicho

anteriormente.

Las respuestas a las preguntas 4,5,6,7 y 8 repiten la misma experiencia de las
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plantedas en el cuestionario nimero uno. De nueva cuenta parece que estamos ante
una clase de profesores que utilizan las mas variadas técnicas modernas de

aprendizaje, que analizan su trabajo, que planean sus labores docentes.

Las respuestas a la pregunta numero cuatro nos sugiere una clase de profeso-
res que conocen los objetivos de la ensefianza de la historia. Pero la respuesta a la

pregunta nimero 10 nos desbarata esa impresion.

Las respuestas a la pregunta 5 nos transportan a un maestro reflexivo,
autocritico, que conoce a sus alumnos, que sabe de sus limitaciones y de las de sus

alumnos. ¢ Es esto cierto? Confrontémoslio con las observaciones hechas en la

investigacién de campo.

Por la forma en que los encuestados respondieron a las preguntas 7 y 8
pareciera que estos, al elaborar sus estrategias diddcticas, lo hacen a partir de una

evaluacion de las necesidades y de un diagndstico de la situacion del entorno en que

se desenvuelve el grupo.

Pero las respuestas a las preguntas 9 y 10 desmoronan el castillo de naipes
construido por las respuestas optimistas de los profesores a las Gltimas preguntas de

ambos cuestionarics.

. Cémo es posible que los maestres, que contestaron enun 75 % que descono-
cen los objetivos a largo plazo de la ensefianza de la historia en el plan y programa
de estudios, puedan responder con tanto optimismo a las preguntas en las que hemos

planteado nuestra duda en cuanto a la veracidad de la respuesta?
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Los profesores que desconocen los objetivos de una asignatura en el plan de
estudios y en el programa, dificilmente pueden lievar a cabo una correcta labor de
planeacidn, de disefio de estrategias didacticas funcionales. En esta clase de
objetivos esté el fundamento de toda actividad de planeacion educativa, de estable-

cimiento de metas de ensefianza-aprendizaje.

Ademéas, ;como es posible que los profesores conozcan en un 75 % los
objetivos a largo plazo de la ensefianza de la historia y desconozcan, también en un

75 %, los objetivos de la ensefianza de la historia en el plan y programa de estudios.

La respuesta a estas interrogantes podemos encontrarla en la observacion del
trabajo de los docentes qué se hizo en el aula. En el aspeéto sustantivo, de
conocimiento de la historia, nos encontramos con que los profesores parecen tener
uh conocimiento general de los sucesos histéricos pero, por la forma en que los
manejan con los alumnos, hay que sefialar que no cuentan con los suficientes
fundamentos tedricos de |a historia. Las clases observadas fueron verbalistas, poco
participativas, echando por tierra las respuestas Optimas de los cuestionarios.
Pudimos registrar falta de motivacion en los alumnos y desinterés hacia el trabajo que
se desarrollaba en el aula. No pudimos registrar indicios que nos hicieran pensar que
los profesores utilizan, como dicen, elementos de la teoria psicogenética de Piaget,

mas bien encontramos un desarrollc conductista del trabajo en el saldn de clase.



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Fructifero consideramos lo realizado en este trabajo. Por un lado nos hemes
permitido tener un esbozo tedrico relativo a las estrategias didacticas en la parte
referida al marco tedrico-conceptual. Un ejercicio instructivo de investigacion docu-
mental que puso en juego nuestros conocimientos y destrezas adquiridas a lo largo

de nuestro estudios en esta licenciatura.

Més adelante pudimos avanzar en el manejo de las cuestiones metodoldgicas
estableciendo, primero, un marco referencial con el cual accionar en relacién a
nuestro marco teérico y, seguidamente, en el disefio y uso de instrumentos de

recoleccidon de informacidn, de manejo de datos y de analisis de los mismos.

Por Ultimo, todo lo que hemos aprendido acerca de nuestro problema de estudio
como resultado de este trabajo de investigacion de campo, que nos permite arribar

a conclusiones y sugerencias que mas adelante presentaremos.

Una primera conclusién es la consideracion del beneficio que significa la
elaboracién de esta clase de trabajos para la obtencion del titulo de licenciatura, que,
de no ser requerido, no nos pondria en contacto con este tipo de actividades

académicas que completan nuestra formacidn profesional.

En cuanto al fondo de nuestra investigacién podemos senalar o siguiente a

~ manera de conclusiones:

- Que como lo establecimos en nuestras hipdtesis, la obtencién de buenos
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resultados educativos depende de una adecuada labor de planeacion. Pudimos
constatar que los malos resultados en el proceso ensefianza-aprendizaje son

producto, entre otras cosas, de la falta de planeacion, o de su inadecuado plantea-

miento.

- Que la hipétesis comprobada en nuestra investigacion de campo, nos obliga
a replantear la necesidad de la planeacién del trabajo escolar, y la necesidad de

profundizar la capacitacion de los profesores en esta clase de labores.

- Que los profesores, por las respuestas obtenidas, tiene un adecuado conoci-
miento del concepto de estrategias didacticas, pero que necesitan profundizar en su

conocimiento tedrico para estar en mejores posibilidades de disefiar éstas adecua-

- damente.

- Que los educadores no utilizan las estrategias didacticas en forma sistematica

y, por ello, la falta de planeacién incide en la baja calidad de sus resultados

educativos.

- Que los docentes desconocen los objetivos generales del sistema educativo,
del plan de estudios y de los programas de las asignaturas. Asuntos basicos en los

que descansa una buena labor de planeacion.

- Que los profesores cuentan, en general, con un aceptable nivel de formacion

profesional.

- Que los docentes tienen un fuerte lazo laboral, enrelacion al tiempo que tienen
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laborando, al tiempo en que terminaron sus estudics, a su edad, y a sus compromisos

familiares.

- Que los profesores tienen un conocimiento general acerca de los temas de

historia, pero carecen de formacién tedrica en la materia.

- Que los docentes conocen, en lo fundamental, las teorias del aprendizaje pero

no las aplican en el trabajo diario en el aula.

-Queloslibros de textos tienen, subyacentemente, una concepcion psicogenética

que choca, en la practica, con la actitud conductista del docente.

- Que la préctica real de la actual escuela en nuestro pais responde al modelo

tradicionalista.

- Que la escuela nueva sigue siendo una aspiracion en nuestro medio.

Por lo que nos permitimos sugerir que las autoridades educativas, al mas alto
nivel, disefien estrategias que hagan penetrar en la planta docente nacional, la
necesidad de incorporar la planeacién como una actividad rutinaria del trabajo
escolar. Nada de |a actual préactica docente cambiara si no se lleva al terreno de la
conciencia la necesidad del cambio. Es necesaria una nueva actitud de los docentes
hacia la planeacién, que haga del uso de las estrategias did4cticas una accién
comun. Corresponde a las autoridades disefiar y emprender las acciones de este
magno esfuerzo de cambio. De lo contrario todos los esfuerzos de formacion y

capacitacion quedaran en el olvido. No puede explicarse de otra forma que, a pesar
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de afios de mejoramiento profesional, los profesores no modifiquen su practica
docente, que sigan encarrilados en una escuela tradicionalista, mientras en cursos

y programas de capacitacién reciben ensefianzas acerca de las Ultimas novedades

pedagogicas.

El esfuerzo de educacion continua, capacitacion y mejoramiento profesional de
los docentes ha sido permanente en nuestro pais. Afos de esfuerzos gubernamen-
tales por elevar la calidad de la educacién parecen no dar los frutos esperados. Y es
que junto a la necesidad del cambio debe darse la aceptacion consciente del mismo
por parte de los actores de la transformacién. Debe penetrarse en la conciencia
magisterial para cambiar la actitud ante la planeacion del trabajo escolar, que
supondré una reutilizaciéon de los conocimientos tedricos y de las técnicas pedagd-

gicas que se han puesto al alcance de los profesores.

Esta revaloracién supondra un proceso de analisis y autocritica que llevaraala
modificacién de las actuales practicas docentes. Como fue posible ver en la
informacién obtenida a través de los cuestionarios, los profesores no ignoran los
elementas tedricos basicos de la planeacidn, mas nola practican. Conocenlaescuela

nueva pero desarrollan su trabajo de acuerdo a los moldes de la escuela tradicional.

Muchos medios de formacién y capacitacion profesionales tiene el profesorasu
alcance en nuestro pais, la U.P.N. es el mas relevante de ellos, en ellos se ensenan
los Ultimos adelantos tedricos y técnicos de las ciencias de la educacion y, a pesar
de los afios, los docentes no modifican sustancialmente su practica docente. Los
titulos y diplomas obtenidos son solo una via para el mejoramiento salarial, y para el

aumento de la consideracién y el prestigio sociales.
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Nuestra sugerencia es que junto al esfuerzo sostenido de educacion continua,
de formacién y capacitacién profesionales, se abra un nuevo capitulo en la vida
educativa nacional, que desde la mas alta autoridad, impulse unanueva concepcién
magisterial, para incorporar verdaderamente, en la practica cotidiana, todo lo que
durante la formacion y capacitacion se ha adquirido. Para que la nueva escuela sea

una realidad, y que la escuela tradicional sélo subsista en lo mas noble que pueda

aportar.
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