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INTRODUCCTION

El lenguaje Jjuega un papel relevante en el conjunto de -
actividades que al individuo se le presentan desde que empiezan

sus primeros balbuceos.

La lengua materna es parte de la cultura con la que nos -
identificamos como miembros de un grupo y es en la escuela en =
donde se da tratamiento sistemdtico y continuo a la ensefianza de

la lengua en sus dos formas: oral y escrita.

Aprender a leer y a escribir es un proceso cognitivo, so-
cial e importante en la vida de todos los seres humanos y es una

de las précticas importantes que el nifio debe realizar y domie-=

nar, ya que le servirén para enfrentar los diversos problemas en

las demés &reas del conocimiento.

El inicio de este trabajo tiene contemplados uno de los =
problemas que se presentan en la educacidn primaria; la expre-—-
sidén escrita, problema que en lo personal ha sido uno de los pun
tos més criticos para resolver en mi trabajo docente y como estu

diante de Universidad Pedagdgica Nacional.

Por todo lo expuesto, es de especial importancia dar solu
ciones reales que logren una interrelacidn entre la lectura y la
escritura, toméndola de la misma experiencia surgida del trabajo

cotidiano para traducirla en propuestae.
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La interaccidn constante que tuvimos en la Universidad =
Pedagbgica Nacional junto con los dem&s elementos adquiridos, -
nos hicieron reflexionar sobre la préctica docente; la ventaja
gue nos proporciona el saber las etapas de desarrcllo en la que
se encontraron mis alumnos, para emplear la metodologia mis =—-
acorde al sujeto que aprende y las formas de resolver las limi-
taciones que nos impone tanto el contexto social, como institu-

cional.

Este trabajo abarca en el primer capftulo los puntos basi
cos de la teorfa psicogenética, que dan un enfoque diferente al

fendmeno educativoe.

En el segundo trata del sujeto que aprende, sus caracte--
risticas al nivel en que se ubica. En el tercero abarca el obje-
to de estudio, el lenguaje y la expresidn escrita, también el di

bujo como una forma mas de poder expresar nuestras ideas.

La actitud del maestro como eje principal en toda activi-
dad pedagdgica, es importantisima para lograr el éxito en la co-
municacidn oral y escrita, situacidn que es abordada en el capi-

tulo cuarto, asi como la familia y los medios de comunicacidne.

Estos aspectos influyen de una manera directa pudiendo -

ser positiva o negativa para lograr los objetivos propuestose.

Se presenta en el capitulo quinto, el giro que le did en

su época Celestin Freinet a la expresidn escrita por medio de la
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imprenta y otras estrategias relacionadas con el objetc de estu

dio realizadas por Ana Teberoskye.

b4

También se exponen diversos modelos educativos y cdmo és
tos consideran a los objetivos de la ensefianza, los contenidos,
las actividades, la evaluacidn y las relaciones que se dan en—-
tre profesor- alumno, desde el punto de vista tradicional, de -
la Tecnologia educativa, didactica critica y métocdo clinico. To

do ello en el capitulo sexto y en séptimo lugar la aplicaciédn -

de la estrategia metodoldgico-didéctica, en este caso el dibujo.

En base a una prueba de diagndstico es llevada a cabo va
rias actividades gue nos fueron dando resulzados ya expuestos =
en este capitulo, después de haber realizaco una planeacidn, -

descripcidn, desarrollo y evaluacién.

Los resultados de la estrategia y en si de todo el proce
so educativo que se llevdé a cabo, las conclusiones, recomenda--~
ciones o sugerencias se analizan en el octavo capitulo, ademés
al final se incluyen algunos trabajos y fotografias tomadas de

la estrategia misma, formando el Apéndice.
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DEFINICION Y DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La comunicacidn entre los seres humanos se lleva a cabo
de mGltiples maneras, pero la més directa y eficaz es la expre-
sidn oral y escrita. Situaciones que han abordado ccn mayor =—-

« & ° . &
preocupacidn los nuevos programas de estudio, quiza por el alto
porcentaje de reprobacidén no sdlo en el area de espefiol, sino -
en todas las demés asignaturas. Esto nos lleva a cuestionarnos
¢ Por qué existe ese porcentaje tan elevado de nifios con difie-

cultad para aprender a leer y a escribir ?

En el programa ya mencionado se pretende dejar atras el
anidlisis y utilizaciédn de oraciones vacias, porgue el nifio no -
las podia aplicar en su comunicacidn cotidiana, ahora lo que se
pretende es que ellos hablen y escriban lo gue deseen indepen-
dientemente de las oraciones que utilice, asi le pocrd dar a la

lengua escrita un verdadero valor comunicativo.

¢ Serd la metodologia utilizada por los maestros lc que
esté contribuyendo a este fracaso ?. Este planteamiento se debe
analizar por todos los maestros y considerar si el nifio que des
cifra es el que lee o el que reproduce una leccidn zdquiere co-

nocimientos de escriturae.

Con estas formas estamos considerando al nific como un -
ser pasivo que sdlo reproduce modelos ya elaborados por otros -
incluyendo al maestro, este camino seguido por los cue ensefian

la expresidén escrita en especial es incongruente con el objeto -
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Yy sujeto de estudio, puesto que los nifios constantemente utili
zan la expresidn oral y escrita en forma activa, ya que es un -
Creador permanente, como el leer materiales que le sirven, anti
cipa contenidos, escribe a partir de una imagen, autocorregirse

etCeow

La experiencia nos ha dado un panorama sobre el problema
en cuestidn, puesto que las formas didicticas empleadas durante

muchos afios, llamadas tradicionalistas, no le han dado oportuni

dad al nific a que se comunique en forma esponténea, porgue sdélo
de esta manera se podran desarrollar multiples posibilidades de

la persona humana.

El problema m&s serio del sistema escolar tradicional es
la falta de comunicacidn entre los elementos que participan en -
ella, especificamente en la forma oral Yy la escrita ya que son -
pricoritarias en la interaccién efectuada en toda préctica docen-

te.

La lengua esté presente en todas las &reas de estudio Yy -
su dominio es importante ya que repercute en el aprendizaje en -
general. La mayoria de las cosas que aprendemos, la matemética,
las ciencias naturales, las ciencias sociales, se conocen y se =
explican a través de la lengua y cuando existen dificultades en
ella ocasiona problemas muy serios como la reprobacidn y deser—-

cidén del nifio de su centro educativo.

La escuela "Gral. Rafael Buelna Tenoric™ ubicada en la co
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munidad de Villa Unidn, Municipio de Mazatlén, Sinaloa en la -
cual trabajo, he notado serios problemas en la expresibn escri-
ta mds que en lo oral con el grupo de 62 afio "A". Ya que la ma-~
yoria de los nifios no se han dado cuenta de la relacibn que --
existe entre las palabras que utiliza en forma oral y los sig—--
nos de la escritura para dominar la técnica del lenguaje escri-

toe.

Mi deseo es que él descubra que puede expresar por escri
to no sdlo lo que habla, sino también lo que hace, lo que plen-

sa, lo que siente y lo que imagina.

Descubriri que ésto mismo puede expresarse en diferentes

lenguajes: Cientifico, literario y coloquial etcC..

Para lograrlo se necesita que primeramerte aceptemos la
existencia de las diferencias entre los nilfios, ocasionada por -
su mayor o menor contacto previo con la lengua escrita, pero no
para etiquetarlos como buenos o malos sino para asumir la res~-
ponsabilidad de compensar esas diferencias, ofreciendo a los ni
fios un miximo de contacto con material escrito gue desarrolle -
el gusto por la creacidn escrita, capaz de inventar sus propios
textos e historias, que sea reflexivo y critico de todo cuanto

lo rodea,

Ante esta situacidn, la propuesta pedagdgica a desarro--
llar es: " EL USO DEL DIBUJO COMO UN RECURSO EN LA ENSENANZA DE

LA ESCRITURA EN 62 ANO "A"™ DE EDUCACION PRIMARIA, DE LA ESCUELA
* GRAL. RAFAEL BUELNA TENORIO ZONA 092 EN VILLA UNION, MAZATLAN,
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SINALCA.

El dibujo es un simbolo, es decir, una forma de repre--
sentacidén grifica que se puede utilizar como forma intermedia
entre el simbolo y el signo. Estas y otras formas, como el mo-
delado, la dramatizacidn son el inicio de querer representar -
algo que se parezca al significado y que se qulere dar a cono-

cer sin la utilizaciédn de establecer convenciones.

El lenguaje escrito de los niflos se desarrolla de este -
modo, pasando de los dibujos de las cosas a los dibujos de las

palabrase.

En el caso de los alumnos de 6Q grado ya pasaron este =
proceso: del simbolismo al convencionalismo, pero el dibujo les
seguird auxiliando para describir los objetos dibujados, orde--
nar sus ideas, aumentar su vocabulario etc. Pero esta escritura
no debe ser desarrollada como una habilidad, sino como una es—-
critura con significado para los nifos, despertar sus inquietu-
des para incorporarla a una tarea importante y basica para la -

vidae.
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JUSTIFICACTION

Desde su nacimiento, el ser humanc dispone de una infini
ta gama de comunicacidn, y cada contexto selecciona aquellas -

que responden a su adaptacidn social.

El nific al verse frente a objetos realiza una serie de -
acciones ante ellos mayor a la que efectila el adulto, pero poco
a poco el mismo medio lo va encauzando sdlo hacia aquellos a -

los que se deberd adaptare.

Las diferentes lenguas poseen su sistema fonoldgico y se

mintico propioc.

El individuo que nace en una comunidad lingliistica deter
minada va desarrcollando y modulando sus posibilidades verbales
de acuerdo con las de su entorno y mis adelante integra la len-
gua escrita, por ejemplo, las culturas occidentales representa=-

mos esta lengua mediante el sistema alfabético.

Todos los nifios inician su aprendizaje de la lengua escri
ta antes de ingresar a primer grado y se han notado serias difi=-
cultades porque es muy diferente el ritmo de progresc en los ni-

fos, ya que algunos tienen mayor contacto con la lengua escrita

que otros.

Estos Gltimos son los que al final del afio no logren su =
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aprendizaje, porque quizds no utilizamos la metodologia que fa
voreciera o nivelara la desventaja que el nifioc trafia desde su =

hogar.

En el transcurso de 19 afios de servicio me he percatado
que la mayoria de los maestros acreditamos al alumno al nivel -
siguiente llevando este problema hasta el término de su prima--
ria, porque le dimos mé&s importancia a la lengua oral que a la

lengua escritae.

La expresidn escrita debe ser mds clara y explicita que
la expresidn oral ya que el receptor muchas veces no estard en
condiciocnes de preguntarnos las dudas que tenga o lo que no com
prenda, comoc el enviar una carta o a la persona que le dirija -

un mensajee.

Es de vital importancia que desde los grupos pertenecien
tes al primer ciclo escolar hasta el Ultimo gradec de la escuela
primaria se le dé atencidn especial a la expresibdn escrita como
uno de los aspectos basicos de su educacidn, para que en el fu-
turo adquiera la capacidad de eliminar barreras en los diferen-
tes campos del conocimiento durante toda su etapa escolar y des

de luego extraescolar.

La eleccidn de este tema me ha parecido interesante por
lo que hemos observado las dificultades que el alumno presenta
al desear comunicarse tanto en forma oral como escrita, situa=-

cidn por la cual ha repercutido en su aprovechamiento escolar -
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hasta llegar a niveles superiores de su carrera profesional,

Durante algunos afios he combinado en mi trabazjo docente
algunas actividades artisticas entre ellas el dibujo y la misi-
ca. Primero para integrar al nifioc a su grupo del cual forma par
te, sobre todo el que presenta més dificultades hasia en la ex

presidén oral.

El dibujo nos ofrece muchas posibilidades para expresar
en forma oral y después en forma escrita lo que estamos captan-—
do. Por ejemplc si se le presenta una lémina en el pizarrdn el
nific dice lo que ve, a quiénes ve y qué hacen, incluso les in--
venta nombres, nos inventa historias o cuentos a partir de ese

dibujo.

Cuando se le dice al nifio " me encontre un conejo y pasé
esto y estO... haber escri{bame lo que ustedes harian si encon--
traran un conejc " El alumno tiende a escribir primero parrafos

cortos, pero siempre acompanado de un dibujo.

Habemos algunos maestros que consideramos estas activida
des comoc descanso entre una &rea y la otra, pero en estos Ulti-
mos afios me ha tocado observar con mayor interés los logros a -
base del dibujo que el nifio plasma como una forma cde comunica—
cidn esencial, por medio del cual pueden expresar toda una gama

de sentimientos y necesidades tanto afectivas como materialese.

En el centro educativo donde trabajo he observadc que -
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hasta en los grados superiores los alumnos presentan problemas
muy serios en la escritura, donde hacen textos con palabras -
unidas, los nombres propios con letra mindscula y en el inicio
de un pérrafo, por sblo mencionar algunos y lo que es m&s preo
cupante me parece que todos en conjunto no hemos tomado con—=-
ciencia del problema y sdlo hacemos la revisidn mecdnicamente -
sin corregir el minimo detalle de toda la infinidad de proble--

mas que se observan en la expresidn escrita.

Durante cuatro afios en el que me asignaron el grupo de -
62 afioc me encontré con una barrera muy fuerte que evitaba pro--
sequir en el logro de los objetivos de todas las areas de cono-
cimiento, cuando se le pedia al nific que expresara lo que enten
dia de cierta lectura, lo podia hacer un poco en forma oral pe-
ro por escrito nada y su vista se perdia en algin punto del sa-
16n hasta que decia no puedo o el nific que lo hacia lo realiza
con muchas faltas ortograficas. Después atend{ un grupo de 3er.
afic que hablaban todos a la vez en forma desorganizada, decidi
encauzar esa expresidn oral dando orden al grupo y participa=--
cidén democridtica de tal manera que pienso sobre algunos nifios -
de este grado que en el futuro serdn buenos creadores si se les

sigue apoyandOe

En base a lo anterior tenia la idea de que este problema
se resolveria sdélo con la préctica diaria de la lectura nada -
mas. Logré avances en la expresidén oral, pero muy poco en la ex

presidn escrita y ahora como estudiante de U.P.N. he sentido el
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mismo problema que mis alumnos ya que tengo en mi pensamiento =
la idea, incluso la expreso en forma oral, ﬁero al quererla ha-
cer por escrito se me dificulta bastante. Primero mi problema -
en la redaccidn me ha hecho tomar conciencia mds clara del ori-
gen del mismo y siento que debemos hacer algo, pero todos en =

conjunto en nuestro centro escolar en el que trabajo.

Mi segundo objetivo central serd como hacerles ver tal -
situacidén tanto a los demis compafieros y padres de familia, con
el fin de que los nifiocs adquieran de ellos libros y efectién -
una lectura que permitan la comunicacibén en forma escrita den—-
tro de la escuela como fuera de ella, que pretendamos que el ni
flo participe activamente en su propio aprendizaje y asi todos -

comprenderan para qué sirve saber leer y escribir.

Courtney B. Cazden propone que para favorecer la lengua
escrita, la ensefianza de la lectura no es el Unico evento sino

que se pueden tomar otros siempre que el nifio adquiera experien

cias en el lenguaje, por eso considero que si se le presenta al
nifioc una {lustracidn, o dibujo tomando en cuenta que é1 también
lo puede hacer y en base a esto expresar sus experiencias inter
actuédndolas con las del maestro para después realizarlas por es

crito al pie del dibujo.
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LOS OBJETIVOS QUE SE PERSIGUEN EN ESTA PRCPUESTA
SON:

Se describird el marco contextual en el que estd ubicada la

escuela,

Se fundamentarin algunas teorias cognoscitivas trascendenta--
les que expliquen la intervencidn del sujeto como un elemento

activo.

Se analizarén los objetivos de la teoria psicogenética de ==

Piagete.

Se describirdn las etapas de desarrollo del nifo.

Se realizard una prueba de diagndstico para detectar los prin
cipales problemas en la expresidn escrita en el nific de 62 =

afioe

Se describirén las caracteristicas del nivel en el que se en-

cuentra el nific de 682 afice.

Analizaré lo que debe ser el perfil de un maestro como guia y

provocador de situaciones de aprendizaje en el nifice.

Se contemplard a la familia como apoyo decisivo en el proceso

de ensefilanza aprendizaije.

Influencia del medio ambiente en los sujetos.

Se analizard el lenguaje como instrumento de comunicacién.,
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Se explicarén las caracteristicas sobre la expresidn escrita.

El concepto de dibujo infantil y los elementos gque lo confor-

Mane

Analizaré el nuevo enfoque en la ensefianza del espaficl y en -

especial a la lengua escrita.

Se describiran los objetivos del programa del 62 afio sobre -

expresidn escrita.

Propondré el dibujo comec una de las estrategias para que el -

nifioc se apropie de la escrituras

Se plantearan estrategias didédcticas que abarquen desde planea
cidén, desarrollo y elaboracidn, como un proceso critico pro--

gresivo a partir de una metodologia reflexiva.

Se realizard el andlisis de la estrategia, el dibujo, en cada

una de las actividades.

Al realizar las actividades se harid una evaluacidn al final -

sobre la estrategia empleada.

Se dardn las conclusiones, producto de todc el procesc obser-
vado en esta propuesta.
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MARCO CONTEXTUAL

Contexto es el medioc que rodea a un cobjeto, a un indivi-
duc o a una institucidn y ejerce una influencia notable en el -
desarrollo de toda persona, sabiendo todo esto, es conveniente
que el maestro complemente su conocimiento sobre sus nifios, in-
vestigandc el medic del cual proviene, vinculando sus estrate--
gias para superar las deficiencias en el lenguaje oral y escri-

to o cualquier otra situacidn problemitica.

La Escuela " Gral., Rafael Buelna Tenorio®™ funciona en el
turno vespertino con clave 25DPR1523S en el grado de 62 afio gru
po "A"™ se pretende llevar el presente trabajo en el area de Es-
pafiol, con el tema de la " Creacidén Escrita a través del dibujo¥
Dicha institucidn pertenece a la zona escolar 092 establecida en

la comunidad de Villa Unidn, del Municipio de Mazatlin, Sinaloa.

El grupo ya mencionado tenfa una inscripcidn de 33 alum-
nos quedando hasta ahora 31 elementos, yva que en fechas de pes-
ca emigran familias de otros pueblos y de otros estados en bus-
ca de trabajo para mejorar su calidad de vida. Cuando esta tem-—
porada termina, algunas se quedan pero otras regresan a su lu--
gar de origen como es el caso de los dos alumnos, gque ya nho asis
ten a la escuela, uno regresd al estado de Jalisco y el otro a

Acapulco Gro,

Las aulas donde se encuentran 52 y 62 afio se ubican en la
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parte oeste de la escuela, construidas por CAPCE, los mesaban——-

cos son de tipo binario y de madera.

El material didactico que tiene la escuela consta de unas
léminas de matemédticas, de Geografia y gises puesto que cada ma-

estro realiza el suyo, segin el objetivo que vaya a ensefiar.

La escuela es de organizacidn completa ya que cuenta des-
de el 19 grado hasta el 62, siendo un total de nueve grupos: dos
en primero, dos en segundo, dos en tercero, un cuarto grado, un
quinto y un sexto, por lo consiguiente el mismo nlmeroc de maes-—-
tros, mads un Director y un conserje conformando un total de 11 =

elementos,

Ademés esta institucidn cuenta con 10 aulas, dos direccio
nes una para cada turno, sanitarios para nifics y nifilas en estado
regular, el patio es muy amplio para correr y jugar sin peligro,
una cancha en el centro, construida por cooperacidén con los pa=—-—
dres y maestros, a un costado unas gradas construidas por el Co-
mité de Solidaridad, dos bebederos, para ambas escuelas Y un pe-

quefio jardin en el otro costado de la cancha.

La escuela estd al final de la colonia Margarita Maza de
Juérez " en la calle 5 de mayo s/n, colonia que forma parte de -
esta comunidad de Villa Unidn con 40000 habitantes aproximadamen
te. No se encuentra aislada, por el contrario tiene un gran pro=-
greso econdmico debido a la comunicacidn con otras sindicaturas,
a la carretera Internacional vy a la via férrea que la une con el
centro del pais,.
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Estéd comunicada al norte con el Roble, Bajio, Siqueros -

etcoe ¥ para el sur con Walamo y otras poblaciones.

Las actividades prioritarias son la agricultura y la pes
° s & °
ca, aungue por su sltuacidn ha desarrollado el comercio en ma-—-

Yyor y menor escala.

Es notoria la diferencia social de los nifios que asisten
a la escuela del centro a la ya mencionada y mds en los turnos
vespertinos, en los que se observa en la colonia un medio socio
econbdmico muy bajo, el cual comprobé en una encuesta realizada
en el mes de Septiembre en cada uno de los hogares de los alum-

nos de 62 ano.

En esta encuesta registramos datos alarmantes de desem——
pleo y desintegracién de la familia, ocasionando que en tempora
das de pesca, siembra y corte de chile algunos nifios abandonan

la escuela para ir a trabajar y contribuir en el gasto familiar.

La funcién de la escuela segin la opinidén de Schmelkes =
es " La de proporcionar de una manera eficiente los elementos -

necesarios para lz adquisiciédn de una cultura bésica®

(1)

Retomando la opinidén de la autora y vinculédndola con el =

contexto vemos que es dificil el deber ser con lo que es, por =

(1)~ SCHMELKES, Sylvia y otros. Participacidn comunitaria en la
escuela. p. 212
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que la funcidn de la escuela ha variado por las diferentes con-
cepciones que el padre de familia tiene de esta institucidn for
madora como un lugar donde se cuida y retiene a sus hijos por -

algunas horas,

Nuestra tarea como maestro es muy importante en este ren
glén para cambiar el panorama educativo y hacer posible que el

trinomic: alumno,; padre y maestroc se realice.
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CAPITULO I

EL PENSAMIENTO Y LA OBRA DE PIAGET

l.1 Principios bésicos de la teorfa Psicogenética

En la actualidad hemos formado individuos pasivos, inca
paces de reflexionar ante un problema surgido de la misma rea-
lidad cotidiana debido a las formas de ensefiar desde la escue-

la bdsica hasta niveles superiores,.

El resultado de ello es'que existen como dos planocs en =
el saber individual: el académico aprendido por trasmisién di—-
recta de alguien gque sabe m&s y el otro formado por cada uno -
de nosotros ajeno a las ensefianzas o ayudado indirectamente por

éstas para resolver problemas que se nos presentene.

Lo que hemos recibido como ensefianza en la escuela es =
aprovechada sblo una minima parte, porgue no tenemos la capaci-
dad de relacionar un problema con los datos tedricos que hemos
recibido en clases. Como lo menciona Monserrat Moreno sobre es-
ta forma de ensefiar " Es un reflejo de lo que ocurre en socie—-—
dad, que la ensefianza con sus métodos contribuye a mantener 1la

teorfa y la préctica con una valorizacidn social diferente"(l)

Esto qulere decir que los sistemas actuales de ensefianza

(1)~ MORENO, Monserrat. La aplicaciédn de la Psicoloqia Genética
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no estan encaminados a desarrollar la facultad de elaborar co-
nocimientos, desarrollar la inteligencia y la personalidad, si
no mas bien se esté desarrollando en el nifio la capacidad de -
reproducir los conocimientos ya elaborados por otros, inhibieg
do al mismo alumno para que busquen soluciones y construya sus
conocimientos. Importaba mas cumplir con el programa y reali-—-
zar actividades contra reloj, sin dar importancia a situacioc—-
nes de aprendlizaje que son importantes comc: el analizar la =
funcidn que tiene lo que estamos ensefiando, relacionar el cong
cimiento con la realidad cotidiana y ademds que se den las re-
laciones interpersonales y sociales terminando con este aspec-

to tan importante al utilizar el castigo para reprimirlo.

La ciencia, los medios de comunicacidn han avanzado de -
una manera tal que estan influyendo en las formas de vida de -
las sociedades; sin embargo las formas de ensefianza parece que
se han quedado un poco atrés, de todos los adelantos, pero hoy
tenemos los descubrimientos que en el campo de la Psicologia ha
realizado Jean Piaget y otros investigadores que esté% influyen
do con sus observaciones y planteamientos tedbricos en el campo
educativo. Su mayor aportacidn al conocimiento es la evolucidn
de la inteligencia del nifio, teoria que ha servido en el aspec-
to Pedagdgico donde se necesita utilizar métodos que permitan -
racionalizar la ensefianza, asi lo describe Monserrat Moreno que

sobre al respecto dice: " No es 18gico que sabiendo que el pen-
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samiento infantil tiene unas formas de evolucidn y unos siste-
mas propios de aprendizaje se le conduzca por otros caminos, =
vélidos sdlo para un adulto"(z)

Piaget considera el aprendizaje como una adquisicidn -
que se efectla mediante experiencias anteriores pero sin con--
trol por parte del sujeto, es decir se incorporan nuevas expe-
riencias surgiendo la fase de acomodacidn, en caso de discor--
dancia entre un esquema y un objeto o situacibdn lo que estd im

plicando un aprendizaje por medio de un equilibrio,

La base de la posicién tedrica de Piaget sobre el apren
dizaje y el pensamiento surgidé de las investigaciones que é1 -
hizo en los moluscos y en sus resultados llegd a conclusicnes
interesantes sobre lo que ocurre en todas las especies inclu—e
yendo al hombre. Estas heredan dos tendencias: la primera es -
la adaptacidén. E1 molusco cambid su comportamiento como a una
reaccidén a la turbulencia de las aguas. La segunca es la orga-
nizacibén: la estructura de su concha quedd alterzda a conse-—-
cuencia del intenso trabajo de su pie. Anita Woolfolk opina al
respecto que " los factores ambientales les determinaron came-
bios de adaptacidén en su comportamiento, y a la vez cambid su

17
organizacién °(3)

(2)-_Ibide. pe. 32

(3)- WOOLFOLK, Anita E. y Lorraine Nicolich. Una teorfa global

sobre el pensamiento. p. 202
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Esta observacién explica la teorfa del desarrcllo cogni-
tivo de Piaget en el nifio, porque a medida que éstos se desarro
llen cambia su comportamiento para adaptarse a su entorno, sur-

giendo cambios en su organizacidn y en la estructura cognitiva.

En la adaptacidn se hallan implicados dos procesos béasi-

cos: la asimilacidn y la acomodacidn.

La asimilacidén consiste en un proceso en el gue el indi=-

viduo integra datos nuevos al aprendizaje anterior.

La acomodacidn es un proceso de alterar las categorfas b
sicas del pensamiento o modificar alguna actividad debide a la -
influencia ambiental y como resultado viene la equilibracidn que

conduce a la adaptacidn al medio.

La adaptacién a través de la asimilacidn y la acomodacidn
conduce a cambios de estructuras cognitivas del individuo came==
bios en corganizacién. A medida que se organiza la conducta para
tornarse mas compleja y mds adecuada al entorno, los procesos =
mentales de una persona se vuelven mds organizados y se desarro-

llan nuevos esquemas. En este desarrollo intervienen 4 factores:

La Maduracidn.- La aparicién de cambios bioldgicos que se hallan
genéticamente programados, es el menos cambiable y es bisico pa-

ra que se produzcan los otros cambiocse.

La Actividad.- Una persona que constantemente esté actuando en -

su entorno, explorando, ensayando, observando etc. estd efectuan
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do actividades que pueden alterar sus procesos mentales, apare
ciendo cada vez mas capacidades para actuar sobre su entorno Y

aprender de éste.

Trasmisidn.- Sin este factor los seres humanos no tendrian todo
lo que nos ofrece la cultura y Anita Woolfolk concluye que " es
tos tres factores, son causas basicas de cambio segin la teoria
de Piaget. Los verdaderos cambios tienen lugar en el cuarto fac
tor, el procesoc de equilibramiento"(4)
Este Ultimo factor, se refiere al acto de bidsqueda cuan-
do un hecho no encaja en ninguno de los esquemas de una persona,
puede surgir un desequilibrio, por ello se busca la adecuacidn

de sus procesos mentales.

Piaget explicd en su teoria que la experiencia y la madu
racidén en donde la capacidad para aprender es un producto de la
interaccidn entre lo hereditario y lo ambiental. El potencial -
nativo depende del crecimiento fisico del cerebro infantil, de
ahi que surgieron las etapas de desarrollo; el papel de la expe
riencia no es pasivo, un nific activo es un nific que estd apren-
diendo y no pasivo como lo considera Skinner, esta actividad -
asume 3 formas: el ejercicio activado por el propio nifio como -
patear, volver la cabeza etc. La Experiencia Fisicaj es el pro-

cesc de aprender las propledades de los objetos mediante la ma-




nipulacidén., Gracias a este proceso el nifio obtiene la informa-
cidn que necesita para resolver problemas mas abstractecs, el =

nifio aprende por medio de experiencias fisicas directase.

Por Ultimo la experiencia légico-matemética que es un -
aprendizaje superior que surge de las propiedades especiales =
interaccién sujeto-objeto que de las propiedades fisicas. El -
nifo elabora reglas ldgicas abstractas acerca de las propie da~
des légicas de los objetos que Piaget llama " Estructuras cog-
nitivas™ se trata de saber que algunas coperaciones pueden in--
vertirse, también el conocimiento de los efectos de orden,; las

reglas de clasificaciédn y constancia del objeto.

Piaget distingue entre conducta lo que uno hace por ==
ejemplo, actuar o pensar y aprender son conductas. E1l aprendi-
zaje y el desarrollc los diferencia de la manera como lo plan-~
tea Leland C. Swenson: " El desarrollo del conocimiento es un
proceso espontaneo vinculado con el proceso de la embriogéne-—-
sis“c5) Esto concierne al desarrollo del organismo, del siste=-
ma nervioso y sus funciones mentales que concluye a la edad -

adulta,.

El aprendizaje es provocado por situaciones didicticas o
externas, explicados por Piaget " Como un proceso de asimila——-—
cidén que requiere de acomodacidn Y un proceso de equilibrio que

inhiba las reacciones perturbadoras originadas por esquemas an-

(5)~ SWENSON, Leland C. Una teoria de Maduracidn p. 206
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teriores y que propicie la organizacidn y ajustes, asi propor-

cionar la creacidn de un nuevo esquema",(s)

Piaget en su teoria habla sobre los mecanismos por cuyo
efecto las estructuras cognitivas crecen y se modifican pareci
da a la teoria cognitiva, pero él le agrega un nuevo mecanismo
de aprendizaje més complejo llamado equilibraciédn, factor fun-
damental del desarrollo, necesario para coordinar la madura-—-
cién, la experiencia fisica del ambiente y lo social. Es un =

equilibrioc entre organismo y su ambiente.

También Swenson nos dice que " La equlibracidn es un =
proceso responsable del desarrollo intelectual en todas sus -
etapas de la maduracidn, mecanismo en donde un nific pasa de -
una etapa a la Otra"(7) la desequilibracidén deja al nifioc en de
sequilibrio que le va a permitir reestructuras sus esquemas -
que a su vez pueden aportar nuevas aptitudes intelectuales cua

litativamente distintas a las anteriores.

En esta concepcidén Psicoldgica la relacidn sujeto-obje-
to es destacada porque se dan en forma activa por parte del sy
jeto sobre el objeto permitiendo la adquisicidn y transforma—-

cidén del conocimiento, es decir, se conforman las estructuras

(6)- RUIZ, Larraguivel Estela. Reflexiones en torno a las teo—

rias de aprendizaje. Antologia de Teorias del aprendizaje
U.P.N. plan 85 p. 243

(7)- SWENSON, Leland C. Una teoria Maduracional-cognitiva.p. 208
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cognitivas, las cuales en la interaccidn constante del sujeto -
con el objeto se van modificando de un estado inferior de cono-

cimientos a uno superiore.

La diferencia que establece entre desarrollo del conoci-
miento y el aprendizaje, para Pizget que el primeroc es un proce
so espontaneo relacionado con toco el proceso genético del suje
to, tanto de la maduracibdn de su- sistema nervioso como de sus -
funciones mentales, mientras que el aprendizaje es un proceso =-
provocado por situaciones externas por medio de un agente o un

docente, v limitado a un sdlo aspecto o problema.

El nifio no puede adquirir la comprensidn de un conoci--—-
miento si no tiene suficiente macuracidn va que el aprendizaje
requiere de estructuras intelectuales previas para qgue adquiera
un nuevo conocimiento. Por lo tanto los mecanismos de aprendiza
je dependen del nivel de desarrollo evolutivo, asi como de expe
riencias fisicas y de la interaccidén social que favorezca el -

proceso maduracionale

Los estudios de Piaget nc hacen sugerencias sobre el ——
aprendizaje escolar, va que éstos se centran en las formas del
desarrollo del pensamiento, pero una de sus ideas se refieren -
a la determinacidn de las capacidades cognitivas de los estudian
tes de acuerdo con su estadio cognitivo y asi poder elegir es--

trategias adecuadas a la ensefianzae.

También establece que a medida que los nifios se desarro-
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llan conforme a su potencial genético, cambian sus comportamien
tos para adaptarse al medio ambiente. Esta sucede desde el naci
miento porque empieza a buscar medios de adaptacidn en forma sa
tisfactoria con relacibdn a su contexto. La adaptacidn del inte-
lecto con el medio ambiente constituye un proceso bdsico para -
dar sentido a las experiencias y adquirir un entendimiento més

organizado de la realidad concreta,

Entre los factores sociales que influyen en la formacién
de la estructura o procesos mentales, Piaget destaca 1os si~e—=

guientes:

- El lenguaje usado por una sociedad, las creencias y valores -
mantenides por la misma sociedad, las formas de razonamiento
que se aceptan como validas y la clase de relaciones entre -

sus miembros.

En resumen, podemos concluir que el desarrollo intelec—-
tual es un proceso acumulativo, en donde una nueva experiencia
se estructura con los esquemas ya existentes, transforméndolos
y siendo a la vez transformada en funcibén de la maduracidn y la
experiencia activa, generéndose un proceso evolutivo que logre -
un equilibrio adaptativo con base a los estadios de desarrollo,
superados en forma adecuada, con relacidén al contexto concreto =

en el que se desenvuelve el sujeto.
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l.2 Contrastaciones tedricas de algunas teorias que inciden en

el campo educativo.

El nacimiento de la Psicologia experimental surgid en el
momento en que se hacen investigaciones sobre las funciones psi
colbgicas desde un punto de vista fisioldgico y bioldgico. El -
método usado en las Ciencias Naturales contribuyd para que la -

psicologia adquiriera el caracter cientifico.

Es as{ como aparecen los primeros estudios sobre proce—=—
sos y aspectos psicoldgicos el individuo manifiesta a lo largo
de su desarrollo biolégico y social, es como aparecen diferen—-
tes puntos de vista que van configurando una serie de teorfas y

formas de explicacidne.

Con un sin fin de obstéculos los investigadores de fines
del siglo pasado han manifestado interés por estudiar el apren-
dizaje y los procesos que pasan en é&l, ocupando un lugar predo-
minante entre las investigaciones psicoldgicas experimentales y

se desarrolla con bases en diferentes orientaciones tedricase.

Estas aportaciones sobre aprendizaje producto de las mis
mas investigaciones permitieron formular una serie de teorias =

scbre aprendizaje con diferentes concepciones.

A mediados de este siglo se han perfilado dos grandes co
rrientes en la Psicologia experimental que han contribuido al =

estudio del aprendizaje: la escuela neoconductista y la cognos=
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citivista.

La teoria conductual ha sido una de las que mayor acepta
cibén han tenido para explicar el proceso de aprendizaje y en =
particular la teoria del refuerzo se emplean en el campo educa-

tivoe

Conviene mencionar que para estos tedricos el objeto de
conocimiento (ambiente) es mis importante en la relacidn sujeto-
objeto, su propdsitoc se centra en la prediccidén y control de con
ductas, observables y verificables, en la busqueda de leyes gene
rales del comportamiento, aplicados en animales y organismos hu=-

mandsSe.

La ensefianza, dentro de esta corriente depende de las con
diciones ambientales(estimulos) establecidos por los maestros pa
ra cambiar la conducta de los alumnos en el sentido deseado. El
condicionamiento (E=R) se clasifica en dos tipos positivo: el -
clésico y el instrumental u operante y el condicionamiento nega-

tivo: la extinsiéne.

Los condicionamientos positivos el sujeto y organismo ads
quiere respuestas o hébitos y por la extincidén los pierde gra—--

dualmente al no presentar el estimulo reforzante.

El condicionamiento clédsico, sin reforzamiento se funda=-
menta en el principio de adhesidn ( ligar un estimulo a una res-

puestal,
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El condicionamiento instrumental u operante se produce me
diante el reforzamiento, se basa en el principio de retroalimen
tacidn, esto es que al reducir una necesidad organica o de un -
estimulo-impulso aumenta la probabilidad de producir una condug

ta deseadae

Las aportaciones de Skinner han tenido mayor relevancia
en la Psicologia del aprendizaje en el campo educativo. Su teo-
r{a esti basada en experimentos de laboratorio con animales, él
establece que las leyes derivadas de su teoria son aplicadas a
los seres humanos, como el casc del disefio de maquinas de ense-

fare.

Dentro de sus aportaciones mas importantes acerca del -
aprendizaje de h&bitos y conductas se encuentran los llamados -
programas de refuerzo que se fundamentan en concebir que en el
medio ambiente se pueden conectar reforzadores, ya sea por un =
nimero determinado de respuestas emitidas, o por la ocurrencia

de una respuesta dentro de un intervalo de tiempo.

Sin embargo los tedricos cognoscitivistas centran sus ipn
vestigaciores en los procesos cognoscitivos, es decir que expli
can como los sujetos aprenden y por qué presentan reacciones di
ferentes ante situaciones similares. Mientras que los conductis
tas le dan mas importancia al contexto en la dindmica del procg
so de aprendizaje, para los cognoscitivistas su atencidén se cen
tra en los hechos cognitivos que ocurren en la mente, la estruc

tura interna del individuo, como en el contexto.
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También establecen que para lograr un cambio consiste en
facilitar la reestructuracidn de las cogniciones del sujeto y -
no en el control de estimulos, considera al individuo como ser
activo e iniciador de experiencias que favorezcan la formacidn
de estructuras cognitivas, ya que el sujeto funciona como un -

conjunto total y no como un ser fragmentado.

En ambas teorias consideran importante la intervencidn -
de un agente externo, pero los conductistas lo definen como ma-
nipulador de contingencias y de refuerzos y los cognoscitivis—-
tas para el manejo de la atencidn y procesos mentales del suje-
to., También para los primeros un cambio observable de comporta-
miento es aprendizaje y cualquier aprencdizaje es un cambio de -
conducta, en cambilo para la otra corriente el aprendizaje lleva
implfcito una finalidad, y la conducta no es observable directa

mente.

Woclfolk sefiala que " La concepcidn cognitiva del apren-
dizaje considera a las personas como seres activos, iniciadores

de experiencias que conducen al aprendizaje".(l)

Estos tedricos nos brindan una explicaciédn sobre lo més
importante para ellos en el cual el sujeto no debe estar pasivo
influido por las situaciones que ocurren en su entorno, sino =
que las personas deciden, practican, prestan atencidn, resuelve

problemas, reorganiza lo gue ya sabe para después lograr un nue

(1)~ WOOLFOLK, Anita E. Concepciones cognitivas del aprendizaje
Do 1863
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vo aprendizajee

En la concepcidn cognitiva del aprendizaje por descubri-
miento de J. Bruner, destaca el alumno descubra por si mismo =
las ideas y relaciones fundamentales ( estructuras) la estructu
ra estd compuesta por las ideas fundamentales o ideas escencia-
les, ademas las categorias de "concepto™ " Sistema de codifica-

cidn™ y " curriculum espiral®.

La estructura bésica de la materia esté constitufda por
conceptos. Un concepto es una categoria de cosas que pueden ser
agrupadas porque de alguna manera son semejantes. Los conceptos
son abstracciones que al formarlos somos capaces de organizarlos
en unidades significativas la gran cantidad de informacién:que -

encontremos.

El sistema de codificaciédn- Los conceptos deben relacio-
narse entre si, por un sistema de codificaciédn que al ser capa-
ces de realizarlo se puede ir mas alld de la informacibdn obteni

dae

De este manera, Bruner seflala que el maestro debe prepa-
rar su clase de tal forma que el aprendizaje en el aula sea in=-
ductivo y con una actitud orientadora, es decir, permitir un -
descubrimiento orientado de lo simple a lo complejo. Asi, el ma
estro debe iniciar con ejemplos especificos, hasta lograr que -
los alumnos establezcan generalidades de lo que se estudie, fa=-

voreciendo su partiéipacidn activa de todas las situaciones de
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aprendizaje.

El curriculum en espiral es algo parecido a lo anterior
pero en todas las areas del conocimiento y durante sus seis -
afios, presentarle al alumno los conocimientos desde la forma =
mas simple en los primeros grados hasta lo més complejo en los

grupos superiores.

Bruner cree que esta progresidén de las materias ayuda al
nific a descubrir relaciones y a formar sistemas de codificacidn
que se van expandiéndose y mejorando cuando hallen el material

en niveles més complejose.

Las ventajas por descubrimiento ayudan al alumno a apren
der, en segundo lugar, el aprendizaje por descubrimiento produ=
ce una excitacidn y automotivacibdbn, al nifio le permite partici-
par de acuerdo a sus capacidades, ademds puede fortalecer el =
concepto que de si mismo tenga, resolver sus problemas y son =

responsables de su aprendizaje.

Las desventajas que presentaria es que se dificultaria -

con grupos muy numerosos y alumnos lentos, se requiere de muchos

materiales, puede ser que algunos nifios hagan todos los descubri

mientos dejando atris al resto del grupo.

La critica principal al aprendizaje por descubrimiento es
que las ventajas ya mencionadas noc han sido demostradas en las =

investigaciones que se han hecho,
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1.3 Estadios de Desarrollo segin J. Piaget

Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo
de las estructuras cognitivas unidas al desarrollo de la afecti-

vidad y la socializacidén del nific.

l.= El primer periodo.~- La inteligencia sensorio-motriz ( 0=2 =

afios) el cual se distinguen seis etapas.

En la primera surgen los primeros tipos de aprendizaje =
llamédo de la descriminacidn. Puede distinguir un pezén que pro-
duce leche a otros objetos que se lleva a la boca, la atencidn -
del nifio se centra en su mismo cuerpo y no a las cosas externas
(llamadas primarias) se repiten sin cesar, se le llama circula--

res, esta etapa dura hasta el cuarto mes.

La segunda etapa consiste en reacciones circulares secun-
darics (4 a 8 meses) el agitar el sonajero repetidas veces, los
actos se tornan intercionales, los esquemas de la primera etapa
se amalgaman con este y se le llama de asimilacidn, como si tra-
tara de comprender si el objeto con el que se ha topado es para

palpar, chupar o golpear.

La tercera etapa (8 a 12 meses) puede el nific encontrar =
objetos escondidos detrds de barreras y distinguir entre fines y

medios,.
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® Piaget denomina juego a los medios y cuando tiene rela

cidn con los fines las rotula"(l) como resolucidn de problemas®,

En la cuarta etapa aparece un significado simbdlico. Es
el momento para que el nifio comprenda la causalidad o contingen
cias entre fines y medios, tal vez espera que el adulto le lle-~
ve el biberdn en vez de seguir gritando. Aunque es capaz de de-
cir unas palabras como “papi" o "mami®™ no constituyen un autén-
tico lenguaje sino respuestas instrumentales reforzadas por los

padrese.

La quinta etapa (12 a 18 meses) aparece la imitacidn co-
mo mecanismo de aprendizaje. El nifio inicia el proceso de des—-
centracidn o disminucidn del egocentrismo donde el nifioc se ve -

come el centro del universo.

La etapa seis el nifio empleza aplicar esquemas conocidos
a situaciones nuevas, inventa nuevos medios mediante combinacioc

nes de esquemas.

2.~ Periocdo Preoperacional.(2 a 7 afios) aparecen acciones inter
nalizadas que son reversibles en el que el nifio puede pensar en
una accidén o verla, empieza a tener un aprendizaje cognitivo ca
da vez mayor, este periodo lo divide en etapa egocéntrica ( 2 a

4 affos )} y etapa intuitiva de ( 5 a 7 afios) durante este perio-

(1)~ SWENSON, Leland C. Una teorf{a Maduracional-cognitiva. Anto-
logia de Teorias de Aprendizaje U.P.N. plan 85 p., 209
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do ejecuta experimentos mentales de los cuales recorre los sim-
bolos de hechos como si él participara en éstos. Ello conduce a

un pensamiento unidireccional (egocéntrico),

La funcidn simbdlica tiene un gran desarrollo entre los
3 y 7 afos, se realiza en forma de actividades lddicas ( juegos
simbbélicos) al reproducir situaciones vividas las asimila a sus
esquemas de accidén y deseos (afectividad) transformando todo lo

que para él es penosc haciéndolo soportable e incluso agradable.

" Para el nific el juego simbdlico es un medio de adapta-
cidn tanto intelectual como efectivo. Los simbolos ludicos del
juego son muy personales y subjetivos"(z) mediante los milti——-
ples contactos sociales e intercambios de palabra con su entor-
nc se construyen en el nifio unos sentimientos frente a los de-=
mé&s preferentemente a quienes responden a sus intereses y le va

lorane.
3.~ Periodo de Operaciones Concretas ( 7 a 11 afos ).

El nifio necesita presenciar o ejecutar la operacién en -
orden para invertirla mentalmente, se desarrolla la base ldgica
de la matemdtica bajo forma de una serie de esquemas 14gico dise
cretos. Las operaciones del pensamiento son concretos en el sene

tido de que sdlo alcanzan a la realidad susceptible de ser mani-

(2)- AJUARIAGUERRA. DE J. Estadios del Desarrollo segln J. Piaget.
Antologia Desarrollo del Aprendizaje Escolar Semestre UePeNa
Plan 85 p. 108

e oo 36



pulada, o cuando existe la posibilidad de recurrir a una repre-

sentacidn suficientemente viva.

Todavia no puede razonar fundandose exclusivamente en -
enunciados puramente verbales y mucho menos sobre hipdtesis, ca

pacidad que toma en el siguiente estadio.

Antes que el nifo haya desarrollado los conceptos funda-
mentales del nlmero, puede memorizar, digamos l+l= 2 por medio
de mecanismos de asoclacidén de la memoria, este tipo de aprendi
zaje estd al margen de las estructuras mentales o esquemas, des
pués de haber obtenido el concepto de nimero el aprendizaje de
l+l= 2 se integra a los esquemas matemdticos y sobreviene el =

aprendizaje por comprensidn.

Otro cambio cualitativo que se da en las aptitudes légi-
cas consiste en la comprensidén de que modificar la apariencia -
de algo modifica sus propiedades, empieza por la conservacidn -
de cantidad y termina por el voluimen. La conservacidn de la can
tidad es un requisito para que el nifio llegue a un verdadero -
concepto del nUmero, requisito indispensable para que aprenda -
aritmética. Este hecho nos muestra la maduracién ldégica es jerdr

quicae

Aunque el nifio en este per{odo puede resolver problemas
de conservacién, se califica como concreto su pensamiento porque

todavia necesita la experiencia sensorial directa.
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En esta edad surgen nuevas relaciones entre nifios y adul
tos y entre ellos mismos, son capaces de una auténtica colabo-
racidén en grupo, de una conservacibén mondloga pasa a una coleg

tiva transformando su di&logo en una verdadera discusidn.

4.~ Periodo de las Operaciones Formales.- (11 a 15 afios ).

Esta etapa consiste basicamente en trasponer las agrupa
ciones concretas hasta un nuevo plano del pensamiento. Apartir
de esta edad elabora teorias sobre todas las cosas. Esto no es
sinc el pensamientoc reflexivo, porque el adolescente es capaz
de razonar con base a enunciados e hipdtesis, no sélo con los -
objetos que estdn a su alcance, sino que ya aplica la légica de

las proposicionese.

El pensamiento formal consiste basicamente en reflexio-—-~
nary es una actividad en donde el pensamiento siempre procede a
la accidbdn, por tanto la reflexidn inicial se hace primero en el
terrenc de la representacidn de las acciones, para después pasar

a la ejecucién de éstas sobre el terrenoe.

El desarrollo, a estas alturas ya implica también otro -
elemento: la socializacidén. Cabe seflalar que desarrollo intelec

tual y efectivo no son independientes,

LLas diferencias que presenta el nifio en el pensamiento =
del perfodo de desarrollo preoperacional, con el de operaciones

concretas; formales puede ser observado mediante un problema de
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peso especifico.

Se les presenta una serie de objetos de madera, hierro y
otro material. Se pregunta por qué unos se hunden y otros floee
tan. La respuesta debe referirse a su vollmen en relacidén con -
Su peso. El nifioc preoperacional le da una causa especial para -
cada hecho. El nifio de operaciones concretas clasifica los obje
tos entre cosas pesadas como el hierro que siempre se hunden cg
sas livianas, o sea que en este perf{odo el nifio es ordenado, se
basa en sistemas de clasificacidén que toma una sola dimensidn -
eisica(peso), pero mis adelante el nific es capaz de coordinar -

informacidn sobre dimensiones de peso y volimen,

En el periodo de operaciones formales, los nifios formu—-
lan hipbtesis en torno al problema a fin de llenar vacios que -

hay en su entendimiento,

Esos manejos internos de hipdtesis representan una acomo
dacidén tentativa interna, es decir, la formacidn de una serie -
de esquemas, hasta que uno de ellos coincide con todos 10S da=—-

tos de los gue dispones.
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CAPITULDPO IT

LOS SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE.

En la mayoria las escuelas primarias se cree que el nifio
al ingresar a primer grado lo hace como una pdgina en blanco, -
soure todo aquellos que por algin motivo no cursaron sus tres -
afics de preescolar, por lo cual el maestro inicia con una serie
de ejercicios preparatorios, entre ellos los psicomotrices como:

movimientos corporales, saltar obstéculos etc.

Todo esto en la mayoria de las veces se hace en una for—
ma mecanica, sin control © como un entrenamiento previo para -
iniclar la enseflanza de la lecto-escritura sin ver ni dar impor
tancia a la esfera socicafectiva tan descuidada por los docen—-

tes en todos los ciclos de la escuela primariae

Por lo anterior es necesario aclarar que ain de no haber
asistido a preescolar, el nifio posee conocimientos, entre los -
cuales entran los de expresidn escrita, sdlo que el maestro de-
be darse cuenta el grado de esos conocimientos para poder ayu—-
dar aquellos que presentan cesventajas, desarrollando en lo po-

sible las esferas psicomotriz, cognitiva y afectiva.

Para planear la estrategia en la expresidn escrita con -
el sexto afio se tomd en cuenta las esferas vya mencionadas y 1la

socioafectiva asi como la etapa de desarrollo por la que se en-
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cuentran los nifios de este grado, actividades derivadas de las
vivencias que le producian satisfaccidn o desagrado, todo ello
le ayudard a gque su pensamiento subjetivo se torne més objeti-

vo Yy entendible para é1.
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2.1 Esferas de la Personalidad en el Nifo

Aunque el proceso de desarrollo del individuo humano es
un fendmeno unitaric se distingue en é1 aspectos o esferas de
acuerde a las caracteristicas prevalecientes en ciertas edades.
En forma sencilla daremos a conocer esas esferas del desarrollo

infantile.
A, Esfera Psicomotriz

Se refiere a reacciones reflejas, al control de los movi
mientos corporales y a la adecuacién progresiva de los movimien
tos, a los datos de los sentidos, es decir, la coordinacidn de
los ojos y la mano en la manipulacién de objetos, la habilidad
para aprovechar las posibilidades motoras en la solucidén de pro
blemas practicos, aprehensién, equilibrio, coordinacién postu—-
ral al sentarse, ponerse de pie, gateo, marcha, etc. Coordina-=
cibén de los movimientos musculares en la locomocidn y en la re-
lacidén espacio-tiempo y causalidad, lo que le permitird al nifio
objetivar el mundo exterior con respecto al propio cuerpo; es =
decir, todo lo sentido y percibido se asimilard a la actividad

infantile.

B, Esfera Cognoscitiva

Entendemos por esfera cognoscitiva el conjunto de funcig
nes cuyo resultado es, para el individuo, el conocimiento del -

medioc ambiente y su adaptacidn a él.
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Jean Piaget, durante el transcurso de su vida de estudio
constante, llega a conceptualizar el procesc de desarrollc de -
la inteligenciay reflejando sus intereses bésicos en la biolo--
gia y en la epistemologia ( rama de filosofia que se ocupa del

estudio del conocimiento utilizando como método la Psicologia).

"Pienso, dice Plaget, que para hacer epistemologia, no -
hay que tomar el conocimiento con una C maylscula, en tanto es-
tando en sus formas superiores, sino encontrar los procesos de
formacidén como se pasa de un conocimiento menor a un conocimien
to superior, siendo ésto, relativo al nivel y al punto de vista

del sujeto®.

Piaget, postula que los seres humancs heredan dos tenden-
clas bésicas: La organizacibén, tendencia a sistematizar Yy combi
nar los procesos en sistemas coherentes, y la adaptacién, ten--

dencia a integrarse al ambiente,

Los procesos intelectuales transforman las experiencias
de tal manera que el nific los puede aplicar al enfrentamiento a

situaciones nuevas que le presenta su realidad.

Estos procesos intelectuales se deben de mantener en es-
tado de equilibrio; puesto que es una forma de autorregulacién,
que estimula a los nifios a aportar coherencia y estabilidad a -
su concepto del mundo y hacer comprensibles a las insconsisten-

cias de la experiencia.
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La organizacidn, la adaptacién y la equilibraciédn son ten
dencias bésicas, pero la forma fundamental en que un nifio trans-
forma las experiencias en conocimientos, tiene lugar por medio -
de los procesos de asimilacidén y acomodacidn de esquemas anterio
res en la comprensidn de cualidades comunes o diferenciales se =

desarrollan conceptos cognoscitivose.

C. Esfera Socicafectiva

La evolucidn de esta esfera consiste en la transformacidn
de las pautas reaccionales derivadas de las vivencias de agrado

o desagrado que acompafian a todo hecho de conocimiento.

La funcién simbdlica tiene un gran desarrollo en la etapa
infantil. Por una parte se realiza en forma de actividades 1Gdi-
cas ( juegos simbdlicos ) en las que el nifio toma conciencia del
mundo, aunque deformado. Reproduce en el juego situaciones que -
le han impresionadec ( interesantes e incomprendidos) ya que no -
pueden pensar en ellos, porque es incapaz de separar accidén pro-

pia vy pensamiento.

Por lo demds, al reproducir situaciones vividas asimila a
sus esquemas de accién y deseos ( afectividad), transformando to
do lo que en la realidad pudo ser penoso, haciéndolo soportable

© incluso agradables

El pensamiento subjetivo del nific se objetiva en gran par

te gracilas al intercambio social y afectivo.
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Piaget habla de una evolucién de la conducta en el senti
do de la cooperacidn. Analiza el cambio en el juego, en las ac-

tividades de grupo y en las relaciones verbales,

Lo mé&s importante de la teoria psicogenética, lo consti-
tuye el hecho de que el papel del educador consiste basicamente
en conocer las necesidades del nifio a través de sus manifesta--
ciones, que es el propio educando quien determina como actuar -
en el medio vital, que el maestro enriquezca para ir cubriendo
sus carencias o desequilibrio tomando en cuenta las esferas de
su personalidad, afectivo=sociales, cognoscitivos y motores co-

mo base del proceso de desarrollo infantil.
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2.2 El nifio en el nivel primaria

La educacidn primaria, es el nivel que se ubica entre el
Preescolar y Secundariaj; continla y consolida el procesc de so-
cializacidn del educando a través de situaciones de aprendizaje
en el desarrollo del pensamiento critico, que le permitiré una
mayor y mejor expresidén de su creatividad proyectada a su entor

no inmedianto.

Cuando el nifio ingresa pro primera vez a la escuela pri-
maria se presenta en ella no sblo con actitudes que habrén de -
s ¢ & . ~ & &
propiciar su adaptacidn a su nueva convivencia socialj también
suele tomar sobre todo en los dias iniciales una actitud en 1la
que observan formas diversas de agresividad e inhibicibn dife--

rente a la que le era caracteristica en el medio familiar,

En tal cambio de actitud, con frecuencia el nifio pone de
manifiesto debiiidades, pero también recursos que no se le cong
clan, inclusive pronto toma gran interés por todo lo que en la
escuela se hace, y participa en forma activa si es debidamente

dirigido su aprendizaije.

En este nivel, el educando es capaz de reflexionar sobre
su propio aprendizaje y con facilidad, adquiere el conocimiento

que se presenta en la escuela.

Por primera vez sufre ese cambio radical, ya que se des-

prenda del nicleo familiar para tomar gran interés por todo lo
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que en la escuela se hace.

Cabe mencionar también, que es en la Educacidn Priméria
cuando el educandc supera su egocentrismo que es caracteristi-
co de su edad, al desarrollar su sociabilidad, ya que es uno =
de los factores importantes que coadyuvard a completar sus vi-

vencias de espacio, tiempo y causalidad.

De los 7 a los 8 afios, es un periodo de la infancia -~
cuando el educando aumenta su capacidad de la memoria infantil
y es aqui, cuando los recuerdos empiezan a ordenarse cronolégi
camente mediante provectos, ya que se afirman las cosas con -

més seguridad por la nocibén que tiene de causa y efecto.

Es en esta edad, cuando el espacio conocido se amplia -
notablemente. Aqui el ecucandoc no conoce solamente su casa, su

escuela, sino la ciudad,

Se adapta mé&s facilmente, a programas y normas de COn=—=
ducta que rigen en la institucidn educativa. Convive con ami-e
gos a los que se vincula fuerte y consistentemente. Ya tiene -
una nocidn real, es por eso que ya construye un mundo objetivo

mediante proyectos con tendencias impositivas y dominadorase.

En este nivel,; siente la intimidad personal y se conec~
ta con un solo amigo que siempre es mayor que él, tal vez se =
siente mejor protegido; su convivencia, en parte son personas

del mismo sexo, pero todo es una relacibén amistosa sin motiva-
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cidn sexuale.

El yo, es una caracteristica que todavia persiste en es=-
te nivel, todavia incorpora la imagen paterna, la de lider de =
su grupo extrafamiliar, ya que todavi{a se encuentra ligade a la
convivencia directamente con su familia y al grupo al que perte

necee.

Siempre busca organizar juegos competitivos, ya que tie~
ne espiritu deportivo; ademads es responsable en cualqguier juego

y acepta el papel que se le asigne.

Y es en los grados superiores de Educacién Primaria, ==
cuando aumenta su aprovechamiento, ya que le interesa ser de -
los primeros al realizar cualquier actividad, porque todavia se
siente privilegiado con los halagos, la aceptacidn y la caricia

de la sociedad familiar.

Hay que reconocer que la infancia es un lapso de la vida
y es en la educacidn primaria donde adquirimos la mayoria de -
las nociones formadoras del caricter, asi como también los da--
tos necesarios para el futuro desempefio adulto, profesional y =
social. Por ello, la educacidn de la nifiez reviste la maxima im

portanciae

Seamos concientes y actuemos con responsabilidad y al md
ximo, ya que el tiempo que permanecen los alumnos con nosotros

es muy cortoe.
Con nuestros esfuerzos lograremos una educacidén de cali-
dade.
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2.3 Caracteristicas del nifioc de sexto grado

El nifio de sexto grado se encuentra en el periodo de las
operaciones formales, donde se formula hipdtesis referente a un
problema, la acomoda en forma tentativa interna, es decir, for-
ma esquemas hasta que uno de ellos coincide con todos los datos

de los gue dispone el sujeto.

En consecuencia el nifio es capaz de distanciarse de la -
realidad que la va a permitir formular leyes abstractos que pre

dicen las propiedades de objetos que €l no ha conocido atne

Los planteamientos de Piaget y otras teorias que han tra
tado sobre el desarrollo del nific nos hablan de ciertas caracte
risticas del mismo, las cuales nos pueden orientar para adoptar

medidas pedagdgicas apropiadas a situaciones concretas,

A continuacidn se presentan algunos rasgos propios del -
nifio de sexto grado, con ello no se quiere afirmar que sean los
inicos, ni tampoco se den en todos los nifios de 11 a 15 afies de

edade.

En el programa de sexto grado nos dice al respecto que =
" el desarrollo del ser humano es un proceso continuo v no es -

posible determinar con precisidn el paso de una etapa evolutiva

¢
a otra (1)

(1)= Se.E.P. El nific de sexto grado. Libro para el maestro p.l0
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L.as investigaciones que ha realizado la psicologia con -
respecto a la evolucidn no se precisan las edades, sin embargo
todas ellas van a servir como marco de referencia que nos pue--

den ser muy Utiles.

Los maestros que atendemos este grado encontramos a los
alumnos en una edad de transecidn, entre once y doce afios que -
de acuerdo a su ambiente cultural y el grado de maduracidén fi--
sioldgica, una infancia en vias de desaparecer o un comienzo de

preadolescencia con todos los cambios que la misma implicae

Los aspectos positivos que caracterizan en esta etapa -
son: una gran capacidad de abstraccidn, un gran despliegue de -~
actividad, autonomia afectiva en relacidn con los padres, y un
cierto equilibrio psicolégico que se ve afectado al entrar la =
adolescencia. También se encuentra bajo los efectos de la puber
tad, se encierra en si mismo, pierde la serenidad interior, la

espontaneidad y la estabilidad de la que antes gozaba.

Existe una bUsqueda del sentido de la vida en este perio
do, busca su identidad v para ella pone en crisis muchas de las
cosas recibidas en los distintos aspectos de su personalidad. -
Aqui el maestro debe observar a sus alumnos para saber cudndo -

utilizar algunas tédcticas y cudndo otras son inoperantes,.
- Desarrcllco Cognoscitivo.

En este aspecto el nifio de sexto grado presenta caracte—

risticas fundamentales como son: su capacidad para anticipar re
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sultados y consecuencias, tiene mas habilidad para cuantificar
los objetos, lo que le permite realizar una estimacidn del tiem
po Y el espacio; puede utilizar patrones de medida y aplicar di

versas operaciones matemdticase.

Es capaz de representar un objeto con diferentes ubica--
ciones, manejar la simetria, los ejes de referencia. Las nacio-
nes geométricas son mas precisas, es capaz de representar figu-

ras tridimensionales y de reproducir modelos a escala.

Comprende algunos criterios que determinan la vidaj; en =

otras palabras su pensamiento se vuelve mds objetivo y preciso.

De acuerdo a estas caracteristicas, es el momento adecua
do para que aplique operaciones y conversiones de diferentes =
sistemas de medida, como el sistema métrico decimal, el sistema

inglés etc.

-~ Desarrollo Sociocafectivo.

En esta etapa el nifio comienza a desarrollar mayor COne==
ciencia v sensibilidad hacia su ambiente, manifiesta un fuerte
sentido de justicia y rechaza algunas acciones que para el no =
estdn bien, se preocupa por las diferencias de sexo aunque adop
ta una actitud de desdén hacia el sexo opuesto, perc en su inte

rior hay curiosidad y afecto.

Se aisla del adulto al darse cuenta que puede pensar y -

actuar independientemente de él. Es también la edad de la amis-
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tad y se da cuenta que un grupo tiene més poder que una persona
aislada y al constatar este poder, se siente reafirmado muestra
sentimientos contradictorios hacia su propio desarrollo fisiold
gico lo que provoca que se aisle del grupo y otras se muestra =

orgullosc ante él.

De los elementos bisicos del proceso de valorizacidn se
puede destacar en esta etapa la capacidad de dicernir que lo =
llevara a preferir entre unos valores y otros, la realizacidn -

de valores y la expresidén o comunicacidn de éstos.

No tiene aln un concepto de si{ mismo en base al cual pue
da observar y coordinar la conducta de los otros. Se identifica,
por tanto, con las personas que para el son mas significativoss
empieza asimilando formas de conducta concretas y aisladas. De
aqui se desprende la influencia que van a tener los modelos de
referencia con los que se relaciona y que contribuirén a propor
cionarle unos u otros valores. E1l grupo de compafieros ejerce =
una gran influencia a la hora de elegir valores a los que res—-

ponderé& con su conducta.

La vida social se hace més intensa, el nific se encuentra
integradoe al grupo social y espera de él la solucidn a sus pro-

blemas, empieza a vivir el "nosotros®,

" El concepto de si mismo se ha ido formando y reforman-

do en estos Ultimos afios. Un nifio con un concepto positivo de =
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s{ mismo tenderd a elegir los valores que favorezcan su imagen

> 114
positiva (2)

Es decir que el nifio de esta etapa al crearse una imagen
buena, de que él puede y tiene capacidad, podréd salir adelante
en cualquier adversidad; pero si el concepto es negativo, se -
mostrard insegurc, sin decisidén propla para optar, por lo cual
se veri rechazado por sus compafieros y confirmard el concepto -

negativo de si mismo.

Para proporcionarle una ayuda valiosa y eficaz en esta -
etapa, es también conveniente permitirse que exprese sus viven-
cias por medio de los diferentes lenguajes: oral, corporal, gra
fico, pléstico; fomentar la discusién en grupo para buscar la -
solucidn de problemas; respetar sus puntos de vista y llevarle
al andlisis de sus propuestas, dialogar y proponer ejemplos en
los que, algunos valcres de la sociedad varian de acuerdo a su

contexto,
- Desarrcllo Psicomotore.

El nific de este grado tiene mayor organizacién y control
en las relaciones espacio=temporales, mayor capacidad de combi=-

nar destrezas para realizar movimientos,

Adquiere conciencia de sus posibilidades motrices; le -

gusta la competencia que debe ser canalizada medlante juegos en

(2)= Se.E.P. El nifio de sexto grado. Desarrollo del nific y Apren
dizaje Escolar Ue.PeNe p. 363
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equipos ya que le proporcionan un equilibrio entre su afédn por
comprobar sus posibilidades motrices ante los otros y su parti

cipacidén como miembro de un grupo.

Comprende la relacidn temporal que existe en recorrer -

una distancia determinada y el tiempo que emplea en hacerlo.

= Contexto Social.

Al fomentar en el nific los juegos o deportes en equipos
para crear una sana competencia y colaboracidn grupal, organi-
zar actividades donde pueda comprobar la necesidad de ajuste -

postural de acuerdo con la situacidn motrize.

Este contexto proporciona una influencia notable en el
desarrollo del niflo, es conveniente que los maestros conozca—-
mos el medio sociocecondmico del que provienen nuestros alumnos
ya que ello determina e influyen en los educandos, porque pue
den reflejar deficiencias en el desarrollo del lenguaje, la -
comprensibén de la lectura, las estructuras mentales y la matri

cidade
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CAPITULO III

LA EVOLUCION DEL LENGUAJE

Si bien es cierto que los hombres pueden comunicarse en
tre s{ mediante formas diversas que no son las del lenguaje -
hablando y escrito, tales como gritos, gestos, sefias {( lengua=-
je mimico ), todos ellos fueron quizd el inicio de un lenguaje

excesivamente limitados.

Es importante reflexionar cémo el hombre tuvo la necesji
dad de comunicarse con sus semejantes y de esa necesidad sur—-
gleron diversas maneras de hacerlo que han ido evolucionandoc -
hasta formar conjunto de sonidos y articulaciones conformando
el lenguaje oral, pero el acontecimiento mé&s trascendental pa-
ra la prehistoria fue cuando el hombre logrd plasmar sus ideas
por escrito pasando a la etapa mé&s reciente de la humanidad; -

la Historiae

Muchos de los cientificos han realizado estudios con

animales para dar una explicacidn del origen del lenguaje y -

pensamiento, ademids es en este trabajo donde se analizan las

raices y evolucidn del lenguaje infantil.

Es importante que los maestros comprendamos esta evolu-
cibn, asi como la diferenciacidn de la lengua oral y escrita,
porque no es igual el habla en donde la utilizamos cuando al--

gulen estid presente, usamos entonaciones y gestos que nos faci
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litan la comunicacidn, en cambio cuando se escribe debe ser méas
clara y explicita, va que la persona no va estar presente para

preguntarnos sus dudase.

Toda la educacidn escolar se hace empleando palabras por
medioc de la explicacidn, exposiciones de ideas orales y escri—-—
tas, por lo tanto es el lenguaje un medio de comunicacidn entre
el maestro y alumno o entre los mismos nifios, por medio de él -
el nifo va a socializar sus conocimientos y aumentar su capaci-

dad de reflexidn,

Concepto de Lenguaje.

- Lenguaje:

Cualquier medio que se emplea para expresar las ideas.

Conjunto sistemético de signos que permite la comunica-

cidn verbal, idioma de un pueblo o naciédn.

En linglUistica, facultad humana para intercomunicarse -

mediante signos audio-fonéticos y su plasmacidn escrita.

Primitivamente aparece como una emisidén de sonidos que
traduce una intercomunicacidn dentro de un grupo organizado; -
asi lo vemos en algunos animales. La evolucidn animal y la pro
gresiva complejidad del cerebro hacen que el hombre se maniew-
fieste con un lenguaje hablado, consecuente a la necesidad de
organizacidn y perfeccionamiento en el trabajo y trasmicidn de

conocimientose

e ee 00 56



El lenguaje es insuficiente para expresar todo el pensa
miento. Ni los idiomas mds evolucionados tienen una palabra pa
ra cada idea. E1 hombre sabe, siente y quiere, siempre mas de
lo gue puede expresar con palabras. Segin Bergson, el pensa=e—-
miento guarda constantemente un fondo inexpresable, incomunica

ble.

Piaget divide el lenguaje infantil en " egocéntrico y -
socializado”(l) el primero se subdivide en tres categorias: -
repeticibén, mondlogo y mondlogo colectivo; y el segundo en cin
co: informacidn adaptada, critica, dérdenes ruegos y amenazas,-

preguntas y respuestase.

(1)=,GUILLEN de Rezzano, Cleotilde. La adgquisiciédn del lenqua-
je p. 2
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3.1 Caracteristica Sociohistérica del Lenguaje.

Algunos estudios nos muestran que el lenguaje aparecid -
como una necesidad imperiosa de comunicarse y junto con los ins
trumentos de trabajo, en muchas teorias sobre el origen del len
guaje subestima el importante papel desempefiado por el trabajo
Yy sus instrumentos. Por ejemplo Herder, quien descubrié situa--
ciones importantes asl como argumentaciones contra el origen di
vino del lenguaje no fue capaz de comprender la importancia del

trabajo para el nacimiento del lenguaje.

Herder, dijo en sus investigaciones: " que el hombre pre
histérico vefa el mundo como un todo indeterminado que tuvo que
aprender a separar, a diferenciar, a seleccionar"(z) esto es co
mo lo plantea el autor sobre el lenguaje que cuando nacid lo hi
z0 con el hombre mismo al observar los objetos de su entorno y
los marcé para diferenciarlos, después les da un nombre tomados

de la misma naturaleza,

Incluso el hombre como animal ya tenfa un lenquaje. Las
sensaciones, el dolor de su cuerpo, necesidades de su alma las
expresaba con gritos y sonidos salvajes, pero estos sonidos pa
ra Herder no eran las raices del lenguaje, sino mé&s bien la es

cencia que alimenta esas rafces.

(2)- FISHER, Ernest. El Lengquaje. El lenguaje en la escuela -
Pe 11
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Las ventajas que tuvo en su relacién hombre-mundo le fa
cilitd el formar su vocabulario relacionado con sonidos de la
misma naturaleza donde tonos que escuchaba de la misma. Poste-
riormente la palabra la convierte en signos los cuales tenian
una infinidad de conceptos dejando de ser sélo una expresién -

de mimica o gestos.

Al afirmar que los objetos sensibles se describen sensi
blemente, apartando a la vez la idea de que dios cred el len—-

guaje.

En la caracterizacidn sociohistérica del lenguaje se -
menciona el trabajo como aspecto fundamental en el nacimiento
del mismo, ya que al existir una relaciédn dialéctica entre de-
sarrollo y lenguaje ha servido més que un medio de comunicCame=
cién para descubrir la realidad creada en el trabajo, asi lo =

afirma Fisher:

" La dependencia mutua del pensamiento y del trabajo de
muestra claramente que los lenguajes no son medios de represen
tar una verdad ya conocida sino, mAs bien, medios de descubrir

una verdad desconocida hasta aquel momento”(i)

Aflade ademas que sin el trabajo, sin la utilizacién de
instrumentos el hombre nunca hubjiere podido desarrocllar el len

guaje como imitacidn de la naturalezas

(3)=_Ibids po 13
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Biicher dedujo que el lenguaje y el gesto se relacionany
el habla surgidé de las acciones reflejas de los érganocs voca=-—
les debido al esfuerzo muscular en el momento de utilizar los
instrumentos elaborando asi un sistema de comunicacién partien

do de sefiales primitivase

Después el hombre fabrica otro instrumento parecidec al

anterior "

la imitacién". Si imitaba a un animal, se podia per
seguir de cerca y caer més fécilmente. Por eso todos los anima
les desconfian de su misma especie, con ello aparece la simili
tud que fue importante para el hombre prehistbérico, porque ad-
quirid préctica en la comparacidn, la eleccidn y copia de ins-
trumentos empezd a dar un sblo nombre a grupos completos uni--
dos por su misma naturaleza, esta abstraccién expresa en oca--
siones una conexién o relacién real. "El cerebro no refleja va
cada instrumento como algo Unico, como tampoco refleja de ese

modo cada concha de mar"(4)

El hombre es un mago, porque con su trabajo transforma

todos los objetos y hasta él mismo con su trabajo se transfor-
md de animal a hombre. Al transformar lo hace como un mago: un
trazo de algo ya sea madera o hueso le da forma de un modelo -
antes vista. Este aspecto mé&gico que le dio a los cbjetivos =
fue la raiz del arte, por los temores que se le tenfan a lo -

desconocido, sobre todo aquellos fendmenos gque no podia contro

(4)= Ibides pe 16
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lar. Asi es como los hombres al transformar sus instrumentos -

les dio nombres y fue también un gran artista.

Al observar que los objetos naturales podian convertir-
se en instrumentos capaces de influir en el mundo exterior Y -
modificarlo, les hizo creer que se podian conseguir cosas impo
sibles con instrumentos migicos sin el esfuerzo del trabajo, -
dedujo que si existen cosas identicas su poder sobre la natura
leza es ilimitarlo. El poder adquirido de apropiarse y contro-
lar los cobjetos y provocar acontecimientos por medio de signos,
imagenes y palabras le dio un poder magico al lenguaje. Esta -
magia se convierte en religidn y después en arte; el arte en -
todas sus formas- lenguaje, danza, cantos ritmicos, ceremonias
magicas eran actividades sociales en la que todos participaban
Y que elevaba a todos los hombres por encima del mundo natural

y animal.
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3.2 Origen y Desarrollo del Pensamiento y Lenguaje.

Los estudios genéticos del pensamiento y el lenguaje my
estran la poca relacidén a los cambios sufridos en ambos, por-—-
que al desarrollarse no lo hacen en forma paralela, pueden cru
zarse en ocasiones pero luego separarse. Esto se aplica tanto
a la filogenia como en la Ontogenia. Conceptualizando ambos =
términos: la primera se trata del desarrollo evolutivo del gru
po al que pertenece una determinada especie. La ontogenia, es
el conjunto de fendmenos de desarrollo y diferenciacidn del in

dividuo a partir del huevo fecundado.

Los experimentos realizados por Koehler en Chimpances -
probaron que la aparicidn de una inteligencia embrionaria en -
estos animales no estd relacionado el pensamiento con el len--
guaje. Las invenciones de los monos con respecto a la confec—-
cién y el uso de herramientas o el descubrimiento de rodeos pa
ra la solucidén de problemas, aunque constituyen un pensamiento
rudimentario pertenecen a una fase prelingliistica de su desa-—-—
rrollo. Aunque muchos psicdlogos no estin de acuerdo, Biihler -
dice que las acciones de los chimpances estin enteramente des-
conectados del lenguaje; y que en el hombre el pensamiento in-
volucrado en el uso de herramientas esti menos conectado con -

el hablae

Los estudios de Koehler que realizd durante muchos afios

encontrd en el chimpancé un lenguaje bien desarrollado sobre -
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todo fonéticamente distintos a la de los humanos, nos dice que
esas expresiones fonéticas denotan sdlo deseos y estados subje
tivos, como el afecto. E1l hecho digno de mencionar es que este

lenguaje funciona aparte de la inteligencia.

Ontogenéticamente la relacidn entre el desarrollo del -
pensamiento y el del lenguaje es mucho mas intrincada y oscura,
pero aqui también se distinguen dos lineas separadas gue sur—-—

gen de dos raices genéticas diferentes.

La existencia de una fase prelinglistica del desarrollo
del pensamiento de los nifios ha sido recientemente comprobadas
en experiencias realizadas con chimpancés y nifios que no habian
aprendido a hablar para establecer comparaciones y los resulta
dos en ambos fueron similares, ademds Bilihler descubrid la inde
pendencia de las reacciones intelectuales rudimentarias respec

to al lenguaje.

Blihler comentd: " Se acostumbra decir que el habla es -
el comienzo de la hominizacidn, puede ser, pero antes que el -
lenguaje estd el pensamiento involucrado en el uso de herraw-—-
mientas es decir la comprensién de las conexiones mecénicas, vy
la invencidn de medios mecénicos para fines mecédnicos o para -
decirlo mas brevemente auin, antes del lenguaje aparece la ac--
cidén que se toma subjetivamente significativa—- en otras pala=-

bras, concientemente intencional".(s)

(5)- VIGOTSKY, Lev. S. Lenquaje y pensamiento del nifio. Capitg
lo IV p. 70
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Las raices preintelectuales del lenguaje infantil: el -
balbuceo, los gritos y aln sus primeras palabras son etapas que
no tienen nada gue ver con el desarrollo del pensamiento. Estas
manifestaciones son formas predominantes emocionales de la con-
ducta pero no todas ellas, sin embargo, cumplen una funcidn de
descarga. Ya que investigadores sobre el comportamiento del ni-
fio y sus primeras reacciones a la voz humana tales comoj; Charlg
tte Blhler y sus colaboradores han demostrado que la funcidn so
cial del lenguaje se manifiesta ya claramente durante el primer
afic de vida, en la etapa preintelectual del desarrollo del len-
guaje. Tempranamente, durante la primera semana de vida, se ob-
servan respuestas definidas a la voz humana vy la primera reac—-

cidn especificamente social se produce durante el segundo mese.

Esto significa que también las risas, los sonidos inarti
culados, los movimientos, etc., constituyen medios de contacto =

social desde los primeros meses de vida del nific.

Para el descubrimiento miés importante es que a los dos -
afios, las dos curvas de desarrcllo: la del pensamiento y la del
lenguaje, hasta entonces separado, se encuentran y se unen para
iniciar una nueva forma de comportamiento. Es este instante en
que el lenguaje comienza a servir al intelecto y los pensamien-
tos empiezan a ser expresados, estd sefialada por dos sintomas -
objetivos inconfundibles: " La repentina y activa curiosidad -

del nifio acerca de las palabras, su pregqunta sobre cada cosa =
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nueva y los répidos y cada vez més amplios aumentos resultantes

11
de su vocabulario *(6)

Para terminar, se dice que el desarrollo del pensamiente
estd determinado por el lenguaje, es decir por las herramientas
linglifsticas del pensamiento y la exceriencia socio-cultural =
del nific, esencialmente, el desarrollo del lenguaje interioriza
do depende de factores externos; el desarrollo de la 1légica en
el nifio, asi lo ha demostrado Piaget, es una funcibdn directa =
del lenguaje socializado. El crecimiento intelectual del nifio -
depende del deminio de los medios scciales del pensamiento, es-

to es, del lenguajee.

(6)‘“ Ibido@ po 71
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3.3 Lenguaje Oral.

La expresidn oral es la herramienta basica a través de -
la cual el nifio revela su interés, intercambia experiencias, ad
quiere conocimientos, expresa sentimientos y se interrelaciona
con los demé&s. Por ello es importante que se le brinden oportu-
nidades para que desarroclle su capacidad de manifestarse oral—-

mente a través de una practica continua.

Por lo anterior se afirma que la escuela juega un papel
fundamental en el desarrollo de las capacidades del nifio para -
expresarse por medio del lenguaje. Tradicionalmente se ha dedi-
cado poca atencidn al desarrollo de la expresidn oral y escri--
ta., Esta omisibén es grave pues las habilidades requeridas para
comunicar verbalmente lo que se piensa, con claridad, coheren—-
cia vy sencillez son un instrumento insustituible en la vida fa=-
miliar v en las relaciones personales, en el trabajo, en la par

ticipacibdn social y politica v en actividades educativase.

Cuando el nific llega por primera vez a la escuela ya po=-
see conocimientos de su lengua materna y sus posibles usos. Sa-
ben preguntar, mandar, explicar, describir y narrar, entre ==—-
otras tareas comunicativas. " Los usos del lenguaje se adquie=-

ren naturalmente, sin la intervencién de la educacidn formal"€7)

(7)= S.E.P. Guia para el maestro sexto grado. Fundamentacidn de
la lengua oral p. 11l
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Esto quiere decir que con el sdlo hecho de vivir en so=-
ciedad lo adquiere el nifio, pero le toca a la escuela ampliar
el conocimiento que &1 ya posee y hacer uso del lenguaje como

un medio eficiente de expresidn y comunicacidn.

No olvidar que la lengua materna es parte de la cultura
con la que nos identificamos como miembros de un grupo., La ma-
yoria de los mexicanos hablamos el espafiol, la lengua de nues-
tros padres que se ha enriquecido con muchas voces de origen =

indigena.

Una misma lengua varia con las regiones y con las histo
rias locales de sus hablantes: El yucateco por ejemplo es dife
rente al de una regidn nortefia y el habla de un obrero difiere

al del campesino.
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3.4 La Lengua Escrita.

Cada cultura ha tomado formas diferentes para expresar =
sus ideas por escrito, algunas lo hicieron en forma ideografi-
cay, pictdéricas y alfabéticas como la nuestra. De tal manera que
los sistemas de simbolizacidn van siendo construidos por el ni-
fio a través de un proceso de interaccidn entre sus aportaciones
subjetivas. El nifio inventa palabras e imita también las de su

entorno atribuyéndole significados diferentes.

" La lengua escrita infantil, entendiéndola como tal no
sSlo es la interpretacidn que el nifo hace de los escritos que

estan a su alcance, sino su propia produccidn escrita"€8)

El alumno cree que existe una relacidn entre la palabra
Y aquello que significa. Este es un razonamiento que é1 hace y
lo puede aplicar. Si1 el medio familiar le es favorable imita el
acto de escribir del adulto, haciendo garabatos o lineas irrequ

lares y paralelas en direccidn a nuestra escritura.

A lo largo de la historia de la escritura y en la actua-
lidad es asombroso ver los distintos tipos de sistemas creados
para hacer comunicativa una lengua mediante grafismos, los cua-
les deben tomarse con mas cuidado, porque se reflexiona m&s an-
tes de escribirlo, de donde resulta que construya un procediece=

miento insuperable para la elaboraciédn de las ideas.

(8)= LEAL, Aurora. Un complejo sistema de simbolizacidn 1lamado
lenqua escrita. La Pedagogia Operatoria pPe. 237
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Comunicarse por escrito requiere conocer como se organi
za cada texto. Implica saber que una carta no se escribe de la
misma manera gque un cuento, que escribir un instructivo exige
una secuencia de acciones muy detalladas, peroc que ésta exigen
cia no es la misma al hacer una lista de cosas que se compra—-—

rdn en el mercado.

En lo que respecta a la creacidn escrita se pretende -
que invente o haga creaciones por escrito y a la vez adquiera
el placer de disfrutar de los géneros de la literatura, forman
do un sentimiento de participacibdn desde edades tempranas en -

el nifice.
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3.5 El Dibujo y sus Caracteristicas,.

La conceptualizacibén del dibujo como una expresién gré-
fica segln Piaget lo define ' como una forma de la funcidn se=-
miética, que se inscribe a mitad del camino entre el juego sim
bSlico y la imagen mental con la que comparte el esfuerzo de -

la imitacidn de lo real?(g)

Para entender el por qué de la insercidn del dibujo co-
mo una de las formas de la funcidn semidtica, es necesario ha-

cer un andlisis a las etapas del desarrollo del nifice

Al ubicarnos en la etapa sensomotora el nifio no tiene =
construido el esquema del objeto permanente, por lo que no hay
una evocacidén del objeto ausente. Al término de este periodo -
aparece una funcidn fundamental para la evolucibén de las con--
ductas: la funcidén semidtica y se refiere a la representacidn
de algo por medio de un significante, diferenciado como el len

guaje, imagen mental, gestos simbdlicos.

La funcidén semidtica aparece como un conjunto de condug
tas que implican la evocacidn representativa de un objeto o de
algo ausente y supone la construccidn o empleo de significan-

tes diferenciados. Aqui aparecen las siguientes conductas.

(9)= GARCIA, Gonzilez Enrique. El concepto del dibujo infantil
Pe 71
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En la imitacidén diferida en el nifio, imita en ausencia -
del modelo, en el juego simbbdlico la representacidn es fiel, =
el dibujo es intermediario entre el juego y la imagen mental y
finalmente la evocacién verbal es una imagen mental verbaliza-
da, en la cual el significante diferenciado estéd constituidos

por signos de la lengua en vias de aprendizaje.

Por otra parte, Luquet define al dibujo infantil " como
una actividad caracteristica del nifio, producto y manifesta—-—=
cibén de su actividad creadora, y el ejercicio de esta facultad

va acompafada de placer®.
(10)

Para entender este concepto es necesario analizar los =
elementos gque conforman el dibujo infantil: la intencidn, la -

interpretacién, el tipo, el modelo interno y el cclor.

La intencidn es la continuacién de una idea que el nifio
tiene en la mente al empezar el dibujo. Dibujar es un juego =
que toma muy seriamente como todos los demds. Generalmente los
dibujos espontéaneos de los nifios son la figura humana o que re
presente en ellos aquello que forma parte de su experiencia y

todo lo que llega a sus sentidos.

Sucede que el dibujo esté influifdo por circunstancias -
externas, lo que eventualmente determina un cambio de intene—-
cidén, estas circunstancias exteriores pueden coartar la espon

taneidad infantil, aunque no lleque a terminar con ella.

(10)= GesHe Luquet, El Dibujo Infantil, p. 15
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Otro de los elementos es la interpretacidn, que es la -
idea que el nifio tiene durante el transcurso o al final de la
ejecucidn del dibujo, del nombre o explicacidén que le dard a -
éste., La interpretacidn que le dé esta determinada por el pare
cido entre las caracteristicas de un dibujo y un objeto conoci
do previamente visto y asi le dard el nombre; a esto se le 1lla

ma objeto denominativo.

El tipo es la representacidédn de un mismo objeto que el

nific da en todos sus dibujos, siguiendo una evolucidn gradual.

El modelo interno corresponde a una realidad psiquica,
la cual nos servira para distinguir claramente la representa--

cibn mental y el objeto que se plasma en el dibujo.

Los dibujos hechos de memoria as{ como los copiados, ne
cesitan para su ejecucidn del modelo internoc. Se distinguen =

dos cosas: la copia fiel, y la copia no filel.

K. Buhler sefiala " que el dibujo comienza cuando los ni
fios han hecho ya grandes progresos con el lenguaje hablado".(ll)
Al hacerse constante el dibujo esta siendo parte del mismo len
guaje. En un principio los nifiocs dibujan de memoria a cualquier
persona pero como " dibujos de rayos X", porque realmente él =
no se esfuerza en representar bien las cosas y no se interesan

en hacerlo exactamente, pegarle las piernas desde la cabeza.

(11)= K. BUHLER, Desarrollo del 51mbollsmo en el dibujo. E1 =
Lenguaje en la escuela Ue.P«No pe
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Cuando un nific descarga su depdsito de la memoria dibu-
jando, lo hace de manera de narracidn, contando una historia,-

tal y como lo haria hablando.

Es as{ como el nifio va creando gran cantidad de recursos
para expresar sus ideas mediante el dibujo, de forma cada vez -
ma&s rica y comunicable., La necesidad de representar graficamen=-
te situaciones no perceptibles directamente como el movimiento,
cosas no visibles como el viento y los sonidos, etc.. va hacien
do sus dibujos extraordinariamente explicativos. Esta riqueza -
simbdlica constituye una base importante para entender otra for

ma de expresar sus ideas sobre el papel.
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CAPITULDO Iv

Elementos participantes en el proceso Ensefianza-

Aprendizaie.

Los elementos que se mencionan en este capitulo como los
maestros, la familia, la escuela y los medios de comunicacibn,-
se analizarén por su importancia e influencia en el proceso en-
seflanza aprendizaje, puesto gue algunos influyen de una manera

positiva y otros han dificultado dicho proceso.

En el problema ya planteadoc es prioritaria 1la responsabi
lidad que el maestro asuma, asi{ como las formas de dirigir la -
creacidn escrita, poniendo en practica sus conocimientos de psi
cologia del nifio para darse cuenta en qué nivel se encuentran,
ademas no cometer errores, para poderlo ayudar, y comprender en

forma més eficaze.

La familia considerada como célula en toda la sociedad,
es importante como integrante en la educacidn, puesto que es en
ella en donde reciben los nifios las primeras ensefianzas, en don
de aprende la lengua materna que va hacer determinante el que -
un nific lleve un lenguaje fluido o més limitado, situacidn que
le ayudard o dificultard el aprendizaje de todos los conocimien

tose

Los medios de comunicacidén que en la actualidad ocupan -

la mayor parte del tiempo libre del nifio, han dificultado de es
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ta manera la enseflanza de la lecto-escritura, por eso se nece-
sitan nuevas estrategilas para superar estas deficiencias y --
aprovechar esos medios de comunicacidn en beneficio de la crea
cidn escrita con el fin de lograr individuos m&s analiticos -

del medioc que les rodea.
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4.1 Papel del Maestro en el Aprendizaje Escolar.

La tarea que realiza un maestro es prioritaria, aunque -
las condiciones de las mismas no son suficientes, el asume su -
responsabilidad en diferentes campos: dentro de la escuela y -
fuera de ella. Esto nos hace pensar que las miltiples tareas re
quieren del docente una preparacidn de calidad por la diferen—-—
cia de contextos que existe en todo el pais, asi lo decia Ra-—-
fael Ramirez " La escuela Rural difiere, por este sdlo concepto
de la escuela urbana y los maestros para una y otra deben, en -

consecuencia, recibir formacidn diferente"(l)

O sea que la divisidn de los centros educativos tanto =
rurales como urbanos requiere o reclaman maestros que estén for
macos especialmente para cada una de las tareas, por ejemplo en
el drea campesina la vida se desenvuelve en torno a la agricul-
tura, crianza de animales y pequefios oficios, entonces la escue

la no debe estar desligada de esta forma de vida.

Necesitamos recuperar nuestro prestigio de maestros, que
nuestro trabajo sea valorizado puesto que el papel desempefiado
como educadores es el eje central en el desarrollo de un pais,=-
la cual nos compromete a concebir una actitud de cambio, dejan-~
do métodos y técnicas tradicionales por otros en donde propicie

la construccidn del conocimiento en los nifiose.

(1)~ RAMIREZ, Rafael. El Maestro Rural gue México necesita. p.14
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Tener presente que una misma situacidn o problema los -
nifios puedan llegar a sclucionarlo por diferentes caminos, per
mitiéndoles la equivocacidn, porque los errores y tanteos le -
faciliten formular diversas hipbtesis que le ayudard en la cong

truccidn del conocimientos

Las diferentes respuestas que salgan de los nifiocs al -
maestro puede propiciar otras situaciones en el gué surgan in-
cluso confrontaciones e intercambios de ideas o concepciones -

del nifio creando un ambiente en constante interacciébn.

En el caso de la creacidn escrita el maestro debe ser =
sélo un orientador hacia algo que forme parte del interés del
nific, recalcando que la observacidén juega un papel importante
para los temas libres comc el palisaje, el objeto o cosa que -

pretenda escribir.
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4,2 La Familiae.

La familia es un elemento de apoyo para el docente y pa
ra las instituciones educativas, ambas estdn en la blsqueda -
de una meta comin que es la formacibén del educando. Se deben =
establecer relaciones cilidas y amistosas entre la familia, la
escuela vy el maestro, en dicha relacidn no sdlo depende del pa
dre, sino también de la institucidn educativa y principalmente
de los maestros pues somos los principales promotores de una -

eficaz relacidn entre el hogar y la escuela.

Realizar una labor de convencimiento para convocar a -
juntas con los padres de familia que deberin cumplir propdsi--
tos elevados de orientacidn; en ellas se darédn informaciones -
acerca del aprovechamiento de los nifios, y no serédn sblo moti-

vo para solicitar colaboracidn econémica.

Orientar al padre de familia para que establezca una re
lacibén cordial de comunicacidédn con sus hijos mostrando interés
por lo que él hace, va que es el nifio lo que més nos debe prego
cupar tanto a nosotros como a ellos, porgue no debemos olvidar
que este material humano que manejamos sera el hombre del mafia

Nae

2 ® 0 ¢ 78



4.3 Contexto Institucionsal

La escuela primaria como institucién debe tener instala
ciones adecuadas que estimulen el desarrollo creativo del nifio,
tener espacios donde se haga posible una vinculacidén de la teo-
ria y la préctica, tener las suficientes aulas y anexos, mobi--
liario adecuado y ademls contar con los materiales didicticos -

gue hagan posible la modernizacidn educativae.

Dentro de su organizacidn debe funcionar un consejo téc-
nico consultive que sirva como érgano méximo de la escuela, en
el cual se evallGa las situaciones pedagdgicas que conciernen a
toda comunidad escolar, dando apoyc al maestro y mejorando en -

lo posible a la misma institucidn,.

Para los nifios la escuela representa un medio social di-
ferente al medio familiar, en donde es necesario su integracién
social a un grupo frecuentemente heterogéneo con los que va a =

compartir sus experiencias e intereses.

Anteriormente se decia que la escuela como institucidn -
era reprcductora de una idiologia de la clase dominante en la -
que se ensefiaba de acuerdc a un patrdn establecido sin tomar en
cuenta las necesidades propias de los nifios, esta ensefanza tra
dicional ocasioné alumnos incapaces de razonar, organizar y ==

creare
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4.4 Los medios de comunicacidn.

Los estudios que desde la década de los sesenta se han =
realizado en torno a 1os medios de comunicacidn masiva hacen -
evidente la influencia que éstos ejercen en los &mbitos socio--

cultural, politico y econdmico de las sociedades modernas.

" La educacién para la recepcién (E,R) se ha constituido
como un esfuerzo a nivel mundial para reducir los efectos noci-
vos de los medios en el individuo y generar en él una actitud -
critica, reflexiva y creativa".(z) Al respecto es bueno anali-—-
zarlo entre todos los maestros para ensefiar a nuestros alumnos
a utilizar estos medios para completar su desarrollo integral Y
no como un instrumento de dominacidén o comercializacidn Yy poder
conocer, o contrarrestar los mensajes provenientes del cine, ra
dio, televisidén y prensa, pero que por otro lado podemos usar -

de una manera benéfica en la educacidn.

El descenso en el nivel académico en las diferentes ese—
cuelas, la desercidn y reprobacidn debido en parte al gran aue=
mento o expresidn de esos medios, se habla de las horas que el
nifioc pasa frente a la televisidn, ademis este avance tecnoldgi-

co ha llegado a todos los hogares. Un criterio mercantil predo-

(2)- CHARLES Creel Mercedes. Educacién para la recepcibdn. Hacia

una lectura critica de los medios P. 26
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mina en todos los aparatos, teniendo como consecuencia una -
gran contradiccidn con los elementos formativos que buscan -—-—
trasmitir en la escuela. Por todc esto ha surgido en Europa y
latinoamérica una corriente tedrica en la gque marcan una nece-
sidad de brindarles a los educandos los elementos formativos -

necesarios para que adquieran una visidn critica y reflexiva -

ante los contenidos de los medios de comunicacidne

Es asi como se pensd sacarles provecho a los medios y -
darles esa formacidn critica a los alumnos, ademis proporcio--

narles las herramientas para construccidn de su pensamientoc.

Sin embargo, nuestro pais se ha quedado atrés y sblo se
planted en teoria estas posturas, va que sdlo existen en algu-

nocs puntos aisladose.

Tomando en cuenta que la educacidén es un proceso perma-
nente que toda persona adquiere en la interaccidn social por -
la que vive entre estas experiencilas se encuentra la televi——-
sibén formando parte de su saber, incluyendo gustos, valores, -
formas de vida irreales influyendo en su conformacién cultural

que no coincide con los objetivos de la escuela en México.

Ante este problema se deben proponer alternativas mis -
activas que contribuya a la educacidén integral del educando, -
entre ellas es que la escuela inicie con el andlisis critico -
desde preescolar, elevar el nivel de la escolaridad para gque =

la mayoria de la poblacién reciba educacidn, ademis proporcio-
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nar la enseflanza de la lectoescritura para que el alumno lea =
libros, promover los elementos artisticos con el fin de enten-
der y gozar las obras de arte. Asi, la formacidn de receptores
criticos deberi ser un camino escogido por la escuela para que
dentro de ella contribuya en la lucha por la transformacién de

la sociedade.
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CAPITULO®O v

NUEVAS PERSPECTIVAS EN LA CREACION ESCRITA

La importancia de este capitulo surge por la necesidad
de dar solucién a los problemas mis comunes y frecuentes en la
préctica docente, causantes de un alto porcentaje de reproba--

cibén y desercibdn escolar, esta causa es la lecto-escritura.

Esto sucede en la mayoria de los paises del mundo y so-
bre todo en latincamérica, los cuales se han preguntado ¢ cué-
les seran esas causas ? algunos han llegado a concluir que los
métodos son ineficientes porque en el aula todos proponen acti
vidades similares sin ver las diferencias que existen entre -
los nifios ya sea por encontrarse en distintas etapas de desa=-

rrolloe.

Ademés Suponen errbéneamente que el nific de primer afio =
al ingresar a la escuela no sabe nada sonbrela lengua escrita
o también consideran al nific un ser pasivo que va a aprender -
con sblo copiar las palabras que hace el maestro en el piza=——

&
r'ronNe

Las aportaciones de Celestin Freinet nos da una nueva =
perspectiva para darle vida a la clase, abandonando las practi
cas rutinarias y a la vez logrando una creacidn auténtica en -
la escritura y 1o que es mas relacionado dichas précticas con

la comunidad, la correspondencia interescolar permite un enla-

e a0 0 83



ce de la escritura con otras areas del conocimiento como la -

Geografia, la Historia y otras.

Por otra parte Ana Teberosky nos hace reflexionar sobre
la funcién de la escritura como producto de la humanidad por =
lo tanto si en un grupo existe una interaccidn méis eficiente -
se debe considerar como privilegio, los cuales debemos aprove=-

chare.

Las ventajas de la interacciédn social que menciona la -
autora sobre la situacidn privilegiada desde el punto de vista
del desarrollo cognitivo. Esto facilita la socializacidén de -
los conocimientos que servirdn en la construccidn de la escri-

turae.
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5.1 Celestin Freinet y sus Aportaciones a la Creacidn Escrita.

Freinet al igual que otros educadores se preocupaba por
darle un girc nuevo a la manera tradicionalista de ensefiar la -
escritura, Pero &l fue aun més alld, no sblo se enfocd a la en=-
seflanza de ella, sino a la produccidn de escritura viva, con =

sentimientos e inventada por los propios nificse

Freinet no se propuso crear un método sino algo més acce
sible y que se pudiera manejar de acuerdo a las condiciones y -
necesidades de otro medio educative fue as{ como disefid las téc
nicas Freinet y se dio a la tarea de implementar los instrumen-

tos necesarios para ello.

De esta manera surgieron las actividades siguientes: 1la
clase paseo, el texto libre, la imprenta en la escuela, y la co
rrespondencia interescolar motivada. Empecemos pues con la im—-—

prenta en la escuela.

* Cuando descubri la imprenta escclar, hubiera podido ce
mo actualmente se hace obtener una patente para mi innovacidn y
acufiar asi, como la Sra. Montessori un material que hubiera ==
constituido la base del nuevo método. Pero al hacerlo me hubie-
ra separado, desde un principio, de la masa de educadores a los

que no habria yo de representar sino excepcionalmente®

A Freinet le ayudd bastante la innovacidn que realizaron

dos maestros en la Federacidn de la enseflanza que como vanguar—
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distas quisieron infundir un poco de vida en sus clases.

Esta lo retomdé Freinet y realizd la clase paseoc. " La -

clase paseo fue para mi el medio de salvacidn.

En vez de dormitar frente a un texto de lectura, des—we=-
pués de la clase de mediodia saliamos al campo que rodeaba la

aldea".

" Era normal que, en esta nueva atmdsfera, en este cli-
ma no escolar, accedieramos espontineamente a formas de rela—-
ciones gue ya no eran las demasiadas convencionales de la es—-=
cuela. Nos hablabamos, nos comunicdbamos en un tono familiar -
los elementos de cultura que no eran naturales y de los que to
dos, maestros y alumnos, extrafamos un provecho evidente. Cuan
do volvimos a clase, escribiamos en el pizarrdn el informe del

pasec®.

Lo cierto es que Freinet al tener este elemento de la -
clase paseo, necesitaba vincularlo a la escuela, pero de una -
manera dindmica, y no sola e escoldstica. Era necesario e ine-
vitable que ya no existiera el divorcio total entre la vida Y
la escuela. Por fin un instrumento que cambia los materiales -

pedagdgicos de la clase: la imprenta.

Freinet nos relata sus experiencias de la imprenta de -
la siguiente manera: " Yo me decia entonces: si pudiera con un

material de imprenta adaptada a mi clase, traducir el texto vi
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vo, expresidn del paseo, en una pdgina escolar que sustituyera
las piginas del manual, recuperariamos para la lectura impresa
el mismo interés profundoc y funcional gque para la preparacion

del texto mismO..e. Era simple y lbgico, tan simple que yo me =
sorprendia de que nadie hubiera podido pensar en ella antes -
que Yo0... YO No esperaba, en este momento, que los alumnos pu-
dieran apasionarse durante mucho tiempo por un trabajo cuya -
complejidad y minuciosidad apreciaba... Estaban habituados &l

trabajo que se impone y que se exige el esfuerzo, que no imagi
naba que pudiera existir efectivamente otré forma de activicad
m&s agradable y m&s ligera... me equivocaba, los alumnos se -
apasionaron por la composicidén y la impresidn, lo que sin em--
bargo no era sencillo con nuestro material todavia rudimenta--
rice.ee El texto se habia vaciado en el metal e impreso., Todcs

los espectadores y el autor en primer lugar, al contemplar el

texto magnificado que adquiria a partir de un momento el valor

de testimonio™.

Pero ldégico es que al tener la imprenta en la escuela -
era necesario tener que imprimir, es decir, los textos a impri
mir, v si ellos se derivan de la clase paseo por consecuencia

seria el nacimiento del texto libre.

Al empezar con el texto libre Freinet, se dio cuenta -
que eran ingenuos, simples e inocentes. En esta técnica el ma-
estro debe respetar el nivel intelectual del nific para exigir-
le una redaccidn, va que en nifios pequefios todavia se presen—-

tan dificultades en completar las frases, en escribirlos o en
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cbébmo empezar un escrito.

Freinet nos dice al respecto: "™ no es posible intentar -
que los nifios de 7 afios compongan verdaderas reducciones. No -
les exigimos sigquiera un pérrafo. No les pedimos mas que peque-
flas fraseS... E1 nifio no podri redactar hasta que posea no sdlo
un acervo de ideas bastante rico sino una coleccidn de expresig
nes bastantes ricas... Que el nifio aprenda primero a expresar =
una idea, es decir, a ensamblar los elementos de una proposi-—-—-
cidén, a escribir correctamente una frase simple. Si al terminar
del curso elemental puede hacer ese ejercicio, no se habri per-

dido el tiempo",

Sin embargc a pesar de estos adelantos Freinet sentia -
que algo faltabaj; producian textos libres y los imprimian pero
estos trabajos eran conocidos solamente por los alumnos, quizas
por la aldea misma, pero nada mds. Era necesario implementar al

go que proyectara y enriqueciera estos trabajos.

Fue ante esta inquietud de Freinet que surgid la corres-
pondéncia interescolar motivada, que consistid en iniciar co=--

rrespondencia con otros alumnos y maestros de otros lugares.

" Una nueva vida penetraba en nuestras clases. Habiamos
restablecido el circuito: el texto libre se volvia una pdgina de
vida, que se comunicaba a los padres y se trasmitia a los corres

ponsales®,
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El éxito de este educador consistid en que supo relacio=-
nar todos los elementos, desde una clase paseo, la redacciédn de
un texto libre y la impresidén de ellos para posterior e iniciar
la correspondencia interescolar. Vinculando asi la vida a la es
cuela y esto lo ha consagrado como un educador original y préc-
tico, ya que did el ejemplo de que con dedicacidn, esfuerzo y -
respeto por los Intereses de los nifios la educacidn puede ser -

dindmica, agradable y relacionada a la vida.
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5,2 Construccidn de la Escritura a través de la Interaccidn =
grupals

Las investigaciones de Ferreiro y Teberosky han mostrado
cue el nifio al ingresar a la escuela primaria no va a comenzar
de cero, sino gque ya posee una " Historia preescolar de la es~-
critura¥ o sea que aungue no lea y escriba en una forma conven-

cional lleva una re-construccidn conceptual de las mismas.

El objetivo primordial que se propuso la autora de estas
investigaciones plantean es que " Los nifios preescolares pueden
compartir y confrontar con otros nifios sus concepciones acerca
del sistema, a través de la interaccidn con el objeto y entre -

3 (4
los sujetos (1)

Esta hipbtesis fue gquiada por las observaciones que se -

&
han hecho a los nifios al ingresar al jardin de nifios donde no -
sélo va a convivir con su familia sino también con sus compafie-
ros, los cuales poseen intereses, necesidades y conocimientos =
que pueden ser compartidos. Es decir, es el lugar donde va a so

clalizar lo que trae de casa entre ella la escriturae

No hay que olvidar que la escritura es un producto de to
da la humanidad, por lo tanto no es actividad individual como -
lo consideran en algunas escuelas, en donde tampoco es aprove=-

chado el intercambio espontdneo entre los nifios y muchas veces

(1)~ TEBEROSKY, Ana. Construcciédn de escrituras a través de la
interaccibén grupal. pe. 86
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es reprimido o castigado.

Aprovechando que las actividades en el saldn de clases -
se realizan en forma simulténea debemos estimular la confronta-
cibdn de sus diferentes concepciones, para que ellos se den cuen
ta que existen diferentes opiniones a la de él1 y puede también

analizar las otras ideas como fuente potencial de conflicto.

La primera experiencia en el grupo-clase se desarrolld -
con nifios de diferente nivel y primeramente fueron entrevista--
dos individualmente ( método de exploracidn critica), después -
se facilitd el intercambio grupal, no hubo correcciones u opi--
nicnes con resﬁecto a los errores., Finalmente se escriben las -

situaciones planteadas para luego ser leidas.

En el trabajo los nifios pudieron copiar, preguntar, mi--
rar otros trabajos, corregir los suyos. En estos trabajos se =
muestra la construccidn de la escritura como resultado de una -
tarea colectiva, complementada por diferentes niveles de concep
tualizacidn, por informaciones obtenidas en el constante inter-

cambio,.

En los estudios realizados con nifios de preescclar se no
ta la socializacidén de los conocimientos aplicada con el objeti
vo de realizar una construccidn de la escritura teniendo como -

consecuencia resultados éptimos para esto, la autora sefiala ==
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" Los intercambios entre nifios no son mas que instrumentos para
socializar lo que cada uno sabe y ayudar a una construccién con
junta"(z)es decir que la construccidn colectiva es importante:
porque se comparte una préactica social en el hecho de escribir
e interpretar lo escrito y es provechosa la confrontacidn de -
los resultados finales para llegar a la blUsqueda de acuerdos in

terindividuales.

Estas préacticas se deben tomar en cuenta en la escuela -
primaria para que sigan desarrollando sus ideas por escrito y -

seguir preguntando cuantas veces se requiera.

En la situacidén de la escritura por colaboraciédn, también

se realiza un intercambio entre el grupo pero sobre la forma en
que se escribe aquello que se quiere escribir, aclarando que es
ta interaccidn no se refiere a la comunicabilidad de lo escrito,
sino m&s bien en su representacidén grafica, es aqui donde se -
puede discutir sobre las formas de escritura. En el intercambio
se notaran que existen hipdtesis mis avanzadas que pueden ayu—-—
dar a otros nifios a construir y mejorar sus conceptos. Es muy -
importante preguntar como informar, porque la colaboracidn sur-

ge de la unidn de ambas.

Escrituras Confrontadas

Esta estrategia se puede realizar cuando las anteriores
estén ya bien avanzadas, por lc tanto dicha escritura se hace =

accesible a otros. Es el momento de confrontar los resultados -
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escritos, porque gracias a esto surgen discusiones donde cada -
uno defiende la suya y puede criticar las de sus compafieros. Es
to servird para confirmar o rectificar sus concepciones, pero =
ya no como un trabajo individual sino como resultado de la inte

gracidén de opiniones.

También puede haber confrontaciones de escrituras con di
ferentes lenguas, al final se observa gue no coinciden con las

formas convencionales, pero se da la misma colaboracidn.
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5.3 Principios Metodoldégicos de la Lengua Escrita.

Recientemente se han realizado investigaciones muy inte-
resantes sobre el aprendizaje de la escritura, dignos de ser to
mados en cuenta no sélo por los maestros, sino por todos los su

jetos con los cuales estédn relacionados los nifios.

Las observaciones mas interesantes sobre los sujetos y -
objeto de estudic han llegado a dilucidar las diferencias exis-
tentes entre los nifnos de clase baja y clase media en el apren-
dizaje de la lecto-escritura, encontrandose significativa des--
ventaja en los primeros, debido a que tienen un menor contacto

con los materiales escritos que los de clase media.

Esta es importante sobre todo para el maestro de primer=
ano, en el cual va a recibir alumnos con muchos conocimientos -
previos de la escritura, ya sea por imitacibén de la lectura y -
escritura del adulto elaborando sus propias hipdtesis, recalcan
do que el progreso de tal situacidn dependerd del grado de con-
tacto con la lengua escrita, por lo tanto el aprendizaje de la
lecto—escritura no depende totalmente del método que el maestro

utilice sino mds bien de lo antes planteado.

El nific es considerado como un ser pasivo cue sdlo reci-
be conocimientos ya elaborados, por el contrario, es un creador
permanente, de hipdtesis propios las que le permiten determinar
qué materiales le sirven para leer y cudles no, anticipar el -

contenido de un texto a partir de una imagen, establecer corres
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pondencias entre un enunciado cral y un texto escrito, deducir
la posible ubicacién de una palabra, dudar y autocorregirse -

etCe

" Algunas hipdtesis - las que no coinciden con las --
nuestras nos parecen errdneas. Sin embargo, no lo son. Repre--
sentan etapas necesarias por las cuales el nifAo debe pasar pa=-
ra llegar a construir las hipdtesis que concuerden con nuestro

sistema de escritura,"(3)

Tocdo lo planteado nos hace reflexionar sobre la posibi-
lidad de un cambio metodoldgico mas actualizado donde se elabo
ren objetivos, técnicas, contenidos y evaluaciones en las que
se consideren las diferencias entre nifics, ocasionadas por ma-
yor o menor contacto previo con la lengua escrita, pero no pa-
ra reprobarlos, sino para que en la escuela sea compensada esa
diferencia, ofreciendo a los nifios un mayor contacto con mate-

riales escritos.

En el caso de los crupos de primer afic se debe hacer una
exploracidén para saber qué conocimientos traen para partir de -

ese momento en adelantee.

Los nifios de todos los grupos escribirin lo que ellos -

deseen trasmitir dandole asi a la lengua escrita un verdadero -

(3)- s.E.P. Contenidos de Aprendizaje. Lectura y escritura Anexo

II p. 33
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valor comunicativo, dejando atréds la copia de escritos ya elabo
rados en todas las actividades, por eso se debe dar prioridad a
la escritura esponténea para que pueda ir avanzando progresiva-
mente, a partir de la reflexidn y la discusidn con sus compafie-

ros scbre su trabajo re-inventado.
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CAPITULO v I

REFLEXIONES SOBRE DIVERSOS MODELOS EDUCATIVOCS
PARA FINES METODOLOGICOS.

El presente trabajo pretende exponen las relaciones y =-
distancias de las diversas teorias ya expuestas en el primer -
capitulo con el objetivo de analizar sus consecuencias en la -
prictica educativa, creando adem&s diferentes concepciones de
aprendizaje, vistas desde un punto de vista tradiciocnal, de la
tecnologia educativa y didactica critica. Cémo estos modelos -
abordan la instrumentacidn didéctica ( objetivos, contenidos,

actividades, evaluacidn y el vinculo profesor-alumno).

Su importancia radica en el propdsito de querer mejorar
nuestra practica diaria, crear nuestro propio modelo a través
de la critica de aquellas formas tomadas por los paises lating
americanos en una clara penetracién cultural y cbémo los contex
tos, las sociedades y los grupos son diferentes a los europeos
© norteamericanos, la instrumentacidn educativa se analizard =-
seqgin la dptica particular de cada uno de los enfoques educati

VOSe
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6.1 Consideraciones sobre la Dida&ctica Tradicional.

Las consideraciones generales de esta didactica muestran
inmediatamente al profesor que habla y el alumno que escucha., -
Esto parece sencillo plantearlo de una manera superficial, pero
en la realidad es algo més profundo puesto que con ello se esté
formando a los seres humanos de la forma como el sistema social
lo requiere, asi lo dice Moré&n Oviedo que " este modelo educati

vo distorsiona la formacidn del alumno®

*(1)

Ademés importa mucho lo que el alumno sabe y deja a un -
lado el desarrollo afectivo. En esta forma el maestro es factor
impertante en la orientacidn del acto educativo fomentando el -

conformismo, a través de la imposicidn del orden y disciplina.

Los fundamentos psicoldgicos de esta corriente es la -
sensual-empirista porque todos los fendmenos y las cosas son =
observados por medio de los sentidos, lo Gnico que varia de un

sujeto a otro es el grado de sensibilidade

En la escuela de los modelos intelectuales y morales; la
memoria, la repeticidn y el ejercicio predominan en ella, El1 =
aprendizaje se concibe como la capacidad de retener y repetir -
informacidn, esto es que la accidn cognoscitiva registra estimu

los del exterior logrando una relacidén mecdnica sobre el objeto.

(1)- MORAN, Porfirio. Fundamentacién de la Didictica. p. 170
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De acuerdo a estos puntos de vista es la forma como abor

da los aspectos de la instrumentacidn didéctica.

Por ejemplo a los objetivos de la ensefianza no les da -
ninguna importancia, estan contenidos en los planes de manera -
muy general, en forma de grandes metas, el profesor no intervie
ne en su elaboracidén y si los maneja lo hace en forma implicita

gue los hace menos claros para los alumnos.

En cuanto a los contenidos vienen en mayor cantidad para
que el alumno los memorice sin pretender que los comprenda e in
terprete y en cuanto a las actividades es el maestro quien hace
su exposicién y el alumno sdlo es el espectador. Al llegar a un
extremo se cae en el verbalismo, y éste sustituye en la clase -

al razonamiento y a la accidbne

Los recursos empleados en este modelo son escasos: notas,
textos, léminas, gises, pizarrén, utilizados en la mayoria de =-

las veces en forma desorganizada.

La préctica que mis abusos y arbitrariedades tiene, es -
la evaluacidn del aprendizaje con enorme pobreza y superficiali
dad, considerada como una actividad final del proceso-ensefianza
aprendizaje, consistente en aplicar un ex&men y asignar la cali
ficacibén, se ha utilizado como un arma de intimidacidn Y repre-

sibén por parte de los maestros, ha cumplido mis bien como un -
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auxiliar en la tarea administrativa en las escuelas,

Para finalizar podemos decir que la did&ctica tradicio-
nal, se preocupa sblo por trasmitir los conocimientos Y no por

la construccidn o descubrimiento del mismo.
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6.2 La Tecnologia Educativa.

Es conveniente analizaf un poco sobre este modelo, surgi
do en la década de los cincuentas, desarrollada por el gran -
auge tecnoldgico y econdmico en Estados Unidos la cual marcéd -
dos aspectos: la diversidn de clases y complicacidn de la natu-

raleza del trabajo.

Si analizamos los factores socio~econdmicos y politicos
en dichos paises en donde el propbésito es aumentar la produc==—-
cidn y cuya influencia est4 en México y América Latina surgidas
por los avances cienti{ficos Y tecnoldgicos aparece una nueva -
concepcidn educativa llamada Tecnologia Educativa cuyas bases -
persisten en el progreso-eficiencisa correspondientes a un modo

particular de vivir, a una sociedad capitalista.

Es cierto que este modelo pretende superar 1los problemas
de la escuela tradicional, que ya en la prictica sélo giré en -
el cémo de la ensefianza sin preguntarse el qué, ni el para qué
del aprendizaje. También las actitudes de los sujetos que inter
vienen en la ensefianza cambian, puesto que el alumno de ser un
simple receptor pasa a ser mas dindmica su participacibdne.®™ En -
este modelo educativo el poder del maestro sélo cambia de natu=-
raleza"(z)al respecto se afirma que la autoridad Ya no esti ba-
sada en mismo dominio de contenidos, sino en el manejo de técni

cas, la cual le sique dando control de las précticas educativas.

(2)"" Ibido pc 179

e 0e }.Ol



La tecnologia educativa se apoya en los supuestos tedbri-

cos de la Psicologia conductista la misma que explica su manera

de ver al aprendizaje como un conjunto de cambios y modificacio

nes en la conducta como resultados de un conjunto de acciones =

en la que ocurre el aprendizaje.

Con respecto a los objetivos de aprendizaje son estos =
propbésitos que se pretenden alcanzar sobre un drea o una asigna
tura, pero en si no informan lo que realmente se espera al fina
lizar el curso. En cuanto a la programacidén didactica, es la es
pecificacién de los objetivos llevados a la préactica en forma =

sistemdtica.

El problema de los contenidos pasa a segundo plano, vya =
gue son algo ya formulado por un grupo de "expertos', situacidn
muy similar a la didictica tradicional formando asi el binomio

conducta-contenido.

Al respecto Justa Ezpeleta afirma que " La escuela del -
siglo XVII se proponia imprimir contenidos en la mente de los -
educandoss tres siglos después, en el reinado de la Tecnologia
Educativa, Skinner cambia el acento y habla de imprimir conduc

o
tas en los alumnos °(3)

Esta aseveracidn afirma el modo de ver a los contenidos

distorcionandc su camino, porque en la realidad, éstos deben -

(3)- EZPELETA, J. Modelos Educativos. Notas para un cuestiona--
miento p. 116
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constituir la parte medular de los planes, programas y de toda

la instrumentacién educativa.

Lo cierto es que los contenidos tienen tanta carga ideg
légica gque pocas veces se ponen a consideracidn, mucho menos a
revisién critica.

En las actividades de aprendizaje, la ensefianza se cen-
tra en el reforzamiento de las conductas, en la programacibn -
de las circunstancias o sea,; este modelo rechaza la improvisa-
cibén desvintuando toda accién creativa, hace hincapié en las -
situaciones observables y objetivos dando asi al saldn de cla-

ses categoria de laboratorio.

En esta corriente educativa la evaluacibdn estd muy rela-
cionada con los objetivos de aprendizaje y con el concepto de
aprendizaje mismo, puesto que si éste es la modificaciédn de -
conductas observables y medibles, entonces la evaluacién con-—-
cuerda con esta aseveracidn, en tanto que es la verificacién o
comprobacidén de los aprendizajes planteados en los objetivos -
que en realidad se trata de medicién por medio de pruebas obje
tivas avalando con ellas el caricter observable y medible del

aprendizajee.

En tales examenes (pruebas) no son otra cosa que defini

ciones operacionales de los objetivos de aprendizaje,
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6.3 La Didéctica Critica.

Esta opcidn didéctica no pretende cambiar una modalidad
técnica por otra, sino cue plantea, analiza criticamente la -
practica docente, la dindmica de la institucidn, la participa-
cidén de sus integrantes y el significado ideoldgico implicito

en toda ella.

La Didactica cri:zica considera, que es toda la situa—--
cién de aprendizaje la cue realmente educa, que todos aprenden
de todos, nadie tiene 1z Ultima palabra, ni detecta el patrimo
nio del saber. En esta didactica pretende desarrollar en el do
cente una verdadera actividad cientifica, apoyada en la inves-

tigacién, en su espiritu critico,.

Susana Barco censidera que este modelo necesita tener

presente dos cosas:

Que las renovacicnes hechas en el terreno de la didécti
ca no sean vistos como una instrumentacidén puramente tecnoldgi
ca, que se puede implementar sin dificultad en un contexto pre
viamente organizado y cuya estructura no es objeto de modifica

. £
ClOnNe

Que las actitudes aisladas carecen de valor, resultan -
incperantes en tanto nc se encuadren en su sistema de actitue=

des congruentes. Tales actitudes no se pregonan, se llevan a -
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la practica y no efectuan a un aspecto aislado de la actividad
docente, sino que comprenden todos los &mbitos en que ésta tie

ne lugare.

En esta reflexidn consideramos que la instrumentacidn -
didéctica debe tomar en cuenta el factor humano, las interrela
ciones personales, el manejo de conflicto y la contradiccidn -
en el acto de aprender, por la cual debemos formular el concep

to de aprendizaje segin la didactica critica.

Es un proceso dialéctico, apoyada en que el movimiento
que recorre un sujetoc al aprender no es lineal, sino que impli
ca crisis, paralizaciones, retrocesos, resistencias al cambio

etce.

Estas crisis surgen porque la apropiacidén y transforma-
cidén del objeto de conocimiento no esté determinada por la ma-
yor o menor complejidad del objeto sino por las caracteristi—-

cas del sujeto de conocimiento.

En ello concordamos con Bleger, cuando afirma que el -
ser humano participa Integramente en todos los actos en los =
que intervienen, porque cuando actla sobre el objeto de estu—-
dio no sblo se modifica ést, sino también el sujeto y los dos

ocurren al mismo tiempo,

Problemitica de los objetivos en la did&ctica critica. -

Si para el conductismo el aprendizaje es la modificacidn de 1la
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conducta y por esta se entiende lo observable y lo manifestable,
es de suponerse que los objetivos estén basados en estos princi-
pios, por lo cual las conductas se multiplican y los contenidos

se desintegren en pequefias particulas.

La concepcidn en la didactica critica se concibe al apren
dizaje como modificacidn de conductas, pero en forma total, inte
gral del ser humano, entonces los objetivos de un determinado -
programa resultardn restringidos en cantidad, amplios en conteni

do y significativos en lo individual y lo social.

No se puede entender el significativo de una conducta si-
no se le ubica en relacidn a los elementos en gue se le configu-
ré. Por ejemplo en el movimiento de un pie o una mano no puede -
ser interpretado Unicamente cbédmo cambio de conducta, sino gue se
necesita ubicar en el contexto y la situacidn en la que se origi

nd, para entenderla como una conducta total del ser humano.

En la formulacidén de los objetivos ya sean terminales o -
de unidad, es importante considerar éstos como una funcidén en de
terminar la intencionalidad o finalidad del acto educativo y ex~
plicitar en forma clara los aprendizajes que se pretenden promo-

ver en el Cursoe.

Otra funcidn es la programacidén didactica es dar bases pa

ra planear la evaluacidn y organizar los contenidos.

Finalmente no hay que olvidar que en la definicidn de los
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objetivos estd la lucha ideoldgica y politica que existe en la
sociedad por mantener la hegemonia cultural y la reproduccidn

de un sistemae.

En lo que respecta a los contenidos estén saturados y -
con una funcionalidad nula, puesto que no estdn acordes con los
cambios de ahora, por eso se recuilere de una revisibén y replan-
teamiento de los mismos, asi como de planes y programas de éstu
dio con el fin de que respondan a la demanda de esta sociedad -

en constante cambioce.

Debemos tomar en cuenta cue si el conocimiento es un pro
ceso infinito y no existen verdades absolutas, el contenido, no
puede presentarse como algo acadado, ademds la realidad y el co
nocimiento cambian constantemente, entonces existe la necesidad

de actualizar y enriquecerlos.

Se necesita que maestros y alumnos analicen una teoria,
vean su origen, su desarrollo y su desaparicidn o su transforma

&
cién en algo nuevo.

En la planeacidn de situaciones de aprendizaje se deben
seleccionar las experiencias idéneas para que el alumno realmen
te opere sobre el conocimiento y el profesor deje de ser media-
dor entre el conocimiento y el grupo para convertirse en un pro
motor de aprendizaje a través de una relacién més cooperativa,
aqui tanto alumno como maestro tienen una responsabilidad mayor

ya que deben tener una investigacidn permanente, momentos de -
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andlisis, reflexién y discusiédn.

La problematica de la evaluacidn abordada por la didéic-

tica critica.

Es sabido que la evaluacidn es necesaria en todo acto -~
educativo, pero en el terreno didéctico es la comprobacidn o -
verificacidén de todos los objetivos, Mordn Oviedo la considera
como ' una actividad convenientemente planeada y ejecutada pue
de coadyubar a vigilar y mejorar la calidad de toda préactica -
pedagégica¥(4)Este acto se ha confundido con la medicidn surgi
da del conductismo al utilizar el método experimental para ob-
tener datos de la conducta observable y sacar estadisticas de

estos datos por eso se le da carécter de cientificidad.

Para hacer una prueba objetiva deben intervenir el suje
to docente y el que debe elaborar dicho instrumento, porque en
tonces no es objetiva, analizar o estudiar el proceso de apren
dizaje en su totalidad abarcando todos los factores que inter-

vienen en su desarrollo para favorecerlo u obstaculizarlo.

(4)~ MORAN, Oviedo Porfirio. Problemas de la evaluacidén en la -

didictica critica. p. 209
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6.4 E1 Método Clinico.

En el inicio de este método se realiza una serie de intg
rrogatorios como un didlogo entre el nific y el experimentador,-
favoreciendo con ello las respuestas exponténeas del mismo. Ba-
sado en una psicologia clinica, es decir, individual ya que re-
chaza los problemas estandarizados y preferia adaptar las expre

sicnes, situaciocnes a las actitudes y vocabularioc del sujeto.

£1 métodc procura descubrir lo gue oculta detréds de su -
apariencia, auscultando frecuentemente hasta gue logra sacar a

iz luz el problema de su estructura

by

& partir de 1940-1S55 Plaget menciona qgue los estudics -
verbales realizados a los nifics le proporcionaba sélo un aspec-
+c del problema de la construccidn de estruciuras ldgicas para
adoeptar un método mixto cuyos resultados han sido méas optimos vy
es gue " en vez de analizar ante toda las operaciones simbéli--
cas del pé nsamiento, partiremos de operaciones efectivas y con-
cretas: de la accibdn en 51’(5} no se pretende dejar el lenguaje
sinc mis bien se combina la accidn esponténea del nifio poniéndo

lc en contacto con objetos para que éste dé sus cualidades.

Desde 1955 a los diez (ltimos afics surgié los estudics =

de Epistemclogia genética donde se reunieron un eguipo interdis

(5)- VINH~ Bang. E1 Método Clinico v la investigacidén en 1la Psi-
cologia del nific  p. 84
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ciplinario en el que ldgicos, matemiticos, fisicos, bidlogos y
Psicdlogos han venido confrontande sus ideas, opiniones y pro-
blemas y sus métodos de pensamiento. Las aportaciones de todos
ellos han dado numerosos datos que por supues:to sirven a la -

teoria piagetana.

El objetivo que persiguen estos estudiosos concuerda -
con los fines de este método, donde se hacen estudios profundos
de casos individuales; entre ellos los heredados, los biografi

cos, Y genéticos de la conducta del individuo observado.

El métodoc experimental, en psicologia y més en la

T
n
(=
0

{0

&
ca al estudioc del hombre en general, a la -

o

logia social se apl
busqueda de acciones mutuas entre su comportamiento y la situa-

cién, busca una generalizacidn.

La diferencia de objeto supone diferencias en los fines
v medios. El método clinico, nc deja de ser cientifico, persi-
gue ‘un objeto practico: debe emitir un juicioc o un diagndstico,
seguido de una prescripcidn terapéutica, en pocas palabras, cu

rar o ayudar al sujeto a vivire.

Este método es también utilizado en la etnologia, sobre
el terreno, o en Psicologia social, por ejemplo, de la encues=
ta de diagndsticc o de exploracidn en una empresa © grupo, po-
demos, al parecer, admitir un enfoque clinico, sin aplicacién

verdaderamente terapéutica.
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El método clinico utiliza por una parte la anamnesis: o
sea el conocimiento del pasado del sujeto, gracias a los datos
perscnales, el relato del sujeto y ademés la observacidén de -~

o

sus reacciones en situacidn, o en laboratorio mediznte test

complementarios.
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CAPITULO VII

ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

E
Toda Pedagogia que se apoye en la trasmisidn de conoci-
mientos a través de las representaciones simbdlicas que consti
tuyan el lenguaje oral y el escrito, en este casoc la explica—-
cidn que d& el profescr Yy la utilizacidén de libros de texto, -
produce un verbalismo, en lugar de un lenguaje realmente con--

ceptual y coherente,

Lo anterior ha ccasionado que en la practica el maestro

-
i

le da tcdo va inventado al

3

ifio ¥ lc encauza a desarrcllar su

e

capacidad de reproducir esos conocimientos elaborados por ——

%

ce la construccidn de los mismos.

¢

3
e

[

otrcs, no le permite gue

Py
n
[y

Este an&lisis nos conduce a reflexionar sobre la necesi
dad de un cambio en la préctica diaria del maestro, comenzando
per mejorar las relacicnes sociales entre los que integramos -
un centro educativo, ademds la escuela como institucidn no de-

be ser un mundo aisladc del medic cue la rodea, puestc que de

- ‘ . . .
> &1 se traen experiencias previas que le pueden servir al maes-

tro como punto de referencia.

(=23

Tomando en cuenta a Piaget en una de sus ideas segin -
las cuales la inteligencia es el resultado de la interaccién -
entre el individuo y su medio, entonces es muy importante el -

papel que se debe asumir en toda institucidn por las que el in
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dividuo pasa ya que es un factor gque contribuye en su desarro-

lice.

Este desarrollo es el resultado de un procesc de cons——
truccidn mental gue produce diferentes niveles o estadios; en
donde cada uno de ellos recoge las caracteristicas anteriores

y reconstruyen a un nivel superiore.

La escuela y los maestros debemcs considerar todo este -
proceso evolutivo, donde los contenidos no sblc sirvan para pa
sar al siguliente curso sino cgue sean instrumentos gque ayudan -
al nific a desarrollar su capacidad creadora, gue lo inviten a
razonar, a investigar para poder tener las herramientas y la -
capacidad de enfrentar los problemas en el transcurso de su vi

C&as

£l maestro, ademds de ser propiciador del aprendizaje -

nifio deberd basarse en las necesidades y en los intereses

3
1t
oot

.
M
V.J

mismCe.

Las estrategias utilizadas seran el resultado del sondeo

Ao
'.,.h

inic

al del cursoc, el cual nos dara el nivel de conocimientos,

b

lagunas vy desaciertos existentes en relacidn al tema en el que

encontramos serias dificultades.

£

1 nifioc ha de ser protagonista de su propia educacidn, =
esto qulere decir que es &€l quien elabore la construccidn de su

aprendizaje, en el cual irdn todos sus aciertos y desaciertos,-
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considerando a éstos Ultimos como un paso necesario en toda ==

construccidn intelectual.

Al inicio del afio escolar cbservé en el grupo de 62 afio
serios problemas en cuanto a la expresibén escrita, este grupo
pertenece a la escuela " Gral. Rafael Buelna Tenorio® ubicada
en la comunidad de Villa Unién, Mazatlédn, Sinaloca. Que a par--
tir de ese diagndstico se ha ido realizando un estudio de tipo
longitudinal, iniciandc en el mes de septiembre hasta el del -

anc escolare.

Parg resolver el problema cde la expresidn escrita se ha
ideado una estrategia que tome en cuenta los intereses de los
nifnos como unc de los aspectos fundamentales a secuir, ya que
el éxito de la misma también depende de la aceptacidén vy el re-
chazo que el nific manifiesta, es por eso gue se prcpone el di-
bujo como un recurso para que el nifio de 62 afio sea capaz de -
crear sus propios escritos y le sirva ¢ le ayude a superar las
‘déficiencias que ha tenido en todes los campos de estudio, me-
 §orando también su expresidn oral y escrita, puntos basicos en

toda su carrera profesionale.

Es importante procurar una mayor relacidn con los padres

s

de familia, procurandoc involucrarlc en el proceso ensefianza ==

e

T
ULV b

fy
go)

-
-

i

ndi

oo

° £
aje de sus hijos, puestc cue su ceclaboracidn contr

M
[y
tado

ye junto con el contexto social y a educar de una manera infor
mal al nific y ambos vienen a constituir la génesis de la mayor

parte de los problemas sociales que manifiesta el nifio en la -
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escuela, impidiendo en ocasiones el éxito de las estrategias =

utilizadase.

En esta estrategia estard basada en el método clinico -
de Jean Piaget y desarrollada conforme a los objetivos genera-

les que se proponen desarrollar:

- Que através del dibujo se contribuya a desarrollar las acti-
vidades planeadas, con las finalidades encaminadas a lograr
una expresidén escrita més eficaz y creativa, no sdlo para -
trasmitir ideas, sino que reconozca en ésta un verdadero va-

lor comunicativo.

- El lenguaje no serd valorado Unicamente como algo flufdo vy
brillante, sino que lo utilice como un medio eficaz con el -
gue el nific podra expresar sus opiniones y argumentos sobre

realidades comprobadas por é1 mismo.

- Lograr la interaccidén de los alumnos socializando asi el co-

nocimiento.

- Propiciar la creacidén de textos libres y espontineos.

- Relacionar la estrategia y las actividades con la comunidad

de donde procede,

- Relacionaré las actividades con otras &reas de conocimiento.
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Respetar al nific como un ser pensante capaz de analizar, deg

cubrir, pensar, inventar y formularse sus posibles hipdtesis

Lograr el ordenamiento de sus ideas y conocimientos que po=-
seo y asi poder avanzar en el proceso de construccidén del -

pensamiento.

Se fomenta el deseo investigativo en el nifo.

Se promoveri la autocorreccidne.
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7.1 Prueba de Diagnéstico en la Creacidn Escrita por los alum

nos de 69 afic de Educacidén Primaria.

Al inicio del afio escolar se hizo un sonceo en el grupo
de 62 afio, el cual se observé dificultades en algunos ejerci--
cios de su libro de texto Espafiol, donde se debia plasmar opi-
niones sobre tres dibujos: la lluvia, el conejo y una naranja,.
Estos ejercicios no los realizaron la mayoria de los alumnos Y
los gue lo lograron presentaron una escritura ccn la unidn de

pelabras, desorden de ideas etc.

En las observaciones anteriores senti la necesidad de -
lograr camblos, realizando primero un diagndstico més amplio -
sobre la expresidn escrita, por ejemplo el narrar sus experien

cias diarias y al analizarlo se tomaron los siguientes aspec—-

le= Originalidad

2.~ Desaciertos de conceptos
3.~ Desaciertos de construccién
4.~ Desorden de ideas

5.~ Pobreza de vocabulario

6e~ Legibilidad

7.~ Desaciertos ortograficos
B8e—= Limpieza

Se= Otrose.
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El primer aspecto, la originalidad se refiere si las -

ideas pertenecen al autor.

El desacierto de la construccidn va enfocado desde un -
punto de vista gramatical, por ejemplo la discordancia al es-=
cribir un enunciado el articulo esta en singular y el sustanti
vo en plural o cuando una incorrecta distribucién de las pala-

bras que cambia el sentido de la oracidn.

Ejemplo: Se venden bultos para nifios de cuero.
Desaciertos de concepto-~ cuando se falsea la verdad, si se di-
ce que algulen fue a cazar al pastizal y el conejo se esconde

en los arboles, hay por lo tanto desaciertos de concepto.

Desorden de las ideas se observan en los nifos al narrar

una historia, un hecho en forma desordenada.

La pobreza de vocabulario existen demasiadas repeticio--

nes que hacen mondtona la composicién,

eccoo 118

K]



Lo

Ne o Apellidos Y Nombre i g? §5§)‘5 ~OTRO& kfé
1 Uribe Lizirraga Mari 2 3 2 31 3 2 | Todo Unido
2 Urefia Rquez.Irma L. 3 2 3 21 2
3 Dones Vazquez Claudia 1 3 1} 3
4 Peinado Noemi 1 21 1 Cmisidn
5 Mtez. Lga., Rosa A, 1 2 1 3 1} 3
6 Cisneros Lugo Perla |~ | - |= |1} 3 | 1] 3 cambio de
7 Escalera Mendoza L. 1 3 21 3 tetras.
8 Camacho Urias M.D'C, 1 2 2 1] 3 2
S Mojica Ruiz Lidio 1 2
10 Pastrano Osuna Caro. 2 1t 3 1
11 Camacho Alvarado Lucy 2 3 1
12 Contreras Mendoza Y. |- - 1 3 3 1
13 Glez.Castafleda F. - - - 3 3 2
14 Palacios Mendoza J. |- 111 3 3 1
15 Reyes Camacho C, 1 111 - 2 2
16 Zazueta Aguiluz M.S 2 2
17 Ovalle Rcdela Juan 2 2 2 2
18 Espinoza Avila Jesis 1 3 21 3 1
19 | Lga. Talavera José 2 1 3 2 1
20 Rguez. Medina N. 1 3 1) 3 1
21 Burguefio Lépez R, 2 2 1
22 Becerra Ibarra F, 1 2 3 1
23 | Lépez Lga. Ramén 2 113
24 Loaiza Rguez. Edgar 2 2 2 113 - -Cambio de
25 Rochin Torres N, 1
26 Robles Gil Yeimi G, 1 2 1
27 Zepeda Torres Manuel 2
Menos desaciertos TOriginalidad

'Mediano
Alto

Desaciertos de concepto

: Desaciertos de cecnstrucidn
: | Desorden de ideas

‘ Pobreza de vocabulario

l Legibilidad

Ortografia

Limpieza

,Otros
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La legibilidad se observa cuando el escrito es entendi-

ble para cualquier lectore.

En la ortografia son los desaciertos més comunes del ni
fio, falta de acentcs, mal colocados, puntuacidn incorrecta -

que altera el sentido de la idea.

Por Gltimo la limpieza es la carencia de borrones, ador

nos inecesarios, tachaduras, maltrato del trabajo etc.

Interpretacidn de Datos.

Alumnos

l.- Originalidad — - 1
2e= Desaciertos de concepto 8
3.= Desaciertos de construccidn —————e= S
4, Descrden de las ideas 17
5.=- Pobreza de vocabulario 26
6.~ Legibilidad 18
7.- Ortografia 27
8.= Limpieza - 18

F 40 &

R 35

E

c 30

U 25

E

20

N

C 15

I 10

A 5

S 0

Aspectos



ACTIVIDAD 1

" Mis Actividades "

En el analisis de la prueba de diagndstico los nifios de
sexto grado presentaron un elevado indice de desaciertos en -
el aspecto ortogréfico considerando a éste como una parte de
toda la expresidn escrita, la cual es necesario mejorar y to-
mando en cuenta uno de los objetivos del programa del grado -
ya mencionadc en donde propone distinguir las palabras hombfo

nas con s y z Yy sus derivados en diversas oraciones,.

En este tema se utilizard el dibujo como estrategia pa
ra relacionar las palabras homdfonas con sy z v a la vez me-

jorar nuestra expresidn oral y escrita.

Objetivos:

- Que el nific al narrar sus ideas y experiencias logre orde-
narlas asi como sus conocimientos.
= Que al hablar y al escribir evite las repeticiones de las

palabrase.

= Al usar el dibujo pueda también emplear las palabras homé-
fonas con s y z asi como sus derivadecs para mejorar su or=-

tografia.

Recursos: hojas, colores, cuadernos y pizarrdn.

Descripcidn:

- Hacer una narracién por el maestro.

e dDoe 121



- Sacar una lista de palabras con igual sonido.

- Realizar un dibujo sobre actividades que él hace, relacio-

nandc la s ¥y 2
- Escribir sus experiencias ocurridas en ese dia
- Leer su trabajo a todos los demés
- Buscar en su escrito, si utilizé las letras s vy z
- El maestro las escribe en el pizarrdn
-~ Hacer enunciados derivados de estas palabras.

Evaluacidn

Completar un ejercicio donde faltan palabras hombéfonas -

en su libro de texto p. 10

Un nific pasa al pizarrdn a escribir su actividad des—-

pués entre todo el grupo corrige.

Desarrollo

Se narra un cuento " El conejo™ en donde se utilicen pa-

2 & 4
labras como caza, casa, casd, y cazd etc. Después se les pre=-
gunta las palabras que més se pronunciaron o se repitieron, se
hace un cuadro con dos divisiones y van anotando las palabras,

segin le correspondan al lugar que debe tener en el cuadro.

Algunos nifios comentan que han ido a cazar pajaritos con
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una resortera, lo cual aprovecho para sugerirles hacer un di-
bujo de lo que hacemos; abajo del dibujo escriben 10 que rea-
lizan a diario recordédndoles las pinturas rupestres que el -
hombre de otro tiempo hizo en las paredes de las rocas déando-

nos a conocer a lo que se dedicaban a diario.

Al terminar cada uno dard lectura a su escrito en el que
subrayard las palabras con s y z para anotarlas en el pizarrédn.
De esa lista se sacarén otras palabras derivadas como:

De casa se escribe casas, caseria, casucha
De caza - caceria, cazas etc. Se analizan los verbos has y haz

Leerlas en voz alta y advertir que se pronuncian igual -
pero tienen diferente significado.

- Advertir también que las palabras derivadas de las hombéfonas

conservan la misma ortografia.

Evaluacidn

Al pasar un nifio al pizarrdn escribe sus actividades dia

rias y después todo el grupo corrige errores de ortografia.

Posteriormente se hace una autocorreccidén de sus escri--
tos, preguntando a sus compafieros y al maestro lo que se escri

be en tal lugare

Completar un ejercicio donde faltan palabras homéfonas -

en su libro de texto. pég. 10
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Andlisis de los Resultados

La actividad se relaciond con un tema del programa de -
69 afio, por tratarse de una de las dificultades que el nifio -
mostrd en el aspecto ortogrifico en los primeros meses del ci-

clo escolars

Analizando el trabajo N2 1 del nifioc Nicandro presenta -
un orden de ideas, no hay repeticiones, utiliza algunas pala~-
bras poco comunes para la edad que tiene. También me di cuenta
que es un nifio que trabaja, viaja solo a Mazatlan, compra pes-

cado y luego viene y lo vende.

Escribid pccas palabras con la dificultad mencionada, -

también existen algunos desaciertos en el aspecto ortografico.

En el texto de Juan tiene todavia repeticiones de pala
bras, aungue ya presenta un orden de ideas al expresarse. En -
algunas palabras como "Vide™ no son desaciertos, son més bien

expresiones propias del lenguaje de su colonia.
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ACTIVIDAD 2

" Mis Experiencias *

Grados: 62 Afio Grupo A"

Usamos el lenguaje escrito cada vez que hay una necesi-
dad o deseo de comunicarnos con las personas ausentes; © tam—-
bién cuando existe interés de divulgar mé&s ampliamente un asun

to o por deseoc de autoexpresarnos de este modo.

Es importante ver que la calidad y eficacia de la expre
sién escrita depende del dominio que se tenga de ella, pero si
no tenemos un acercamiento constante con esta forma de comuni-
cacidén se presentan dificultades al querer plasmar nuestros -

pensamientos por escrito.

Esta misma situacidn fue observada en una prueba de -
diagndstico con los alumnos de sexto afio, por lo cual se propgo
nen las siguientes actividades, basadas en la estrategia del -
dibujo, para superar esas dificultades y con el verdadero pro-

pbdsito de llegar mi&s alld de lo esperado.

Objetivos:

Que el dibujo permita una mejor interaccidn entre alum-

nosy objeto vy el maestroe.

Al término de su trabajo el nifio pueda expresar por es-

crito todas sus experiencias.
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Promover en el nifio una autocorreccidn eficaz.

Recur s o s

Humanos: El alumno, los padres y maestros.
Materiales: Papel cascardn, semillas, resistol, cuader-
no, lépiz y dos cuadros ya realizados, un =

libroe.

Descripeciéén

Llevo diferentes dibujos en hojas de papel tamafio carta y -

dos trebajos ya realizados con semillase.

Se les muestran los dibujos, algunos toman el que les gusta

t

otros de su imaginaciébn,

Se reunen por equipos para intercambiar material y algunas

ideas,

Expresiones espontaneas del nifio, todos se mostraron conten
tos,; se levantaban, sacaban los materiales, platicaban con
los demés, preguntaban dénde colocarian las semillas y ano=-

té algunas en un cuadernillo.
Reconstruccidn de la experiencia.

Anotar en el pizarrdn algunas expresiones observadas, se ha
ra un andlisis de las mismas, se aclaran dudas de cuestiGC--

nes surgidas en ese momento.
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- Se mostraran los dos dibujos llevados por el maestro, le da

lectura al escrito donde se rescatd.

~ Se comentard una anécdota sobre el mismo trabajo.

- Harén un comentario en forma oral de sus trabajos y las ex-

periencias que tuvierons

Expresidén escrita.

- Se realizaran los comentarios orales en forma escrita siguien

do un pequefio bosquejo.

Evaluacién:

Se dard lectura a sus escritos y se llevard a cabo la -

autocorreccidne.

Desarroll o

El alumno hace su dibujo sobre el papel cascardn, plati
can entre ellos, voy recorriendo los equipos anotando algunos

de esos comentarios esponténeos.

% Mi dibujo tiene dos caras"

" Mejor hago un dibujo de la primavera™

® ¢ Me regalas semillas que coleccionaste 2"

" Iveth hizo un dibujo del Bimbo ™

® Si le pones lentejuela al pescado se verd como si tu

viera escamas de verdad "
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" Mi mam& me ayudo ayer y me dijo que me estaba quedan-

do muy bonito *

- Al terminar su trabajo, le doy lectura a las observaciones
anteriores, se sorprendieron con los comentarios leidos pa

ra decir "™ eso lo dije yo".

Interrcgo al grupo sobre el significado de algunas expre
siones hechas durante el trabajo y las anoto en el pizarrdn: -

coleccidn ~ primavera - escamas y cascardn.

Con sus propias palabras algunos respondieron en forma -
répida y espontéanea sobre cada una de ellas, para después le -
doy una ampliacidn a cada una sobre todo en la palabra primave-
ra donde ellos dijeron que era una estacién del afo, hice un -
dibujo répido en el pizarrdn relacionéndolo con Geografia y de
la palabra cascardn lo relacionaron con la célula vista ya en

Ciencias Naturaless

- Les mostré dos dibujos que llevaba y uno de los libros
donde rescaté el dibujo, hubo comentarios del mismo, -
pregunté qué era y por las semillas no se notaba muy -
bien el cuadro hasta que lo observaron en el libro, le
doy lectura a la narracidén que venia al pie del dibujo,
todos interesados por ver el dibujo.

Les hago una narracidn pequefia que ocurrid en el momen
to de hacer mi cuadro para terminar con un refran' El

ledn no es como lo pintan ®
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- Se hace un comentario sobre su trabajo y experiencias
obtenidas en el transcurso del mismo en base a un pe-
quefio bosquejo en forma de preguntas,
¢ Qué hice y cdmo lo hice 2
¢ Culles comentarios hice con mi compafiero ?
¢ Qué senti cuando trabaje con mis cocmpafieros

El porqué no hice mi trabajo ?

- Los mismos comentarios los invito a resalizarlos por es
crito, al hacerlo preguntan a su compafiero de a un la-
do o voltean hacia atrds para volver z escribir en su

cuadernce.

Este aspecto se realiza hasta el dia siguiente y al lle
gar comentan con sus compafieros las opiniones de sus padres, -
otros que estaban volviendo a pegar semillas cue se habian des
prendido, me incluyo a la platica con ellos y mi sorpresa que
algunos cambiaron semillas por lentejuela a partes del dibujo,

como a las escamas del pesecado.

Les invite a leer su escrito del dia anterior, algunos
se resisten a pasar a leer, otros lo hacen desde su lugar, hu-
bo escritos donde decian gue no realizaron su trabajo en papel

y4 -
cascaron porque no tuvieron el material.

Pregunté quién desea pasar a escribir su trabajo en el
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pizarrdén, Ramdén corre al pizarrdn y ansioso escribe su compo-
sicidn, invitd z todos a corregir el escrito y poco a poco s©
los van observando lo que falta de signos de puntuacidn, algu
nos se equivocan otros corrigen de nuevo hasta terminar el eg
crito el cambio de ortografia de las palabras, donde hay du--

das entre ellos se preguntane.
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7.3 Andlisis de los Resultadose.

Al inicio de los trabajos todos se mostraron muy conten
tos e interesados en realizarlo, se tuvo la oportunidad de re-
lacionar sus comentarios con otras asignaturas como: Geogra--

f{a, Ciencias Naturales y Mateméticas.

En el momento de realizar la expresidn oral y escrita -
pensé hacer un bosquejo como especie de guia ya que en otros -
escritos los dejé que escribieran en forma libre y noté que en
algunos nifios persistia el problema y el rechazo por realizar

su trabajce.

En lz realizacidn de este bosquejo los ful encauzando -

para que de ellos saliera y anotarlo a la vez en el pizarrdn.

El trabajo del dibujo facilitd bastante la interaccién
grupal, incluso algunos padres ayudaron a sus hijos a terminar

lo en el primer dia.

Un factor que obstaculizd el trabajo en algunos nifics
fue la falta de material, mds sin embargo al ver a sus compa-
fleros trabajando en lugar de papel cascardn cortaron una hoja
de su cuaderno y ahi hicieron su trabajo y sus compafieros les
proporcionaron semillas, otros se unen a colaborar con sus -

compafieros.

Me llamd la atencidn un nific que siempre hace sus traba
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jos muy bien, ya que dejd su trabajo y se puso hacer el de su
compaRero, lo cuestiono, sobre el mismo y me responde, no me
gustd como me quedd mi dibujo, me gusta mds el de Nicandro -

por eso le estoy ayudando a poner escamase.

En los escritos se observaron un orden en sus ideas a -
excepcién de unos nifios, algunos trabajos fueron cortos, no -
hay mucha repeticibén de palabras, aunque si persiste el proble

ma de la ortografia.

Se hace una exposicidén de sus dibujos, son invitados los
padres de familia, se escoge el horario de salida de clase, -
tiempo en el que la mayoria sale de su trabajo, asistid un 50%
por ciento de ellos, hubo intercambio de ideas con ellos, se -
platicd sobre los avances de sus hijos, se les invita a seguir
colaborando con los materiales que sus hijos necesitan, al fi-

nal ellos recogem el trabajo de sus hijos.
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DESARROLLO

Con anterioridad se mencionan las fechas del mes de mayo:
el primero, 5 de mayo la batalla de Puebla, 10 de mayo dia de -
las madres, 8 de mayo nacimiento de Don Miguel Hidalgo y Costi--
ila, el 15 de mayo festejo al maestro. El nifio le parece mejor -

el 10 de mayo para platicar.

Se le recomienda observe y platigue con su mamd con el -
fin de saber qué cuidados tuvo desde nifio. Después en el piza-——-
rrdén observarid una lé&mina donde se encuentra una madre con su hi
jo, se inicia el comentario del dibujo y posteriormente se rela-

ciona el tema con lo observado por el alumno en su casae.

Surge un intercambio de ideas, irdn expresando sus dudas
y sentimientos. El maestro daré lectura a un pequefio parrafo en
donde menciona cuindo y por qué se inicib el festejo a las madre

citas en todo el mundoe.

Cada nific hard su dibujo conforme a su creatividad y en =
seguida se expresaréd en forma escrita lo ya discutido por ellos,
Al término del mismo se dard lectura a un poema para diferenciar

las dos formas en la expresidn escrita: verso y prosae.

O
3
ee

Evaluacli

Se presentard el nifio con la lectura de su composicibén, =

se hacen comentarios sobre ellos, después habrd un intercambio -
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de trabajos, con el fin de realizar las correcciones necesarias.

El trabajo se relacionard con actividades tecnoldgicas y
artisticas, al realizar una tarjeta basada en un dibujo, cada -

una con su pensamiento escrito, adornar con encaje.

También se escribe una cancidn y se canta, dedicada a =~

todas las madrecitas del mundoe.
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Andlisis de los Resultados

Al inicio del trabajo hubo varias interrupciones e in--
convenientes. Primero hubo problemas con la grabadcra para ini
ciar, se tuvo que pedir otra y esperar un tiempo, en el trans-—
curso se interrumpid el trabajo por la llegada de nifios de 3Q.
afio el cual no estuvo su maestro y acudieron al grupoc para so=-

licitar diccionario, después colores.

Noté que el grupo estaba interesado en la conversacidn

como de un 80% ya que los demds se mostraron muy apéticos.

La descripcidn de la l&mina no se realizd con naturali-
dad se tenia el temor de equivocarse y sus desaciertos en la =
expresidn oral podrian gravarse. En lo que respecta a la expre
sién escrita consideroc que hubo rescate de ideas més auténti--
cas, se cred el motivo para realizarlo en verso en donde se -
plasmaron los sentimientos y sus dibujos de estos pequefios ar-

tistass.
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ACTIVIDAD 4

* Cuento a partir de varias imagenes "

En esta actividad se pretende que los nifios de 62 afio -
realicen un cuento, partiendo de una serie de dibujos realiza-

dos por los mismos alumnose.

También que esos dibujos les den ideas para narrar sus
vivencias, asi como situaciones imaginarias mezclanco ambas en

un cuentoe

Propiciar con esta actividad la creacidn del :zexto li—-
pre y espontaneo, posteriormente se relacionard con otras ——-
dreas de conocimiento, fomentar en el alumno el deseo de inves

tigar lo que él quiera ampliar y ademéds promover la autocorrec

cidn eficaz entre ellos mismos.

Recur s o s:

Hojas tamafio carta, cinta, colores, lépiz-libros.

Descripciédn:

le= Un juego " Los limones y melones " para formar ecuipos.

2.~ Se reparte un libro a cada eguipo.

3+= Observar ilustraciones de los mismos libros.

4.~ Sacar el tema que mas les interese, plantearlo al grupo,
para realizar una interaccidn grupal.

S.— Se reparten las hojas y se les pide hacer un dibujo que -
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ellos quieran, ya sea visto en el 1libro o de su imagina-
cidn.

6.~ Se pegan en el pizarrdn como se vayan terminando.

7.~ Los nifios hardn un cuento a partir de esos dibujos.

8.= Se leerén sus escritos por otro compafiero.

9.~ Aprovechar los escritos para relacionarlo con otra area
del programas

10- Se empleari una estrategia para la autocorreccidn, colo-
cando a los nifios por parejas, intercambian sus textos vy

juntos corrigen sus producciones.

Désarroll o:

El grupo se pone de pie y hacen un circulo, iniciamos =
con un juego de " limones y melones ", el que vaya perdiendo =
se sale del juego formando asi ecuipos de 5 y seis elementose.
Se ubican en diferentes lugares de saldn, se les proporciona -
un libro a cada equipo, ellos escogen la lectura que mas les -
gusta, le dan lectura, la analizan y finalmente cada equipo ex

pone lo que rescataron en la lectura.

Se les propone hacer un dibujo sobre la lectura y se va
colocando en el pizarrdn utilizando cinta para pegar en hilera,
cuando éstos se terminan se procede a escribir un cuento a par

tir de una serie de imagenes.

El alumno que va terminando entrega su trabajo, los cua
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les se repartirédn con diferentes compafieros para leerlos a los
demds, existe una interaccidn grupal, se vuelven a intercambiar

los escritos para evaluar la ortografia.

Evaluacién:

Se subrayan las palabras que tengan desaciertos, para
regresar a su duefio el escrito, el cual pasard en parejas al -
pizarrdén para hacer su lista de palabras que tiene subrayadas

vy entre todos van realizando las autocorreccionese.
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Analisis de los Resultados

En forma general se llevaron a cabo los objetivos, sobre
todo en la interaccidn grupal, més sin embargo el problema de -
la ortografia persiste en los escritos, pero en cuanto al orde-

namiento de las ideas se ha cumplido con todas las actividades

realizadas.
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ACTIVIDAD 5

¥ La visita al Acuario ®

La visita al Acuario es con el propdsito de asistir a -
una conferencia sobre la contaminacidén de nuestros recursos na
turales, después de ella se pasard una pelicula alusiva al te-
ma. Aungque este tema le concierne a la materia de Ciencias Na-
turales lo relacionaremos con Lenguaje ya que se puede resca--
tar situaciones importantes que los alumnos observen en esta -
visita, por lo cual se hard un dibujo y un texto libre para -

analizar la expresidn escrita en 69 afic.

Ob jetidivos:

a)= Relacionar al zlumno con los recursos naturales -
existentes en su regién y a la vez que le sirva de

motivacién para la realizacidn de otras actividades.

b)= Intercambiar experiencias con aspectos que se refie

ran a espacios fuera del aula.

¢)= Generar la creacidn de textos libres y esponténeos.

d)- Se realizard una confrontacién de lo escrito para =

un andlisis critico y también como forma de evalua-

cibn,
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el

Se iniciard con un dibujo como estrategia y se rela

cionarad con m@sica, otra actividad artistica.

Material: Cuaderno, pelicula, dibujos, colores, mate---—

rial inorgénico como papel para reciclare

D e

scripecidn:

Salida al Acuario a las 13:30 horas del dia 15 de =

junio de 1994.

Observacidn de las peceras y sobre contaminacién -
acuatica.

Asistencia a la sala de conferencia o proyeccioness.
Se hace un analisis de las consecuencias que ha ha-
bido sobre la contaminacidén en general.

Se clasifica el tilpo de basura: orgénica e inorgéni
cas

Posteriormente se pasard una pelicula.

Los nifios recorrerdn las deméds areas incluyendo el

lugar de aves Yy plantas.
Regresc a la escuela.

Antes de llevar a cabo las actividades para dar so-
luciones a la contaminacién se les pide un texto 1i
bre narrando todas sus experiencias y haciendo dibu

jos de los lugares mas gratose.
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10— Se realiza la evaluacidn.

Desarroll o:

Primero se tuvo una plética con los alumnos para planear
en la salida a las instalaciones del Acuario, cuidar la seguri-
dad de cada uno de ellos y ver la importancia de la disciplina

de los mismos y el respeto a todo aquello gue se va observar,

Se tuvo la necesidad de involucrar a los padres de fami-
lia, para solicitar su permiso y ayuda en lo econémico para el

pagc de autobls y entrada a este Acuario.

La colaboracidén de éstos fue nuestro foco verde para sg

guir adelante con la actividad planeada.

Al llegar se fue observando cada una de las peceras y -
al pasar a una de ellas en donde se observa la contaminacién -
acuédtica ocasionada por desechos orgénicos e inorganicos pro--
ducto de la contaminacidn urbana como son: la basura, aguas ng

gras y otrass

Luego pasamos al auditorio donde se habia preparado con
anterioridad una conferencia sobre el tema de la contaminacidn
y les hablaron sobre su clasificacidén de contaminantes en orgé

< '3 I 4 2
nicos e inorganicos, las consecuencias que se estan observando
son preocupantes yva que los recursos naturales que antes se -
consideraban renovables se estan escaseando. También se habld

de recursos no renovables como el petrdleo y que nuestro pais
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debe cuidarlo porque es uno de los elementos que al terminarse

va no habrd més.

Al terminar de esta conferencia hubo preguntas recipro-~
cas entre maestros a los alumnos y viceversa, las explicacio--
nes se volvieron a repetir por parte de una de las maestras,; -

utilizando diversas lé&minas alusivas al tema.

Se prosigue a pasar una pelicula sobre las soluciones -
en cuanto a volver utilizar parte de la basura (reciclar) con-

virtiéndola en juguetes o adornos para nuestro hogar.

Después de ver esta proyeccidn se nos invita a visitar
otras Areas para ver los lobos marinos, posteriormente ir al -
lugar donde se encuentran las aves; nos gustd mucho el show de
ellas sobre una mesa, también observaron el momento en gue un
buzo les da su comida a las tortugas y tiburones. Al término -
de este acto regresamos a la comunidad de Villa Unidn, la ale-
gria de los nifiocs se manifestd en el autobls, ya que todos re-
gresaron cantando, después de haberse tomado una foto en la -

fuente de este lugar. El Acuario.

Al dia siguiente se les pide que realicen un dibujo de
algo que les haya llamado mds la atencidén y después del dibujo
expresar sus experiencias vividas en esta visita que para mu--

chos fue inolvidable porque no habian venido nuncae
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Evailuacdiédn:

Se recogen los trabajos y se vuelven a distribuir, pro
curando que no les toque el suyo, cada nific pasa al frente a
leer la de su compafiero, se analizan los detalles agradables
y los desaciertos encontrados en el texto, posteriormente se
subraya algunos de ellos para que el autor cel escrito pase a
colocar sus palabras ya subrayadas y sus compafieros ayudan a

la autocorreccidn,

Para culminar se realizaron varias actividades relacip
nadas con Ciencias Naturales, adornar dos botes para la basu-
ra, hacer un trabajo manual con engrudo y papel gue desde lue
go lo vamos a reciclar, también hardn una composta donde se -
depositan los materiales orgénicos, separéandolos de los inor-

génicos y finalmente cantamos todos felicese.
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Anélisis de los Resultados

Es una de las mejores actividades con excelentes resul-

tados, porque con el s&lo hecho de salir fuera de la escuela -
2 & . &£

en grupo se disfruta a 1o maximo Yy ademas encuentran una gran

cantidad de experiencias cue hay que expresar en forma oral y

escrita.

Se aprovecha la actividad para relacionarlas con otras
4reas, sobre todo con Ciencias Naturales vy Educacién Artisti-

Cae
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ACTIVIDAD 6

* Discusidn y Redaccibén a partir de un Dibujo"

Con el fin de cumplir un formulismo que la Supervisidén -
Escolar mandd, se hizo esta actividad tomando en cuenta nuestra
estrategia el dibujo para realizar el tema de la celincuencia y

las sugerencias de cdémo evitarla.

Grado: 62 Afjc "A"

Objetivos: Exponer por escrito observaciones realizadas
a un dibujo.
Orientar a los alumnos para que las {deas -

sean expuestas con orden y claridad.

Motivo: Los alumnos fueron invitados por la direccidn
de la escuela a participar en un concurso de
composicibédn sobre " la delincuencia y suge--

rencias para evitarla "

Materials Lé&mina con dibujos relativos al alcoholismo,

drogadiccidn y otros.

Técnicas Lluvia de ideass

Actividades: Se sientan en circulo.

= Platicar sobre las experiencias vividas en
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su comunidad sobre la delincuenciae.

- Analizar causas y consecuencias,

- Mostrar la l&mina con los dibujos

- Observar y discutir sobre todo el uso de =

jeringas en la drogadiccidn.

- Dibujar una parte de la léamina.

- Crdenar ideas de lo discutido y observado.

- Hacer un escrito sobre lo discu:tido.

- Leerlo para el grupo.

- Evaluacidén - Autocorreccidne.

Desarroll o:

Cuestiona a los alumnos sobre la falta de algunos nifics
Fueron a un velorioc de un muchacho que mataron,

Se sienta con ellos y pregunta la causa de esa muerte.

Porque é1 también matd al velador de la gasolinera pa-

ra robarle.

{ Hay muchos casos de estos en su comunidad ?

Todos quieren platicar la infinidad de delitos que sur

gen a diarioc.

¢ A qué se debe todo esto ?

Comentan las causas entre ellas las irresponsabilidad -

de los padres para con sus hijos, la drogadiccibdn, la =
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pobreza etcCes

M - ¢ Cudles son las consecuencias de cada una de ellas ?

A - Matan, roban, violan, provocan accidentes etCe.e.

M - Cbémo podemos evitarla

A - Se hace una polémica de bastante tiempo hay sugerencias
M - Coloca la lémina en el pizarrdn comentan sobre lo gue -

cbservan, se comenta sobre el muchacho gue usa jeringas

puede trasmitir otra enfermedad ccmo el SIDA.

M - Vamos haciendo un cuadre de lo gue ustedes observarone.

le~ CausasSe-
La delincuencia en mi
comunidad y cbémo evi-

tarlae

2= Conse—-
cuencias

evitar—-
lae

desintegracidn fami
liar, irresponsabi-
lidad de los padres,
pobreza, falta de -
trabajo, alcoholis-
mo, drogadiccidn -
otros.

muertes
enfermedades: SIDA
asesinatos

robos, violaciones
Otrose.

Hacer leyes méas es-—
trictas, mejorar el
servicio de poli-=—
cias.

Crientar a los pa--
dres.

Crear fuentes de -
trabajo.

M = Hace la sugerencia sobre los dibujos, si es posible ha-

cer algunos

A - Dibujan.

Dan el toque de salida, les hago la

aclaracidn que en -

su casa vayan escribiendo una composicidn que aborde los temas
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en orden como lo hicimos en el cuadro anterior, si desean pre-

guntar a su papd o mam& lo hagan.

Al dia siguiente se leen los escritos y en base a ellos
se vuelve a la discusibn. Alguien opina que no estd bien escri

bir primerc las consecuencias y después las causas.

En base a ello les comenta que un alumno de ellos va a
asistir a una reunidn con otros nifios de otras escuelas y Gue
van a eligirlo ellos, existen varias propuestas las anoto por
que se vota por cada uno de los propuestos, la mayoria votd -
por el nific Nicandro Torres Rochin. De la inspeccidn habia lle
gado una orden de cue fueran nifios gue no tuvieran la religidn
de testigos de Jeovéd, y este nifio lo era, pero sus comentarios
en el tema fueron los més acertades y el grupo lo habia nombra

dCs,

Evaluacidn:

Al revisar los escritos se subrayd con un color los de-
saciertos en ortografia y se pusieron algunas notas. Les acla-
ré que sclos debian preguntar a sus compafileros y autocorregir-

S€e
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An&lisis de los Resultados

Considero que hubo escritos magnificos porgue estuvie—-
ron muy completos y con menos errores en cuanto al ordenamiento
de las ideas, ya no habia redundancia de palabras aungue si -

persiste las faltas ortograficas.

Hubc mucha interaccidn grupel, se comentaron experien--—
cias vividas, por ello habia tema para dos sesiones. Al finali
zar se dio la democracias en base a las observaciones de los -
compafieros sue hablan tenido mejor participacidn y su deseoc de

mandar los mejores representantes de su grupo.
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Evaluacién

NQ Apellido y Nombre v112"3p4a b SPef 7P 8 O tro
1 | Uribe Lga. Maribel L
2 Urefia Rquez. Irma L. -1 =1 = -} -t -]-] -
3 Dones Vazquez Claudia ) 1
4 Peinado Valdez Noemi 111
5 Mtz. Lga. Rosa. bf
) Cisneros Lugo Perla i Rep. D'Pzla~-
7 Escalera Mendoza L. 1
8 Mcjica Ruiz Lidio — = -} =l =] =) =1 =
9 Pastrano Osuna Carolina— | =} =} = =] =} =} =
10 Camacho Alvarado Lucigd = | =] =] =] =] =} =] =
11 Contreras Mendoza Y. 1 R, de Palzabras
12 Contreras Castafieda Fo. 1 Rep. de palabss
13 Palacios Mendoza Juan 1
14 | Reyes Camacho Crisbfe | = |-} =} === 1=1=
15 Zazueta A, Ma. D' S. 1
16 Ovalle Rodela Juan M.
17 Espinoza Avila Jesus 1
18 | Lga. Talavera José Gil R. de Palabras
19 | Burquefio Lépez Rodolfq = |=| == I= |~ {=]~-
20 Becerra Ibarra Felice | = j=~l =| = = | = =} =
21 Lépez Lga. Ramdn. 1
22 | Loaiza Rquez. Edgar. 1
23 Rochin Torres Nicandrd = |=| -}~ |= = || =
24 Robles Gil Yeimi G.
25 Zepeda Torres Manuel
26 Rguez. Medina Nancye.
27 Tirado Csuna Judith
28 | Mojica Ruiz Santa - e} e}l =}=]=
29 Juan Jels
30 { Pardo Arellano José Lo = = =f = |= | |=]~
Menos desaciertos 1 Originalidad
Mediano 2 Desaciertos de concepto
Alto 3 | Desaciertos de construccién
4 Desorden de ideas
5 Pobreza de vocabulario
6 Legibilidad
7 | Ortografia
8 Limpieza
Otros.




Interpretacidn de Datos.

Originalidad = = = = = = = = = - = - -
Desaciertos de concegso = = = = = = ==
Desaciertos de construccidn -« = = = -—
Desorden de las ideas = - = = = = = ==

Pobreza de vocabularic = = = = = =« -« =

20 =

t » H N Z 60 c o o |

Alumnos

Aspectos

?2 &9 e @
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CAPITULO VIII

EVALUACION DE LA PROPUESTA

Resultados obtenidos en la Propuesta: el dibujo como

Q]
wn
!

trategia para la Enseflanza de la Creacidn Escrita.

El dibujo como estrategia resultd ser un magnifico me-

dio para lograr la creacidn escrita en el nific, el siguiente

esquema explica lo anterior. ™

= Teoria

i

X . Dike jﬁ’ e Objeto ‘
/\\ P -
Metodo—;//////”
logia. *

N ‘ ,"/‘

Cabe recordar Gue esta relacidn estuvo sustentada en -

un marco tedrico gue junto con el sujeto gue aprende y el obje

to de conocimiento debia de existir una interaccidn constante,

pero si se observa el esqguema de arriba la X representa diver-

sidad de situaciones que se interpusieron para que no existie-

ra el paralelismo entre la teoria y la préactica
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\ — - Teoria A
NS N
e ’_\\ /_\\
\ ; N\
) )
Sujeto ;T Sujeto |,
\\__// ‘\‘:\\\‘ ) /
— —
\ ‘
| Opjeto ————n ‘
Objeto ——
o \ /
- —
Debe ser Realidad

Las causas de lo ocurrido son de tipo social, econdmico,
politico y cultural que influyen en lz vida del hombre, en la -
educacién gque recibe, colocando una barrera entre el deber ser

y el ser.

Recordando a Piaget sobre el aprendizaje en el nifo, di-

s £ -
ce que es un proceso de construccidn mental cue produce diferen
tes niveles o estadios, en los cuales, al pasar de unoc a otro =-
debe llevar esquemas del anterior para poder reconstruir a lle
gar a un nivel superior, tratdndoclo mi&s objetivamente es cons-—=-
truir una casa en donde los cimientos son importantes para ha--=

2 s
cer sus paredes y éstas van & servir para hacer el techo.

Al pasarnos al fendmeno educativo y mencionando a los =

alumnos de 62 afio me di cuenta desde el inicio del afio que ésta
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construccidn no estaba completa, lo que se quiere externar que
los alumnos no traian los esquemas para poder construir su pro
pio conocimiento ¢ cbdmo poder aumentar esa espiral creciente -
que seqgln Piaget el individuo va construyendo de un estadio a

otro ? pero también afirma que la inteligencia es el resultado
de la interaccidn social de los individuos, también aqui hubo

problemas porque para interaccionar entre todos un grupo el ni
fio debe traer experiencias previas, ésto no se dio a un 100% =
ya que el alumno venia muy indisciplinado y al inicio confun--
dié la lipertad que se le did para expresarse, por lo consi--—-—

guiente se aplicd una libertad dirigida.

Todo esto nos conduce a lo siguiente: el nifio no puede
adquirir la comprensidén de un conocimiento si no tiene sufi--—-
ciente maduracidén, va que el aprendizaje requiere de estructu-
ras intelectuales previas, por lo tantoc va a retardar su proceg

so evolutivoe.

Piaget explicd que la experiencia y la maduracién en -
donde la capacidad para aprender es un producto de la interac-
cién de lo heredado con el medio ambiente, ésto daria resulta-
dos magnificos en un medio propicio para que el nifio adquirié-
se elementos para su aprendizaje, pero el contexto en donde se
encuentra la escuela ya mencionada es dif{cil porque son colo-
nias en donde el nific vive un ambiente de drogadiccidn, alcohg

lismo y delincuencia. ¢ Qué puede aprender de él 2?2 més que lo

observado y vivido constantemente., Es importante mencionar que
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a pesar de las situaciones ya mencionadas logramos avances en -

el lenguaje oral y escrito.

El medio Institucional se interpuso constantemente en -
nuestra propuesta desde antes de operativizarla, puesto que es-
taba planeada para nifios del primer ciclo escolar, se explicd -
el propbsito a la direccidén de la Escuela, incluso se recurrid
a la Supervisidén Escolar, pero a Gltima hora se obtuvo negatie-
vas, como consecuencias de situaciones politicas que se han ve-

nido dando en el magisterio.

En el transcurso del afio hubo contratiempos por el auto-
ritarismo de la direccidn escolar haciendo cada vez més dificil
las relaciones sociales, no hubo en todo el afio escolar una rey

o« & ~ - P » I 4 I 4 .
nidén de Consejo Tecnico, como Oorgano maximo dque pudiera dar apQ

yo a las situaciones pedagdgicase.

Hubo alumnos en cada grado, castigados por todo el afio -
sin salir fuera del saldn mencs de la escuela por pertenecer a
otra religién. Algunos nifics en sus escritos compararon a la -
escuela con una céircel, por eso no existe el interés del mismo

por asistir a ella, quizd se vaya por inercia.

El 62 afio tratd de comunicarse con los dem&s maestros pa
ra analizar tal situacidn y ver los castigos aplicados en una =
reunidn de Consejo Técnico, no hubc la respuesta, se le llamd -
al Supervisor, se hizd hincapié en las formas no correctas de

tratar a los nifios y ah{ decidi ante todos levantar esos casti-
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os en mi grupo ero los demé&s grados quedaron en la misma —-
g 3

situacidn durante todo el afio escolar.

Otro aspecto tratado en el marco tebrico fue la familia
comoéelemento de apoyo a la ensefianza aprendizaje, no se puede
afirﬁar gue no hubo ese trinomio, ni tampoco se pretende espe-
cul&%;y peroc si existieron sus contratiempos de todo tipo, --
¢ Qué se puede hacer en una familia de escasos recursos econd-
micos 7, trabajar ambos padres para poder llevar los gastos de
la casa ¢ cédmo quedan los hijos en el hogar ? a merced de cual
quier influencia que se les presente. ¢ cdbmo va influir en la
creacidn escrita 2 es fécil de comprender, los padres no man-—-
dan a sus hijos a la escuela por aprender, sino para que estén
unas horas bajo el cuidado de alguien y todavia més, algunos -

ni se preocupan por los materiales gue el nific ocupa.

Por otra parte éstos nifios son aguellos que en su medio
tienen poco contacto con los escritos, ya sea libros u otros,-
por lo tanto son los que menos adquieren aprendizajes previos

quedando en desventaja con otros, que si la tienen.

Por otra parte, la estrategia despertd el interés del -
nifio y se logrd a pesar de todos los problemas que el nifioc ==
creara primerc en su dibujo y en base a él se expresd tanto -
sus vivencias asi como problemas, aportaron muchos elementos -

que pedrian servir en un andlisis psicoldgico mé&s profundoe.
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Esos elementos nos sirvieron como referencia para plan-

tear nuevos objetivos en las siguientes actividades, por ejem-

plo:

los

Al inicio de actividades se relacioné la estrategia con

contenidos del programa de Espaficl, en el uso de palabras

homéfonas, muy unida a la ortografia que ésta a su vez es un -

elemento més de la expresidn escrita. Al realizar el texto li-

bre

no tuvo éxito la actividad, al nific le hacia falta algunos

elementos previos problema gque ya mencionamos.

Se prosiguid con la estrategia pero se pensd en la difi

cultad, se optd por ir realizando al mismo tiempo de la inte--

raccidn grupal, una gufa en forma de preguntas que se desarro-

llarfan al ir haciendo el escrito, en este fase se mejord la -

expresidn escrita.

Buscando siempre relacionar nuestra practica con el mar

co tedrico, de tomar en cuenta el interés del nifio; tuvo que -

luchar para llevar fuera de la escuelaz al nifio, recorrimos su

colonia por segunda vez, ya que al inicio pasamos a sus hoga--

res

ver

hacer una encuesta, esta vez fue con otro fin, entramos a

un taller de carpinteria, de regreso en el saldn hubo mu--

chas cosas que contar en forma oral y escrita con una facili--

dad

que no hubo necesidad de ninguna guia.

Lo relacionamos con otras &reas de conocimiento como en

mate@éticas y Geografia por los objetos recolectados., Casi al
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finalizar el afio se salid a una excursidn " visita al Acuario®
de regreso dibujaron lo que mas le habia gustado y en base a é1

se hizo el texto libre.

Por conclusién podemos afirmar que las actividades que -
mé&s dieron resultado son aquellas en donde el nifio se siente 1i
bre{ observa y adquiere experiencias con la interaccidn de su -

medio,

La creacidn escrita tuvo un fin comunicativo, le permi--
tiééal nifio exteriorizar sus sentimientos, problemas relaciona-
dos en su vida cotidiana. El dibujo permitid mejorar la disci--
plina, la unidn del grupo fue notoria al estar pendientes de -

las necesidades de sus compafieros para ayudarse, en fin fue al-

go fnolvidable.
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8., 2 Conclusiones y Recomendaciones.

La historia del hombre nos ha mostrado que desde la apa
riciSn del mismo, las actividades artisticas formen parte de -
su vida. Antes de que iniciara la estructura, el hombre dibuja
ba para mostrar lo que hacia y ahi quedd como muestra a través

de los afios, en aquellas cuevas Yy rocas que sin ellas probable

mente no conoceriamos al homtre del pasado.

Las actividades de apreciacidn y expresidn artistica co
mo el dibujo se pueden combinar con gran flexibilidad con las
demés freas de conocimiento en este caso con la creacidn escri
ta y por medio del dibujo el nific a parte de hacer lo que le -
gusta, encontrd la solucidn zl problema que tenia, ademés des-

cubre el uso que le puede dar a la expresidén escrita.

Durante las actividades, el nifio participd constantemen
te con sus demAs compafieros y en el momento de la evaluacidn,-
confrontamos los resultados cuidando de no ser tan drésticos -
al éncontrar los desaciertos, evitando dafiar a crear sentimien

tos de inferioridad en el alumnoe.

Al llevar a cabo el dibujo como estrategia se tomaron -

en éuenta el nivel de desarrollo, la esfera cognocitiva y soO-=
cioéfectiva en el nifios Se lograron los aspectos considerados

en ;a expresidén escrita y apesar de llevar a cabo una constan=-
te éutocorreccién, el aspecto de la ortografia persistié, lo -

cuai considero que dicho punto necesita una estrategia espe-—-
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cialéente para superar este problema.

Las actividades dos, cuatro y cinco dieron resultados
magnificos, porque se tuvieron trabajos de expresidn escrita a
partir del dibujo, pero aguella en la que se salid fuera del -

aula y de la escuela fueron mejores.

La actividad tres a pesar de haberla planeado y utiliza
do materiales en mayor cantidad, hubo agentes externos y situa

ciones que contribuyeron para interrumpir los trabajos.

& e 175



Recomendaciones

En la actualidad no da resultado el cue los maestros -
utilicemos la voz como Unico recurso, es necesario que el ni-
fio iﬁteractﬁe con los objetos para construir su propio conoci
mienéo, no darle tcdo ya elaborado, hay que dejar que él pro-

ponga y sea creativo,

Tomar en cuenta los intereses del nifio, puesto gue el -

pensémiento de é1 es muy diferente al del adulto.

El maestro debe estar preparado para conocer Jque su -
grupo no es homegénso y que hay nifios con desventajas por di-

versas situaciones sobre todo en la expresidn escrita.

Dejar de llevar las sanciones dréasticas, porque pueden

limitar las posibilidades del nific.

No hacerle sentir mal cuando se ha equivocado, ya que -
los desaciertos le pueden dar posteriormente un nuevo, conoci-

mientoe.

Tomar en cuenta los detalles que en ocasiones nos pare

cen insignificantes pero que pueden ser eslabones importantes

de l; conducta en el nifice

Buscar la manera para que al nific le guste la escuela y

no la abandone a mitad del camino.
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Evitar lo méds que se pueda la clasificacidén entre los -

nifios y que por el contrario se busquen las estrategias adecua
das para la libre expresién porque de lo contrario habréd cier-
ta discriminacidén y como consecuencia sentimientos de frustra-

cione

Por Gltimo considero que si al nifio se le presentan las

posibilidades de desarrollar una actividad artistica, o la ma-

yoria de ellas relacionarlas con todos los contenidos del pro-
grama; vamos a tener nifios m&s humgnos. y sencibles, menos mg

diatizados y robotizados.

Maestros tomemos en cuenta la misica, el dibujo, mode--—

lando, el teatro y la danza ya no tendremos nifios timidos sino

seres activos y con valores més firmes.
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