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INTRODUCCION

La educacién es la més compleja de las tareas socia-
les, de ella depende el perfil y el estilo de las futuras genera-
ciones. A través de ellg, la sociedad enriquece y transmite su
esencia misma, sus conocimientos, sus dudas Y SUs aspiracio-
nes de superacion.,

Pero debemos entender a la educacién, no como un
fenomeno aislado producto de conocimientos empiricos Oni-
camente, sino como un fendmeno social basado en méto-
dos cientificos, razonables y aplicables; dentro de los cua-
les, el maestro es uno de los actores principales, y porlo tan-
to, éste debe continuar en |a busqueda permanente de in-
formacién, que lo actualice y io ayude a mejorar en su diario
que hacer docente.

La investigacién se ha convertido hoy en dia en una
herramienta para los docentes, que les ha permitido llevar a
mejor término el proceso ensenanza-aprendizaje de los edu-
candos; se ha llegado a concebir como el medio a través
del cual los alumnos participan activamente en Ia creacion
de su aprendizagje. El maestro en el aula, debe propiciar si-
tuaciones en las que los nifios se vean involucrados; en las
que se les guie a acudir a diversas fuentes: tanto bibliografi-
cas. como hemerogrdficas y videogrdficas, etc: asi como a
la realizacién de entrevistas o a la aplicacién de cuestiona-
rios, fendiente todo ello haciala recabacién de informacion
que servird para su aprendizaje.

Es comUn escuchar entre los profesores que los ninos
han de aprender a leer, leyendo: a escribir, escribiendo; en-
tonces hay que acercar al nifio a la investigacion a fin de
que logre aprender a investigar, investigando; parece facil,
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sabemos que no lo es, pero hay que ir haciendo pequefos
acercamientos, hay que buscar las formas para involucar a
nuestros alumnos hacia larealizacion de investigaciones, que
les faciliten el trabajo en investigaciones posteriores.

Hasta nuestros dias, la mayoria de las instituciones edu-
cativas se orientan a habilitar a su alumnos de manera técni-
ca; Unicamente los capacitan para la realizacién de activi-
dades operativas, mas que al desarrollo de sus capacida-
des creativas y de indagacion. Es importante que los docen-
tes cambiemos de actitud y nos formemos una concepcion
mdas positiva de nuestros alumnos, que los veamos mds alld
de simples sujetos operarios e identifiquemos en ellos a suje-
tos que son capaces de cuestionarse y crear, de protagoni-
zar su propia historia cotidiana.

Hay la necesidad de reconocer a la investigacién como
la posibilidad de producir conocimientos sobre espacios de
la realidad que, a la vez que transforma a los sujetos, permi-
te el esclarecimiento de los problemas y la transformacion
de la realidad: hacer de la investigacion parte del proceso
formativo de los nifos, verla como algo que se desea, algo
imaginado con libertad y que es viable de realizacién apro-
vechando los medios que se nos ofrecen o que el mismo
alumno puede procurarse en funcidn de sus intereses.

Reconocer a la investigacion como parte importante
de nuestras instituciones, conlleva la necesidad de abordar
el campo problemdatico de la investigacidn, asi como verla
como un elemento auxiliar que puede llevarnos al plantea-
miento de propuestas, hacia la construcciones de opciones,
asi como hacia la creacién de angulos de andlisis de todos
aquellos fendmenos que sean del interés de los pequefios.
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El presente trabajo pretende identificar el tipo de in-
vestigacidn que se utiliza en la educacién primaria, especifi-
camente en el sexto grado; por lo cual el trabajo fue estruc-
turado de la siguiente manera:

En el primer capitulo se abordan los sujetos de la inves-
tigacién; tanto los alumnos como investigadores como las
formas en que se aborda la fransmisidon del conocimiento y
ademds las pedagogia mas usuales en educacion.

Un segundo capitulo nos deja ver los propdsitos y fina-
lidades de los planes y programas de educacién, en todos
sus aspectos y en cada una de las asignaturas.

El capitulo tres ofrece una panordmica general de los
tipos de investigacion que existen, el campo social de la in-
vestigacion, asi como la necesidad de crear en el alumno
un espiritu investigador.

En el cuarto capitulo presentamos las formas de inves-
tigacion en el sexto grado especificamente, una aproxima-
cion metodoldgica a la educacion, los métodos cientifico y
empirico, un esquema general de andlisis de los programas;
asi como los resultados obtenidos al respecio.

Finalmente presentamos las conclusiones a las que lle-
gamos, y la bibliografia utilizada en la realizacién de nuestro
trabagjo.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La escuela debiera ser el lugar en el cual se le ofrecen
a los pequenos los espacios idéneos para su formacidn, ia
cual les permita ser parte integrante de la sociedad, asi como
crecer con ésta.

La investigacién es un recurso que permite tanto al
maestro como a los alumnos, lievar a buen término el proce-
so ensenanza-aprendizaje. Si el maestro logra guiar a sus
alumnos hacia ia practica de la investigacion, seguramente
que los aprendizajes que éstos logren, llegardn a ser verdao-
deramente significativos.

Piaget senala la imporiancia de que el sujeto opere
con los objetos, el proceso de investigacion ofrece a los ni-
nos tal oportunidad, de ahi que ésta deba convertirse para
el docente en un recurso valioso para el tratamiento de los
diversos temas del programa escolar.

Las actividades realizadas cotidianamente son produc-
to de la tradicion y emotividad, mds cuando se despierta en
los nifos el interés o curiosidad por algo nuevo y fraian de
apropiarse de ello, de despejar las dudas; se da lugar una
modificacién, un proceso en el producio que origina un nue-
VO conocimiento.

El pensamiento refiexivo toma mds en cuenta la evi-
dencia por o gue la emotividad pasa a segundo término, es
necesario desarrollar en nuestros alumnos el interés por reali-
zar todo tipo de investigaciones, iniciarlos en ia realizacién
de éstas, desde investigaciones pequenas, que tengan que
desarrollar en sus casas, o en sus colonias; hasta que empie-
cen a sentir la necesidad de traspasar esos limites y buscar
informacidén en otras fuentes.
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Etinteres por ofrecer al lector elementos que le permi-
tan trabajar con sus alumnos de una manera mds dindmica
en el abordaje de las temdticas contempladas en el plan de
estudios, nos llevd a la realizacién del presente trabajo. Por
[0 que nos interesa descubrir:

5Qué tipo de investigacién se ensena en el sexto
grado de educacién primaria?

Es de nuesiro interés hacer que los maestros propicien
en sus alumnos el deseo por realizar investigaciones por su
propia cuenta y no que solamente Ia realicen como una
practica forzada, porque se les asigna como trabajo extra-
clase.



JUSTIFICACION

En el transcurso de nuestra practica docente nos he-
mos percatado de que los objetivos, propdsitos y contenidos
que se establecen en la programacion educativa, al momen-
to de tratarios se van aislando unos de otros, a pesar de es-
tar presentados en un orden gradual, para que unos sirvan
de antecedente a los otros; al momento de iniciar un temaq,
nos damos cuenfa como aun continuamos con practicas tra-
dicionales, con las que saturamos al nino por medio de la
lectura, de resumenes y cuestionarios; sin establecer con eilos,
ningun tipo de comentarios, mucho menos propiciamos la
reflexion, el andlisis o la critica.

Los comentarios, nunca o raras veces son emitidos por
ios alumnos, son los profesores quienes ofrecen sus juicios y
los alumnos solamente se limitan a recibir la informacidén ya
procesada; a veces, los frabajos de los ninos se corrigen o
comparan de acuerdo a lo que el docente indica que es lo
correcto, sin analizar criticamente lo que el alumno rescaté
de estos contenidos, de tal forma que no hay oportunidad
de interactuar o confrontar con sus companeros o que ellos
consideran que es lo mds importante, coartando sus posibili-
dades de gue llegue a sus respuestas y conclusiones.

Por lo anterior, es que consideramos a necesidad de
que se opere en el gjercicio de la labor docente, un cambio
que beneficie la actitud conductual del proceso ensenan-
za-aprendizaje, basandose para ello, los intereses del alum-
no; despertando en elios el interés porinvestigar mas en otros
recursos que le fortalezcan el contenido a través del méto-
do de la investigacién documental. Para que por medio del
andlisis de diversas fuentes bibliograficas logre efectuar una
mdas sistemdtica y menos dispersa investigacion de conteni-
dos y logre intercambiar informacidn con sus companieros,
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sirviéndole esto, a su vez para autocorregirse y situarse en el
presente de las ideas centrales del tema.

Tratar que por medio de la induccidn se ileve al alum-
no a desarrollar su capacidad critica, reflexiva y analitica en
el estudio de determinados temas, inicidndose con intentos
practicos los pasos de la investigacién, ya sea en equipo,
grupales o individuales y logre ubicarse en las ideas centra-
les del o de los contenidos en una forma reflexiva y seguro
de su andlisis, la cual le permita ser transformador o genera-
dor de su propio desarrollo, atendiendo el interés presente,
asi como las necesidades y caracteristicas propias de su
edad, permitiéndole desarroliarse en sus aspectos fisicos, in-
telectuales y afectivos, los cuales la educacién primaria no
debe descuidar.

Vinculado a todo esto, no se puede dejar de lado la
necesidad de respetar los elementos normativos impuestos
por el sistema. El desarrolio y seguimiento de los contenidos
programaticos es hoy, como siempre, parte indispensable del
trabajo del docente, por lo que muchas veces, buscar el
cambio en el quehacer docente no es sencillo, de ahi |a
necesidad de conocer, qué tipo de investigacidn se ensefia
en educacidn primaria, aunque muchas veces el maestro no
se percate de ello.

OBJETIVOS

- Resaltar la importancia de la pedagogia constructi-
vista en el modelo educativo actual.

- Rescatar conceptos tedricos del enfoque psicogené-
tico presentes en el plan de estudios.

- Indagar que tipo de investigacion se ensefa a |os
alumnos de sexto grado de educacidn primaria.



HIPOTESIS

Al realizar unainvestigacion, ésta siempre lieva una in-
tencionalidad, por lo tanto, tiene algo que evidenciar, de-
mostrar o descubrir. Este frabajo pretende demostrar que:

La investigacion que se ensefia en sexto grado de
educacioén primaria es predominantemente
de tipo informal.

Es conveniente aclarar que por investigacion informal,
nosotros identificamos a foda aquelia, que no sea de corte
cientifico.

METODOLOGIA

Toda investigacion requiere la utilizacién de una meto-
dologia congruente con el objeto de estudio, una metodo-
logia que aporte los elementos que permitan la interpreta-
cién de la informacidon que se recabe en el franscurso de
ésta.

El presente trabagjo se encuentra dentro de! enfoque
interpretativo, consideramos llevarlo a cabo, basicamente
en dos etapas esenciales:

Primera etfapa:

En esta primera etapa nos dimos a la tarea de recabar
todos los referentes tedricos-conceptuales derivados de la
ardua indagacidn bibliogrdfica. Para llevar a cabo el frabao-
jo bibliografico nos apoyamos en la elaboracion de fichas
de trabajo y bibliograficas, que posteriormente fueron utili-
zadas como el soporte tedrico de nuestra investigacion.



Segunda etapa

Esta, estuvo centrada en el andlisis de contenido, basi-
camente la dimension de la inferencia de fendmenos de na-
turaleza no propiamente lingUisticos; por lo que no se trata
de una andlisis de textos, sino de "...reconocer el contenido
o el significado de determinadas configuraciones verbales
[...]. asi como de clasificarlos adecuadamente.” (1)

La intencidn de utilizar esta metodologia deriva del in-
terés por descubrir las caracteristicas que se presentan fre-
cuentemente en los propdsitos de los planes y programas,
especificamente de sexto grado; asi como establecer nues-
tra conceptualizacion para efectos del presente trabajo, del
cual se derivaron especificamente dos categorias de andli-
sis, las cuales fueron: investigacion cientifica e investigacidn
empirica (cfr. cap lll}, para poder cumplir nuestros objetivos
y demostrar nuestra hipodtesis.

El andlisis de contenido no solamente ayuda en la com-
prensidon de significados, sino que favorece también la
obtebcion de inferencias a través de o que se ha analizado,
sea esta informacion vertida de manera oral o escrita.

(1) MAYNTZ, R. et, al. "Infroduccidn ¢ los métodos de la sociologia empirica.”
en UPN. Técnicas y recursos de invesfigacion IV. p. 103



CAPITULO I
LOS SUJETOS DE LA INVESTIGACION

A. Los sujetos como investigadores

“Lainvestigacion es una actividad humana de
caracter social mediante la cual los individuos
descubren la existencia de cosas nuevas,
conocen sus distintas propiedades, determi-
nan sus relaciones con ofras cosas, fijan su
composicién y los vinculos entre sus elemen-
tos componentes, comprueban las conclusio-
nes previstas o averiguan la necesidad de
modificar dichas conclusiones y, lo que es
mas importante, encuentran las maneras de
intervenir en el desarrollo de procesos natu-
rales y sociales para cambiar consecuente-
mente sus efectos.” (2)

Es por ello, que la escuela es el espacio en donde debe
de ddarsele la relevancia requerida a esta actividad y reali-
zarla en algunas de las tareas que desempena sus investiga-
ciones particulares, por lo que el proceso de investigacién
debe desarrollarse bdsicamente conforme a tres elementos
fundamentales: e/ investigador, los medios materioles para
la investigacion y el objeto de la investigacion.

e e m e e e = e o ow om =

(2) ANDION, Gamboa, Mauricio. et. al. "La investigacion cientifica” en UPN.
Técnicas y recursos de investigacion I. p. 157



1. El alumno como investigador

Entenderemos al alumno como investigador, como
aquel nifo que constantemente se cuestiona acerca
de las cosas, fendmenos y acontecimientos que suceden
a su alrededor y se inferesa por encontrar las causas que
“las opriginan; el cual cuenta con unacierta preparacion
académica.

Mientras mas amplio sea el bagaje cultural que posean
los sujetos, la escuela debe sentirse mayormente satisfecha,
pues el nino tendrd majores oportunidades y mds amplios
ser@n los horizontes a dominar; pero para ello, indudablemen-
te que:

. Primero, el nifio ha de adquirir los conocimientos
cienfificos mas relevantes referentes al tema que
aborda.

. Segundo, debe asumir una actitud abiertay com-
prensiva hacia el problema planteado.

. Tercero, llevard disposicidn de considerar las posi-
bilidades razonables.

. Cuarto, debera trabajar con esmero utilizando los
medios de los que puede disponer.

. Finalmente; no debe dejarse llevar por ideas pre-
concebidas.

. Por ulfimo, debe aceptar los resultados objetivos
obtenidos, aldn cuando éstos se opongan a lo que
él esperaba enconfrar.
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2. Los medios materiales para la investigacion

Los medios materiales para la investigacién estan
constituidos por aquel conjunto de elementos de todo tipo.
de los cuales se vale el investigador para realizar su investi-
gacion.

Dichos medios abarcan desde la bUsqueda de un
lugar tfranquilo para estudiar, hasta la pequefas fichas
de trabgjo, los libros que se consultan, el 1apiz, la maquina
de escribir, las hojas blancas, el boligrafo, el escritorio 0 mesa
de frabgjo, etc.

Por la naturaleza de la investigacién y los fines que
ésta persiga, estos medios se dividen en dos tipos; si la
investigacion propuesta es documental, los medios serdn
predominantemente bibliograficos, por otra parte si ia
investigacidon implica la realizacién de observaciones o
experimentos, los medios que se utilicen seran diferentes,
desde la vtilizacién de equipos especializados hasta labora-

torios e instalaciones especializadas.
3. £l objeto de la investigacién

Este tercer elemento estd constituido por aquel objeti-
vo de la realidad sobre el cual centramos nuestro interés, es
el eje sobre el cual gira nuestra actividad y que ella debe
permitir el conocimiento acerca del objeto elegido.

En ofras palabras, puede afirmarse que ésta no es otra
cosa, que la idea a partir de la cual girard nuestro trabajo; el
eje rector de nuestra investigacidn y que tendrd que estar
perfectamente clara y bien definida desde el principio para
no perdernos en el trayecto de nuestra investigacién.
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El objeto a investigar puede ser sugerido por el docen-
te o elegido libremente porios alumnos, pero siempre debe
ser un aspecto concreto, facil, claro y coherente. Alrespec-
to Mauricio Andién Gamboa sefiala que:

"Los investigadores profesionales saben que
los femas generales tienen pocas posibilida-
des de llevarse a cabo, por ello es que pre-
fieren seleccionar un aspecto concreto dei
objeto que investigan. El consecuencia, es
preferible, luego de elegir nuestro asunto de
investigacion, reducirlo en su extension y lue-
go ampliarlo en su profundidad.” (3)

Finalmente, lo que viene a constituir nuestro plan-
teamiento del problema, la forma mas 0Otil y sencilla de
componer el objeto de la investigacion consiste en hacer
diversos planteamientos al respecto. Formular preguntas
es entonces, plantear el problema o los probiemas de la
investigacion.

B. Transmisién del conocimiento

De acuerdo con los conocimientos tedricos funda-
mentales de la psicologia de Jean Piaget, en los cuales
sustenta el concepto de que la inteligencia es producto
de un proceso evolutivo, entendemos a lainteligencia como
el producto de ese proceso evolutivo.

{3} ANDION, Gamboa Mauricio. "Guia de la investigacion cientifica, en U.P.N.
Técnicas y recursos de investigacion 1. p. 161
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Es una psicologia del desarrollo, en la cual, el empefo
de Piaget no es otro que el de explicarse el cdmo las estruc-
turas mentales de un recién nacido liegan a convertirse en
las estructuras mentales de un adolescente.

Pero es oportuno sefalar que hay que ir entendiendo
gue en este proceso hay una fransformacion, y cémo ésta
se va dando, asi como también los factores que intervienen
en el proceso de desarrollo intelectual.

De éstos destaca cuatro, que son: maduracicn, expe-
riencia fisica, fransmision social y equilibracién, las cuales se
dan de manera conjunta.

También sefiala que la inteligencia es un proceso de
adaptacién, que se va adquiriendo paulatinamente en u
proceso de crecimiento. Piaget sefiala a este propdsito:

"Lainteligencia es una adaptaciéon. Para cap-
tar su relacidon con la vida en general, es
necesario, por tanto establecer con precisién
las relaciones existentes entre el organismo
y el medio. La vida es una creacion continua
de formas cada vez mdas compiejas y un
progresivo equilibrio entre dichas formas y el
medio." {4)

(4) RICHMOND, P. G. "Algunos conceptos tedricos fundamentaies de la
psicologia de J. Pioget." en UPN. Pedagogia: Bases psicoldgicas. p. 321.
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]. Maduracion

Es el proceso natural por medio del cual el sujeto va
desarrollando en forma ritmica y gradual todas sus poten-
cialidades, tanto corporales como psicoldgicas. Es decir, la
maduracidn consiste en desenvolver y perfeccionar mediante
el aprendizaje, todas las disposiciones, capacidades, habili-
dades, hdbitos y destrezas que son naturales en el nino a
edad determinada, esto es de acuerdo a su momenio evo-
lutivo. ’

"Este desarrolio es integral, es decir simulid-
neo, no se efectia por partes ni de manera
separada. £l sistema nervioso es el encarga-
do de dar al organismo la maduracién y se
estima, y que ésta aparece aproximadamen-
te a los once meses de edad del individuo,
ésta es una edad promedio en gque apare-
cen, ya que estas etapas varian enormemen-
te de una sociedad a otra.” (5)

2. Experiencia fisica

Esta se refiere a la interaccién del individuo y el medio
ambiente alo largo del desarrollo de aquél y explica la rela-
cién sujeto-objeto, con base a los mecanismos bioldgicos y
cognoscitivos que subyacen a las estructuras mentales de
éstas y son este tipo de experiencias las que enriquecen mas
al nifo, ya que tienen mayor comprension del objeto cuan-
do lo manipuia, lo ve, lo compara o clasifica.

(5) PIAGET, Jean. Biologia y cognicién. p. 420
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"Esta interaccidon facilita la adaptacion
intelectual, el cual se logra a través de la
transformacion de las estructuras mentales
que se presentan al interactuar con el me-
dio, dandose también la experiencia Idgico-
matematica, ya que se produce el fendme-
no de la abstraccidén que se logra después
de hacer una reflexién y ésta se da como
consecuencia de la accién del nifio sobre los
sujetos.” (6)

Paulatinamente el nifo va estableciendo relaciones
entre los objetos, a la vez que se percata de las semejanzas
y diferencias que existen enire éstos y los relaciona con un
ordenamiento légico.

En el conocimiento idgico-matematico, las estructuras
han de lograrse de la accién del sujeto sobre el objeto y de
las abstracciones que logre de esta actividad.

3. Transmision social

Este factor es fundamental, ya que el medio social afec-
tara el desarrolio de la estructura mediante el proceso de
asimilacion-acomodacién, de la misma forma que lo hace
el medio fisico, por lo que este factor tiende a ser arbitrario y
proviene del consenso socio-cultural establecido, podemos
mencionar el lenguaje, las normas sociales, normas morales,
costumbres y como se sabe, todo esto varia de una socie-
dad a otra.

(6) LABINOWICZ, Ed. Introduccién a Piaget. p. 43
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El sujeto abstrae del medio social su conocimiento,
fodo fo que aprende, todo aquello que desea conocer: asi
como también del clima sociocultural en que el nifo crece,
ya que es también cualitativamente diferente en las distintas
edades.

No puede verse a todos los nifios de un grupo como
iguales, si bien es cierto en su mayoria cumplen con ciertas
caracteristicas, no puede pasarse por alto la idea de que.
son diferentes entre si, ya que, no todos los nifios aprenden
de la misma manera, ni en los mismos momentos, las mismas
cosas; debe entenderse a los pequefios y tomar en cuenta
su nivel de desarrollo de pensamiento para poder implemen-
tar estrategias que favorezcan su proceso de ensefanza-
aprendizaje.

Durante los afios de preescolar, la relacidon de los nifios
con ofros miembros es de tipo subordinado-adulfo
subordinante, en sus anos escolares sigue siendo subordina-
do del mundo adulto, pero ya tiene relacién de igual a igual
y en la adolescencia, la relaciéon de igualdad se hace mds
general al asumirse papeles de adulto. Por lo que:

"...Piaget estudia las relaciones generales
de los factores sociales con respecto al
desarrolio de sus estructuras, su interés estri-
ba en la influencia que este factor tiene en
los diferentes estadios de la secuencia de
desarrollo y distingue la influencia del medio
social." {7)

(7) Ibid. p. 326
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4. Equilibracion

Et proceso de equilibracion se da, cuando los sujetos
han logrado establecer el vinculo entre los procesos de
asimilacion y acomodacion, hay equilibrio, cuando estos dos
elementos del proceso se han cumplido.

Piaget define la adaptacidén de la inteligencia como:

"...un equilibrio entre asimilaciény acomoda-
cion, cuyo valor es el mismo del eguilibrio de
la interaccion sujeto-objeto. La acomodacién
y asimilacién son rasgos permanentes del tra-
bajo de ia inteligencia. La adaptacidon del
medio se produce cuando los procesos se ha-
llan en equilibrio, penetrando en las cosas
profundizando tanto en el mundo fisico como
en el social. Este progreso se representa de
manera mental mas abstracta. E! desarrollo
de lainteligencia aplica lo comprendido an-
teriormente modificado por lo no conocido.
La asimilacidon aplica experiencias pasadas
a las presentes. La acomodacidn ajusta esas
experiencias pasadas para tomar considera-
cién de las presentes. Por lo que la inteligen-
ciay su desarrollo es un proceso de restable-
cimiento de equilibrios entre la asimilacién y
la acomodacion. A propdsito de esto nos in-
dica Piaget: Son acciones, puesto que antes
de ilevarse a cabo con simbolos se han reali-
zado sobre objetos.” (8)

- m e A m oEm e = = = = oo

(8) Ibid. p. 331
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C. Pedagogia constructivista
/. El constructivismo

Puede entenderse como una de las teorias que tratan
acerca de los procesos cognoscitivos que han revolucionado
la practica pedagdgica de los Ultimos tiempos, hace hincapié
en el car@cter activo de estos procesos y concibe al sujeto como
el constructor de su propio conocimiento.

Segun el constructivismo, el nifo construye de manera muy
particular su caracteristica forma de pensar y conocer de ma-
nera activa. Tal actividad se da como resultado de la interac-
cion gue se establece entre las capacidades innatas de los su-
jetos y el medio ambiente en el que éste se desenvuelve; es
decir, tal construccion se da, de la mejor manera en funcién de
la oportunidad gue tienen los sujetos de operar con los objetos.

El aprendizaje se da a partir de {as oportunidades que tie-
nenlos objetos de manipular los objetos, se opera a través de la
ensayo, el ensayo y el descubrimiento. Considera que la inteli-
gencia se da como resultado de todo un proceso de construc-
cion que tiene que ver con la historia personal de los sujetos y
gue para que se de tal construccion son determinantes los fac-
tores ambientales del espacio en que se vive.

Este nuevo enfoque ha obligado a los docentes a ver el
proceso ensenanza-aprendizaje de manera diferente y a cam-
biar los viejos enfoques tradicionalistas que se habian venido
practicando en las escuelas en los Oltimos tiempos.

Concibe al pensamiento como resultado de la accidn,
como un proceso constructivo, que se va dando a partir de los
errores en {os que necesariamente fiene que caer ¢! sujeto y
que le permitirdn romper con su pasividad y dependencia.
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Los errores se convierten en aspectos a través de los
cuales se confrontan los hechos de la realidad Yy que le per-
miten al sujeto el planteamiento de hipétesis, las cuales han
de ser transformadas o verificadas; o que sea necesario hasta
que se conviertan en explicaciones satisfactorias.

2. La escuela nueva

Esta teoria sustenta que hay que dejar al nifio gue cons-
truya su propio aprendizaje, donde analice, reflexione y Criti-
que los temas contenidos en estudio, partiendo de situacio-
nesreales, en la cual el maestro es orientador y lo debe guiar
a manipular el objeto de estudio.

Maria Montessori maneja que para lograr el desarrollo
natural del individuo, desde el punto de vista social, la meta
es prepararlo para el ambiente, y para lograr estos objetivos
sostiene que la situacién escolar debe permitir al infante
manifestarse libre y natural.

Destacaba periodos de sensibilidad en el desarrolio de
las diversas capacidades cognitivas y estimaba que ia inter-
ferencia del adulto en las tendencias naturales del nifia cau-
saba deficiencias duraderas. Esta visidon de los cambios na-
turales del nifio durante sus distintas etapas de desarrollo
hace suponer que los procedimientos de ensefianza aplica-
bles de los adultos no son los recomendables para los
inmaduros sistemas nerviosos infantiles.

Tan grande es durante esa etapa la capacidad del nifio
para las paiabras, que puede captar dos o tres idiomas al
mismo tiempo sin esfuerzo especial alguno.

Jamas volverd a tener una capacidad para aprender
perfectamente la pronunciacidn de un lenguaje ni con tan-
ta facilidad.
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Se diria que los nifios, dentro de ellos, tal vacio que es-
pera ser flenado con palabras, que para satisfacerse a ve-
ces elaboran por su cuenta un lenguagje adicional carente
de sentido.

Oftro postulado de Montessori sostiene que la libertad
significa actividad y que la disciplina fambién es posible por
medio de la libertad.

Desde la vision de Montessori el pape! del maestro asu-
me un rol diferente ya que este es un observador pasivo no
debe intervenir en los movimientos espontdneos del nifio. Lle-
var al nino a la independencia es su funcién. Lo mas excep-
cional de este método radica en el uso de tareas de
<autoensenanza> juegos y elementos auxiliares de instruc-
cion, los cuales fueron elaborados mediante procedimientos
empiricos, los cuales deben conducir al nific aretener lo mas
provechoso.

Montesorri subraya el concepto de que la competen-
cia y los motivos epistémicos existen desde el comienzo de
la vida y que la mera presencia de actividades apropiadas,
los despierta sin la necesidad de que el aprendizaje sea re-
forzado desde el exterior. El nifio siempre tiene éxito cuando
se le permita avanzar a su propio ritmo.



CAPITULO II
LOS PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO

A. Espanol
1. Propositos del espanol en la escuela primaria

El Propdsito principal de los programas de espafiol en
la educacion primaria es propiciar el desarrollo de capaci-
dades de comunicacidn de los alumnos en los diferentes usos
que se haga de la lengua, tanto en la expresion oral como
en la expresion escrita.

Para que dichos propdsitos se logren es necesario que
los ninos:

. Obtengan la manera Util y eficaz el aprendizaje ini-
cial de la lectura y fa escritura.

. Tengan la capacidad de desarrollar su lenguqje y ex-
presarse oralmente con claridad, coherencia y sencillez.

. Que aprendan a utilizar todas ias estrategias adecua-
das para la buena redaccion de texios diversos y que persi-
guen disfintos propodsitos.

. Aprender a reconocer ias diferencias entre diversos
tipos de textos y que elaboren estrategias apropiadas para
la lectura.

. Adguieran el buen hdbito de la lectura y se formen
como buenos iectores reflexivos sobre todo el significado de
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lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que sepan disfru-
tar de la tecturay formen sus propios criterios de preferencia
y de gusto estético.

. Logren las habilidades para una buena revisién y co-
rreccidon de los textos elaborados por ellos.

. Identifiquen bien ias reglas y norma del uso de la len-
gua, comprendiendo su sentido y las apliquen como un re-
curso para lograr claridad y eficacia en la comunicacién.

. Sean capaces de buscar informacién, valoren, pro-
cesen y empleen en cualquier parte utilizando lo anterior
como un instrumento de aprendizaje auténomo.

Los objetivos propuestos en el presente plan y progra-
ma de estudio, se hicieron con la exigencia de la aplicacién
de un enfoque congruente que difiere de los utilizados en
anos anteriores.

Riesgos principales de los objelivos:

- Existe una relacién estrecha entre los contenidos y ac-
tividades

- Se da una amplia libertad a los maestres para que
sean éstos, los que seleccionen las iécnicas y métodos para
la ensenanza inicial de la lectura y la escritura.

- Tomar en cuenta todas las experiencias previas que
los nifios traigan en relacidon con al lengua oral y escrita.

- Propiciar el desarrolio de ias competencias en el uso
de la lengua en todas las actividades escolares.

146164
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- Utilizar con mayor frecuencia tas actividades desarro-
lladas en grupo.

Los programas para los tres niveles de educacién pri-
maria relacionan los contenidos y actividades en cuatro ejes
temdaticos:

. Lengua hablada

. Lengua escrita
.Recreaciodn literaria

. Reflexion sobre la lengua

Los contenidos y actividades a lo largo del programa
van adquiriendo gradualmente un mayor grado de comple-
jidad. Para que se puedan desarroliar es necesario que el
maesiro organice actividades de frabajo integrando conte-
nidos y actividades de los cuatro ejes.

Dentro de fa presentacidn de los programas, se toman
en cuenta los conocimientos, habilidades y actitudes y una
variedad de opciones didacticas denominadas sifuaciones
comunicafivas, que el maestro puede elegir para poder con-
ducir al alumno a aprender el conocimiento y a desarrollar
la habilidad o la actitud correspondiente.

Las sifuaciones comunicativas que se presentan en el
programa, solamente son algunas que se sugieren, ya que el
maestro con su iniciativa, puede propiciar otras para que ios
ninos aprendan a leer leyendo, a escribir escribiendo y a
hablar hablando, en una serie de actividades que represen-
ten para el nifo un gran interés real, siempre y cuando sean
elaboradas de acuerdo a su edad y sean viables en relacién
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a su medio; sus posibilidades de acceso a materiales escritos
diversos, a bibliotecas, medios de difusidon masiva, etc,

Una actividad de lectura puede dar lugar a una serie
de opiniones en forma oral, reflexiones sobre el uso de la gra-
matica y la autocorreccién de la ortografia.

Se pueden crear otras sitvaciones comunicativas, re-
gularmente durante los seis grados de educacidn primaria,
pero en el programa se enmarcan unas, insistiendo en su
caracter permanente.

- Cuidado, mantenimiento y enriquecimiento de los ma-
teriales de la biblioteca del aula,

- Lectura libre de los materiales del Rincon de lecturo
y/o de la biblioteca del aula.

- Audicidn de lecturas y narraciones realizadas por el
maestro y por los nifios.

- Redaccién de textos libres.

- Revisidn y correccidon de textos propios.

- Elaboracién de albumen, boletines O periddicos
murales que recojan las producciones escritas de los alum-
nos.

- Escenificacién de cuentos, leyendas y obras de teatro.

- Juegos.



26

2. Descripcion de los ejes
a. Lengua habladao

Tradicionalmente se ha dado poca atencidn al desa-
rrollo de las capacidades de expresién en la escuela prima-
ria. Esta falta de atencién es grave, pues las habilidades re-
queridas para comunicar verbaimente lo que se piensa, son
un instrumento en la vida familiar y en las relaciones perso-
nales, trabajo, participacion social y politica y en las activi-
dades educativas.

En los primeros grados las actividades se apoyan en el
lenguaje espontdneo y en el interés y vivencias de [0s nifios.
A partir del tercer grado, se van dando actividades mds ela-
boradas: la exposicidn, la argumentacidn, el debate. Estas
actividades implican aprender a organizar y relacionarideas,
a fundamentar opiniones y a seleccionar y ampliar el voca-
bulario.

b. Lengua escrita

Por lo que toca aia escritura, es muy necesario gue el
nifo se ejercite pronto en la elaboracién y correccidn de sus
propios textos, ensayando la redaccidén de mensajes, cartas
y otras formas elementales de comunicacidn.

Desde el tercer grado se sugieren otras actividades, al-
gunas estardn relacionadas, como la elaboracién de reso-
menesy esquemas, fichas bibliograficas y tomar notas a partir
de la exposicién de un tema. Otros tienen la finalidad de dar
comunicacion personal, la transmisién de informacidn y de
instrucciones, los ensayos de creacidn literaria, Con estas ac-
tividades se pretende gque los nifios desarrollen estrategias
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para la preparacién y redaccién de textos diversos y se ha-
bitben a seleccionar y organizar tanto los elementos de un
texto, como el vocabulario mds adecuado y eficaz.

Los programas sugieren que los alumnos trabajen con
lecturas que tienen funciones y propdsitos distintos: los litera-
rios, los que transmiten informacién tematica, instrucciones
pararealizar acciones practicas o comunicar asuntos perso-
nales y familiares. Estas actividades permitiran el favorable
desarrollo de estrategias adecuadas para la lectura de dife-
rentes tipos de texto y para el procesamiento y uso de su
contenido. Estas destrezas permitirdn al alumno adquirir sus
propias técnicas de estudio y ejercer su capacidad para el
aprendizaje autémomo.

C. Recreacion literario

Con este término se quiere indicar al mismo fiempo el
placer de disfrutar los géneros literarios y el sentimiento de
participacién y de creacién que implementa la literatura y
que los nifios deben descubrir desde una edad temprana.

En un nivel mds avanzado se propone gue el nifio se
introduzca en fos materiales literarios, los analice en su forma
y estilos, se ubique en el lugar del autor y maneje argumen-
tos, caracterizaciones, expresiones y desenlaces, Se estimu-
lard al alumno, para que individualmente 0 en grupo, reali-
Cce sus propias ‘producciones literarias.

d. Reflexion sobre la lengua
El aprendizaje explicito y reflexivo de normas gramati-

cales que los ninos ya aplican, como los de género y nime-
ro, se inician desde los primeros grados. En los grados supe-
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riores se aborda la temdtica fundamental relativa a Ig ora-
cidn y sus elementos y a la sintaxis, siempre en relacidn con
las actividades de lengua oral y lengua escrita.

El objetivo que se persigue en el transcurso de los seis
anos que el nifio permanece en al escuela primaria, es que
noten que su idioma es parte de la cultura de pueblos y re-
giones, que tiene matices y variaciones entre distintos me-
dios geogrdficos y que todo cambia y se renueva al paso
del tiempo.

3. Tercer ciclo de educacidn primaria

Los dos Ultimos grados de Ia educacidn primaria son
los mds fundamentales, tanto para los alumnos, como para
los padres y los maestros. Los maestros que atienden los dos
Ultimos grados, tienen la granresponsabilidad frente alo que
se considera la Ultima oportunidod de los niflos para apren-
der, ya que posiblemente algunos se verdn en la necesidad
de no seguir sus estudios.

Los aspectos gramaticales como la puntuacidny la or-
tografia son abordadas como Un recurso para mejorar y
ampliarla comprensidn Yy la produccién de textos escritos por
los alumnos. Su tratamiento se da a través de la produccién
y revision de los escritos en cada una de las actividades que
los alumnos realizardn.

Los estudiantes que al egresar de la primaria, leen y
escriben de manera regular, aunque tengan errores al ela-
borar algin texto, tienen muchas mas oportunidades de lle-
var una buena educacién secundaria o tener un buen des-
empeno en el mundo laboral, que aquellos que solamente
aprendieron los conceptos gramaticales.
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En este tercer ciclo se debe asegurar que la mira de
formarlectores y escritores esté presente en todas las activi-
dades del plan de estudios. El alumno esid poniendo a prue-
ba lo que conoce de la lengua oral y escrita, tanto al hacer
reporte de investigacidon como cuando redacta textos para
la materia de espafiol.

El maestro que trabaja con este ciclo debe de ser as-
tuto y aprovechar todas las actividades que se requieren
para ayudar a los estudiantes a expresarse en forma clara a
través de la lengua oral; redactar textos variados, apropia-
dos tanto a las situaciones escolares como extraescolares;
localizar, interpretar, resumir informacién de materiales impre-
505, con parafrasis diversas, leer y disfrutar la lectura.

Algunas recomendaciones que se dan al maestro son;
organizar con frecuencia asambleas y foros de discusién
donde los nifios propongan temas interesantes para expo-
nerlos ante el grupo y entrar en el problema de la discusién.

Es recomendable que en el tercer ciclo se elaboren vo-
cabularios con términos que 10s niRos empleen usualmente
en sus redacciones y que tengan dificultades ortograficas y
de uso.

Sien el aula se realizan éstas u otras actividades se pue-
de asegurar, que el acto de leer pondrd en accién las habi-
lidades de pensamiento, ia sensibilidad del nifRo, sus emocio-
nes e imaginacion y, a menudo se convertird en un estimulo
que lo llevard a escribir, crear diversos tipos de textos de
manera espontdnea.
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B. Matematicas

La formacidn inicial de los alumnos constituye uno de
los eslabones mds importantes del proceso educativo
escolarizado y en ella, la construccidn de los primeros cono-
cimientos matemadticos juegan un papel fundamental. La
matematica en la actualidad es considerada como una he-
rramienta muy importante en casi todas las areas del cono-
cimiento; su aplicacién permite elaborar modelos para estu-
diar situaciones con el objeto de encontrar mejores aplica-
ciones y descripciones del mundo que nos rodea y ha posibi-
litado la prediccién de sucesos y cambios, tanto en los fend-
menos naturales como sociales.

Tomando en cuentaia gran importancia que represen-
tan las matematicas, las dificultades que enfrentan los do-
centes en su labor de ensefanza y en el educando en su
proceso diario de aprendizaje, durante el tercer ciclo consi-
derando como una etapa de transicidn hacia una reestruc-
turacion global de la ensefianza bdsica, se tiene como pro-
pdsito fundamental, fortalecer algunos de los topicos de es-
tudio de las matematicas que se requiere de un cambio cu-
rricular en este nivel escolar.

Tomando en cuenta no solo el manejo de los conteni-
dos, sino también el desarrollo de habilidades que permiten
al nino hacer uso de su conocimiento construido de manera
racionaly eficiente, se identifican tres ejes fundamentales a
lolargo de la educacién primaria, que requieren de una aten-
cién especial.

Uno de ellos es el que se relaciona con la naturaleza
del nUmero y el estudio de la aritmética. En ia escuela prima-
ria, el nUmero-adquiere concepciones diferentes. En un pri-
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mer contacto, el educando interactla con los nGmeros
naturales, que les sirven para contar Y Cuya unidad estd
ligada con una cosa entera, unitaria. Con esta concepcidn
de unidad que los nifios desarrolian antes de entrar a la es-
cuela, es posible dar inicio a Ia aritmética, comprendiendo
que las cantidades representan el resultado de dichos pro-
cesos yrelacionando éstos con las operaciones de adiciény
sustraccion.

Rapidamente la representacion grafica de nimeros
mediante el sistema de numeracién decimal y el concepto
de multiplicacién, se requiere de un concepto de unidad di-
ferente; e/ compuesto numérico.

En relacion al sistema de escritura, el nGmero 10 repre-
senta tanfo 10 objetos unitarios, como un grupo, una nueva
unidad; /a decenc.

En aigin momento de su vida, el nifio se enfrentard a
la necesidad de subdividir una unidad en los procesos de
medicion, de tal manera que, ademds de Iq posibilidad de
consideraria como unitaria en un contexio, también debe
acceder a su peticion, para poder llevar a cabo procesos
que, sin esa ideq, no son posibles.

Aunada a esta problematica de reconceptualizacidn
de la unidad, el nifo se enfrenta en el nivel elemental con el
poder irracional del simbolismo matemdtico. Se espera que
el alumno, durante su proceso de escolaridad, correspon-
diente ala educacién basica, comprenda que los nGmeros
pueden representar tanto cantidades que se obtienen de
procesos de conteo o de medicién, como relaciones entre
cantidades.
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Con el objeto de apoyar a los nifos en su proceso de
reéconceptualizacién de la unidad, a si COmMo con su percep-
Ciodn de otros procesos importantes de Ias matemdticas, como
es la comparacioén.

La ensefanza de las fracciones en cualquier grado es-
colar, representa un tema dificil, tanto para el docente como
para el que desea aprender. La investigacion en matemdai-
cas, ha contribuido con algunos aportes importantes a esta
problemdatica, pero ain el problema no estd resuelto.

La comprension del concepto fraccién, requiere de un
desarrolio en el cual se vayan enlazando diversos
significantes.

En el tercer ciclo los docentes han tenido dificultades
en la ensefanza de la razén Y proporcidén. El maestro de este
ciclo escolar podrd encontrar una serie de actividades que
lo podran apoyar en su labor cotidiana.

La ensefanza de |a geometria en la educacién prima-
ria se ha realizado de una manera estatica, apoyado en re-
CUrsos visuales que proporciona el material impreso.

El eje; /o resolucicn de problemas, esta representa una
problemdatica complejay viene siendo uno de los temas ac-
tuales de Ia investigacién. Hace poco tiempo, una de las re-
comendaciones que se tomaban en cuenta para la ense-
Ranza se fundamentaba en un andlisis por pasos del enun-
ciado del problema: ig identificacidn de datos, operaciones
Y sU ejecucion para determinar el resultado. Dicho procedi-
miento no ofrece ideas claras para el disefioc de situaciones
de ensefanza, en ias cuadies se promueva el desarrollo de
habilidades que le permitan al alumno ser un buen resolutos
de probiemas.
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Es importante tomar en cuenta que las dificultades que
enfrentan los nifios, se relacionan con e! tipo de relaciones
establecidas entre las cantidades en juego. Sin embargo, hay
otras que requieren de Comparaciones entre dos coleccio-
nes y sera hacia el final de Ia éscuela primaria, cuando los
alumnos sean Capaces de resolver los problemas en los que
€sas relaciones estén presentes.

La escuela brinda al educando la posibilidad de llevar
a cabo ese proceso de aprendizaje vy a acelerar procesos
evolutivos, que de otra forma, no se llevan a cabo, por lo
tanto, la influencia dej docente serd decisiva en la forma-
cion del alumno, con su creatividad, su experiencia, conoci-
mientos de sus alumnos y el lugar en que desarroiig su labor
docente y ademds es &, quien puede propiciar la construc-
cion del conocimiento de manera mas accesible.

I. Enfoque de lo matemdtica

El maestro tratard los contenidos a través de situacio-
nes problematicas a o largo del curso escolar, ya que éstas
permitiran alos alumnos, enlazar nociones y nuevos conoci-
mientos en el contexto de situaciones reales.

La situacién obliga al nifio a usar SUS recursos y conoci-
miento, y de esta manera el estudio se hace significativo. Es
importante sefialar que las situaciones deben brindar al alum-
NO experiencias conceptualmente ricas, que les permitan
involucrarse en el contenido.

Plantear los contenidos a través de situaciones proble-
maticas nos lleva g considerar otra caracteristica de este
enfoque: /a integracion de confenidos. Pero esta integracién
No solo se debe dar en el interior de la discipling, sino que se
busque la relacidon existente con las otras materias.
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Otra caracteristica de este enfoque es resaltar diver-
s0s significados que pueden tener los conocimientos mate-
maticos. Asi la adicién y la sustraccién, se pueden entender
Como procesos de cambio, en los cuales si incrementa o le
disminuye una cantidad inicial. O bien cComo procesos de
combinacion en los que se consideran cantidades de dife-
rente especie.

Debido a que los conceptos adquieren distintos signifi-
cados, segun el contexto en el que se encuentran, el enfo-
que propone que se plantean diversas situaciones proble-
maticas, de manera que se resalten sus diferencias.

Dentro del proceso de aprendizaje importa sobrema-
nera que el alumno desarrolle paulatinamente habilidades
infelectuales, que les permitan manejar el contenido de di-
versas formas y realizar procesos en los gue tenga que orga-
nizar sus estrategias para resoiver problemas, asi como los
conocimientos adquiridos.

Dichas habifidades son:

. Resolucién de problemas

. Clasificacion

. Reversibilidad de pensamiento
. Generalizacidn

. Imaginacién espacial

2. Resolucion de problemas

Se requiere de la construccidon de estrategias que lle-
ven a dar unaresolucién de problemas, en los gue se utilizan
diversos recursos como conteo, cdlculo mental, la estimacién
y los andlisis. El maestro debe evitar un procedimiento tradi-
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cional, ya que en esta tendencia, los problemas se conside-
ran como enunciados en los que se aparecia una pregunta
Y se espera que el nino llevara a cabo con el algoritmo con-
vencional, una o varias operaciones para llegar al resultado.

El problema en este enfoque tiene un sentido mas am-
plio, corresponde a situaciones adquiridos y tomar diversos
recursos, de tal manera que se promueva la construccién de
nuevos conocimientos.

a. Clasificacion

Esta clasificacién se inicia, a partir de una primera di-
ferenciacién de los objetos, segin posean o no, una cuali-
dad determinada. Este proceso va evolucionando de ma-
nera gradual para legar a otros mds elaborados.

b. Flexibilidad de pensamiento

Se requiere, entre otras cosas, que el nifio reconozea
que un problema se puede resolver de distintas formas. El
maesiro debe tener presente que, al momento de que el nino
resuelve un problema o un ejercicio, presentan diferentes
estrategias para una solucidn, las cuales no son necesaria-
mente ensefiadas. Con esto, los nifios dan @ conocer una
serie de habilidades como el cdlculo mental, el uso de mo-
delos graficos o poder encontrar el uso de algoritmos y asi
encontrar la solucién.

Un problema se puede resolver mediante una divisién
O por medio de otro proceso, utilizando recursos como el
dbaco o haciendo una reparticién concreta con la canti-
dad que se tiene.
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c. Estimacion

La estimacién es una habilidad, la cual permite dar una
idea aproximada de la solucién de un problema, ya sea un
ndmero, el famano de una superficie ¢ el resultado de una o
varias operaciones.

Esta habilidad se desarrolla proponiendo al nifo que
de respuestas aproximadas, anticipando el resultado antes
de realizar mediciones, o bien de resolver problemas u ope-
raciones, lo que les permitird tener una idea de lo razonable
del resultado que obtenga. La estimacidon pone en eviden-
cia el manejo que se tiene del Sistema Decimal de Numera-
cién. Las estrategias de estimacidén se van haciendo mejo-
res, en la medida en que el alumno tenga una mejor com-
prension de los conceptos y favorecerd un sentido, tanto
numeérico como de orden de magnitud.

d. Reversibilidad de pensamienito

Esta habilidad consiste en que los alumnos, no solo pue-
danresolver problemas, sino que también plantearios, a partir
del conocimiento del resultado. Se requiere también seguir
una secuencia progresiva y regresiva al construir por proce-
sos mentales en forma directa o inversa, es decir, los nifios
estan en posibilidad de derivar ciertos problemas a partir de
sifuaciones de compra-venta, de medicidén y otros.

e. Generalizacion

Esta habilidad le permitird al nino generalizar relacio-
nes matematicas o estrategias de resolucidon de problemas,
reconocerd que el perimetro de cualquier figura se obtiene
sumando la medida de cada uno de sus lados.
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La generalizacidon es la aptitud que adquieren los pe-
quenos para adaptar a situaciones similares un mismo pro-
cedimiento de resolucion, es decir atribuirle a una situacién
particular, un procedimiento o situacidén de manera general.

f. Imaginacion espacial

Esta habilidad implica que fos alumnos desarrolien pro-
cesos que les permitan ubicar objetos en el plano y en el
espacio, interpretar figuras tridimencionales, en disefios
bidimencionales, imaginar efectos producidos por las formas
geométricas al someterias a transformacién, estimar longitu-
des, areas y volimenes.

Recomendaciones de aclivicddades

Las actividades que el maestro planee deberdn estar
enfocadas a la comprensién y asimilacién de los conceptos
matematicos. Esas actividades deben partir de la manipula-
cidn que el nino haga de los materiales o recursos didacti-
cos, siempre teniendo presente que esos materiales son en
gran medida para asimilar un concepto.

También el juego dirigido es una fuente de actividades
que interesen al nifo, ya que, a través del juego se pueden
crear situaciones que le permitan descubrir relaciones que
favorezcan la construccién de conocimientos.

Es conveniente fomentar el trabajo en equipo, de ma-
nera que permita el infercambio de puntos de vistay la con-
frontacion de ideas.
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El maestro debe crear un ambiente de confianza y se-
guridad, de manera que 10s alumnos puedan reconocer sus
errores o expresar sus ideas sin mas limitacion, que la del res-
peto mutuo.

C. Ciencias naturales

El enfoque que corresponde a las ciencias naturales
deniro de los programas de la ensefanza de educacidn pri-
maria, responde a un enfoque bdsicamente formativo.

Uno de los propdsitos fundamentales es que los alum-
nos adquieran conocimientos, capacidades, actitudes y va-
lores que se reflejen en su relacidn responsable con el medio
ambiente que les rodea, en la buena comprension del fun-
cionamiento y transformaciones del organismo humano, ade-
mas del desarrollo, que sean las adecuadas para preservar
su salud y bienestar.

La intencidon del estudio de las ciencias naturales en el
nivel primaria no es la de educar al nifio en el terreno cienti-
fico de una manera formal y disciplinario, sino la de estimu-
larla observacidny preguntar, plantear explicaciones senci-
Hlas de todo lo que ocurre a su alrededor.

Toda la ensefanza que engloban los contenidos cien-
tificos, se dard de una forma graduada, a través de nocio-
nes iniciales y aproximativas y no de conceptos complejos.

Existen ciertos principios orientadores en la organizacion
de los programas, los cuales sefialamos a continuacion:

. Que exista una estrecha vinculacidn de los conoci-
mientos sobre el mundo natural con la formacién y la practi-
ca de actitudes y habilidades cientificas.
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. Dar una reiacion de conocimiento cientifico con las
aplicaciones técnicas. Con este proposito se pretende que
los alumnos perciban gue en su entorno se utilizan en fodo
momento, artefactos, servicios y recursos que €l hombre ha
creado y adoptado mediante la aplicacion de principios
cientificos. Se persigue estimular la curiosidad de 10s nifos,
conrelacion alatécnicayla capacidad para indagar como
funcionan los artefactos y servicios con fos que tiene una re-
lacidn directa diaria.

. Otorgar atencion especial a los temas relacionados
con la preservacion del medio ambiente y de la salud. Los
temas antes citados estan presentes durante los seis grados,
ya que es considerado como ventgjoso desde el punto de
vista educativo.

. Propiciar la relacion de aprendizaje, con los conteni-
dos de otras asignaturas.

Existen vinculaciones prioritarias como en:

Espafol: Se introduce la temdatica cientifica en activi-
dades de lalengua hablada y escrita para ia elaboracidén e
trabajos y lecturas informativas y el trabajo con texios.

Matemdticas: Para el planteamiento y resolucién de
problemas y en la aplicacion de recursos en la recopilacion
y fratamiento de informacion.

Educacion Civica: En temas de derechos, responsabili-
dades y servicios relacionados con la salud, seguridad y cui-
dado del ambiente.
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Geografia: Se vincuia con la caracterizacion y locali-
zacion de las grandes regiones naturales y en la identificao-
cidn de procesos y zonas de desarrolio ecoldgico.

Historia: Hay relacidén con la reflexidon sobre el desarro-
llo de la ciencia y la técnica y su efecto sobre las socieda-
des en el pensamiento cientifico, para reforzar la idea de la
ciencia como un producto humano gue se fransforma a tra-
vés del tiempo.

D. Historia

La ensenanza de la historia, geografia y civismo en ia
escuela primaria se aborda e acuerdo a ios nuevos planes y
programas de estudio. Se pretende separar de forma frag-
mentada y discontinua, que la ensenanza de estas discipli-
nas adquirieron en los Ultimos veinte anos, al estar conteni-
das dentro del area de ciencias sociales.

Al establecer la ensenanza determinada de la historiq,
se parte del reconocimientio de que esta disciplina tiene un
especial valor formativo, no solo como elemento cuttural, sino
también como factor que coadyuva a la adquisicidon de va-
lores éticos, personales y de convivencia social.

El enfoque del plan para abordar la ensefianza de la
historia en los seis grados de |la escuela primaria, nos sefala
cinco rasgos importantes que son:

. Los temas de estudio estdn organizados de manera
progresiva, partiendo de lo que para el nino es mas cerca-
no, ya que poco a poco se va avanzando hacia lo mas leja-
no y general.
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. Activar el desenvolvimiento de conocimientos para el
ordenamiento y la comprension del conocimiento historico.

. Diversificar los objetos de conocimiento histdrico.

. Reforzar la actividad del estudio de la historia en la
formacion civica.

. Enlazar el estudio de la historia con la geografia.

En el primerrasgo, los alumnos del sexto grado estudia-
rdn un curso que se vincula con la historia de México, dan-
doles los mejores elementos de informacidén y andlisis, dan-
dole un primordial acercamiento a la historia universal, es-
pecificando el de las naciones del continente americano.

Se dard mayor atencién a los seguimientos histéricos
en donde las formaciones mundiales son simultdneas y se
presenta una infensa interdependencia entre cambios gul-
furales y politicos.

En el segundo rasgo, los nifnos del mismo ciclo adquiri-
rdn y ejercitardn las nociones histdricas mas dificiles, como
las de causalidad, influencia reciproca entre fendmenos, Ia
extension y diversidad de los procesos historicos y formas de
civilizacion.

En el tercerrasgo los educandos deberdn apoyarse de
otros contenidos de igual importancia, como en las transfor-
maciones que ha tenido la historia del pensamiento, de las
ciencias y de las manifestaciones artisticas, de los amplios
cambios en el proceso esencial de la cultura y las formas de
vida cotidiana.
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En el cuarto rasgo existen dos propositos fundamentales:

Uno, permitird sustituir al conocimiento y a la reflexién
sobre la personalidad y el ideario de las figuras centrales en
la formacion de nuestra nacionalidad. Se trata de evitar la
valoracién de aquellas figuras cuyo patriotismo vy tenacidad
contribuyeron decisivamente al desarrollo del México Inde-
pendiente. En este conocimiento es preciso el enriquecimien-
to del sentido de la identidad nacional.

Un segundo proposito, es el que pretende fomentar la
investigacién y el respeto a la diversidad cultural, la organi-
zacion municipal, la eleccidon democrdtica de los gobernan-
tes. Asimismo, se encamina al estudio de los tipos de organi-
zaciones sociales mdas convenientes en los que participan los
mexicanos.

Para poder desarrollar el tratamiento de estos conteni-
dos, se debe partir de las instituciones proximas al glumno
como son; la familia, al escuela y los grupos de amigos; para
asi, llegar al estudio de las instituciones nacionales vy ios or-
ganismos institucionales.

Aquino se trata de llevar a cabo el estudio bien expre-
sivo de las instituciones, sino de conocer su utilidad vy sus re-
laciones presentes o posibles con la vida de los escolares,
sus familiares y a la sociedad a la que pertenecen.

Por otra parte, el quinto rasgo, pretende que los edu-
candos se identifiquen como parte de una entidad nacio-
nal, caracterizada por la pluralidad de pensamientos, al va-
riedad regional, cultura y sociedad, pero que al mismo tiem-
po comparte rasgos y valores comunes que los definen.
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El asunto de este aspecto se refiere a las costumbres y
tradiciones, de los ideales que han estado vigentes a lo lar-
go de nuestra historia y a la iniciacion de la relacién de Méxi-
co con otros paises, va hacia el rescate de elementos como
independencia, politica, soberania, solidaridad internacio-
nal, basados en {a independencia y la justicia.

Al estudiarlos se quiere también, que los alumnos en-
tiendan que los rasgos y valores que caracterizan a México
son provechos de la historia del pais y de la colaboracién
que en ella tuvieron sus antepasados.

I. la diddctico escolar de la historia

"Nadie que se haya entregado a la ensefianza de la
historia, desconoce las complicaciones que entrafa el ob-
tener que los alumnos de menos de doce ahos, lleguen a
entender la historia.” (?)

A ellos, y aln a los mayores de esa edad, les es dificil
adquirir las ideas del tiempo histérico, el esfuerzo de una
actividad reflexionada precisamente en una época deter-
minada. Lo mds que se obtiene hasta ahora en nuestras au-
las escolares es que los nifos retengan en su memoria una
serie de nombres de reyes y de batallas con mds o menos
sentido, diriamos con menos que con mads. Esto ha resultado
dificil porque le han dado a la historia una imaginacién in-
completa, es un punto minimo inalcanzable hacer que di-
chos alumnos se introduzcan en el significado de las creen-
cias porlas que, en {as distintas épocas se ha resuelto la vida
de los antepasados.

(?) MURILLO, Maria Pilar. "Didactica de la historia.” en Enciclopedia de la
didéctica aplicada. p. 286
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Es poco menos que imposible comunicaries una visién
del conjunto de la sociedad entera, como finalidad princi-
pal sin duda estd el estudio del relato. Un verdadero estudio
de la historia es aquel que fenga en cuenia todas las capas
sociales actuaies en una época definida y en todos los pue-
blos de la tierra, con sus presentaciones formadoras y sus
interrelaciones de avances, en el término de que los niNos
tiendan a investigar o que une a los pueblosy lo que no, por
el solo estudio de las guerras, que es lo que los separa. Sien-
do asi, parece que no debiera haber ningin cuestionario
senalando a los ninos de menos de doce anos, asuntos que
tratan relatos no obstante, en todas las ideas de esfudio de
la preparacién primaria existen por ello, trataremos de dis-
poner la ensenanza de la historia de la manera que creemos
mas activa para los ninos.

Antes de empezar una instruccién es preciso disponer
minuciosamente el tema de estudio conveniente; disposicion
que entfiende:

. Repaso de la materia cientifica
. Formas mds adecuadas de mostrar
. Posibles finalidades y preguntas de los educandos.

En general, la ensefanza de |a historia, se propone el
entendimiento del pasado de la sociedad, explicando y re-
saltando el de nuestra tierra. Precisamente debido a que el
estudio, versa sobre la sociedad, el nifio se dard cuenta de
que el relato de nuestra tierra no se ha cumplido separada-
mente, sino con exfenso dominio de apariencia, a la gque
debemos grandes adelantos en épocas definitivas.

También entenderd que el estado moderno de la po-
blacién en que vive es el resultado del frabajo realizado por
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humanidades anteriores, trabajo que no solamente es el mi-
nisterio y mando, como era la vida de los reyes totales o mi-
nistros, sino de la mds variada cualidad, como el de los auto-
res, animadores, pensadores, etc; que gracias a su queha-
cer constante hicieron que el individuo siguiera una linea ele-
vada en el camino de esta existencia.

Asimilara también que los descubrimientos principales,
aguellos que fransformaron al hombre antiguo en hombre
actual, han sido pocos y se alcanzaron muy al inicio de los
llamados tiempos histéricos. Solo poco a poco y a lo largo
de miles de anos obtiene el hombre adelantar y extraer un
nuevo secreto del universo; y este adelanto se hace a costa
de muchas pruebas, de muchos hombres consagrados a ello.

Aunque no pensemos en nifos historiadores o investi-
gadores cuando les ensefiamos historia, hemos de
familiarizarlos al gusto por la verdad, a explicar hechos vy
cosas para explicarlos honradamente. Obtener solamente
que nuestros ninos memoricen unos hechos, es simplemente
tupirlos de datos y fechas, pero no ensefarles historia.

Es indispensable que sepan amar la verdad histérica,
para liberarlos de falsos defensores e incrementar en ellos ia
hermandad humana. Ambicionariamos que llegaran a des-
tacar como ciudadanos con una meditacidn libre juntamen-
te conlas sugerencias metddicas y consiste en un suceso que
se les presenta, para que mediante el estudio de algunas
hazafas, poder llegar a un estudio de bosquejos histéricos.

Es necesario infundirles, a través de la clase de historiq,
reglas morales concernientes a la socializacién de la perso-
na, de aseo, de educacion, al dnimo, al trabajo de equipo;
es decir, introducirles un sentido social, religioso, moral y es-
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tético como ideal de perfeccién humana, llegar a la con-
clusién de gue los hechos realizados por nuestros antepasa-
dos son los que conforman nuestra historia.

Por ello, planteamos a los profesores que acostumbren
a los alumnos a visitar museos, monumentos histéricos, a acer-
carlos a la lectura de textos de indole histérica, que puedan
hallarse en su localidad: guiarlos hacia la observacién de
colecciones de monedas, de trajes antiguos, cuadros de re-
nombrados pintores, imagenes religiosas de alto valor artisti-
co, etc.

E. Geografia

El propésito fundamental de la geografia en el tercer
ciclo de educacién primaria, es que los alumnos obtengan y
ejerciten capacidades geogrdficas de cierta especializacién.
Asimilaran la utilizacién de las referencias de amplitud Yy ex-
tension para localizaciones geogrdéficas y captardn los pro-
blemas cambiados que resultan de las proyecciones mds
comunes; mediran distancias en mapas con diferentes esca-
las; comprenderdn los mapas de relieve, adquirirdn informa-
cion de la lectura de mapas tematicos y establecerdn rela-
ciones entre el lazo de las vias de comunicacién y las carac-
teristicas del relieve de al superficie terrestre.

La educacidn civica permite que se origine el conoci-
miento y al comprensién del conjunto de reglas que modera
la vida social y la formacién de valores, pinturas que permi-
ten al ser humano formar parte de la sociedad y participar
en su mejoramiento.



"México vive en cambio de transformaciones en
el que se refuerza la vigencia de los derechos
humanos, la democracia, el estado de dere-
cho y diversidad politica; asi mismo, se diferen-
cian las organizaciones y las herramientas de
participacion de los ciudadanos.” {10)

Elavancey el fortalecimiento de ese proceso necesita
como tarea de la educacidn basica, aumentar en el alum-
no, las posturas y valores que lo provee de bases firmes para
que sea un civdadano conocedor de sus derechos vy los de
los demds; que tenga un compromiso en el cumplimiento de
sus obligaciones, libre, cooperativo y paciente; es decir, un
civdadano capacitado para participar en la democracia.

1. La diddactica escolar de la geografia

"Durante temporadas, a partir de su creacién como
orden cultural, en a Grecia clésica, la geografia ha sido leal
a su definicion etimoldgica: se trata simplemente, de una
explicacion de la tierra.” {11)

Diferencian en ciertos enfogues distintos, desde la ex-
plicacion de determinados hechos de la vinculacidn terres-
tre, lo que se llamo propiamente geografia, en el presenten
la geografia general o temdtica, hasta el trabajo de cierios
terrenos limitados considerados en toda su dificultad, lo que
suela Hamarse corografia, es decir la geografia territorial o
por paises, pero en todo caso no solia pasarse de una linea
exclusivamente expresiva, fueren cuales fueren los asuntos
estudiados.

(10) Ibid. p. 125
{11} VILA, Valenti J. "La ciencia geogrdfica.” en Enciclopedia de la diddactica
aplicada. p. 383
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La geografia no se forma como una verdadera sabi-
duria, hasta la segunda mitad del pasado siglo: algunos au-
tores, particularmente el holandés Varenio, que vivié en la
decimoséptima centuria, pueden ser apreciados como fun-
damentos lejanos de la mejoracion de la etapa narrativa de
ta geografia.

Espaciosamente va abriéndose camino a la necesidad
de, no solo separar los fendmenos geogrdaficos, sino de im-
plantar determinados eniaces y relaciones causales entre
ellos. Durante varios decenios, la nueva geografia, que va
ensendndose en varios centros universitarios alemanes y fran-
ceses singularmente, busca con deseo la explicacidn de sus
asuntos de estudio y enfoques y metodologia propia. Estd
claro que, sea cual sea el resultado de ea encuesta, la geo-
grafia tendrd a partir de esos momentos, una neta leyenda
cientifica, intentando en todo caso la institucién de ciertas
relaciones entre los hechos estudiados. Digamos también que
este nuevo pensamiento de la geografia, aparece solo en
determinados circulos, particularmente airededor de algu-
nas catedras universitarias y de algunas sociedades geogra-
ficas; las de Paris, Berlin y Londres, habian sido creadas entre
1821 y 1830.

Pero en la preparacion general de la primaria, la geo-
grafia seguird restringiéndose durante decenios a un tema
integrado por explicaciones narrativas reducidas a veces a
simples listas de nombres. De esta forma, no solo compone
una pura descripcidn, sino que en ocasiones no llega a aven-
tajar este nivel, la ensefianza geogrdfica aparece, en este
caso, como equivalencia automdatica nominalismo. Pero, en
cambio, la desviacién de la geografia era penefrante y tras-
cendental en determinados ambientes; uno de los procesos
mds importantes es el que lieva a la definicién de los objetos
de estudio de la nueva ciencia geogrdafica.
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Resumiremos brevemente los principales jalones de esta
transformacidn. Al principio, la geografia parecia compren-
der no solo el estudio de todo nuestro planeiaq, sino el de otros
astros, con los que podia existir un verdadero desorden de
objetos de andlisis y metodologias con extranas disciplinas,
distinguidamente en la cosmologia y la astronomia.

Los estudios geogrdficos se reducen mads, cuando que-
da muy claro que es solo al consideracion de la tierra la que
debe entrar en juego. Sin embargo, sigue evolucionando la
posibilidad de que existan imprecisos y confusos limites con
otras ciencias, especialmente con al geografia y la
geologia.

El objeto material propio de la geografia queda bien
claro, cuando se limita exclusivamente a la parte externa del
planetq, a la corteza o superficie terrestre. Esta idea estd ya
bien clara con los dos Ultimos decenios del pasado siglo, una
de las mas netas definiciones en este sentido, aparece en
boca del gedgrafo aleman Fernando de Richthofen, en una
célebre comunicacion efectuada ala sociedad geogrdéfica
de Beriin en 1885.

Los principios basicos que todo maestro debe tener pre-
sente en cuanto a la ensenanza de la geografia son:

. Intereses: Para que un estudio sea verdadero, es ne-
cesario que el nifo esté interesado en ello, que tenga el sufi-
ciente interés minimo y externo. La mejor motivacidn es que
el alumno comprenda el tema en forma rapida y enrelacion
con los fendmenos que le rodean y con los problemas que
afectan al grupo en que vive.
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. Realidad: La geografia es palabras de Casas Torres,
quien en 1953 dijo; estd hecho y se hace cada dia sobre el
espacio de nuvestro planeta. Por ser una sabiduria que se
ocupa de hechos paipables y verdaderos que ocurren en la
superficie de nuestro universo, es fundamental que se base
en la contemplacidn y estudio de los sucesos concretos que
el alumno conoce. Los conocimientos y palabras que utilice
deben servir para revivir imagenes reales que haya visto.
Por eso es tan importante la idea apreciable de los conoci-
mientos.

. Actualidad: Bl universo fisico se cambia por muchos
factores y el mundo vivo aln lo hace a un ritmo elevado. De
ahisale el animo de preparar al nifo la percepcidén de variar
el desarrollo y el progreso. Pero unido a esta idea activa, no
obligaremos a abandonar que la cosmografia es, basicamen-
te saber del actual.

. Localizacion: En todo suceso etnografico hay que es-
tudiar el cdmo, cudndo y dénde. No alcanza la sabiduria
como en un pais cualquiera, ejem; una coordillera, una ba-
hia, una ciudad, etc; si este simulacro existente actuaimente
se estd reformando en tal conocimiento; constantemente se
estan operando cambios en al naturaieza, la montaia pue-
de convertirse en un cantorral, la costa ser desamparada, la
poblacidn ir creciendo, es necesario saber donde estd, ubi-
carla en el giobo, mapa, etc.

. Comparacion y sintesis: El cuidado de los alumnos no
debe meditarse en un hecho resumido y desierto, como una
pieza Unicay rara, sino gue debe compararse con otros idén-
ticos y aclararse dentro del conjunto total al que pertenece.
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A medida que el alumno va progresando su amplitud de in-
teligencia y sintesis, el maestro puede ir incorpordndose en
la verdadera geografia cientifica, para familiarizarse con la
idea de complicacion e influencia mutua entre fenédmenos.

F. Civismo

En el tercer ciclo, los contenidos de educacidn civica
se centron en el estudio de la organizacidn politica de Méxi-
co, el desarrollo de participacidn de los ciudadanos, las ga-
rantias individuales y fos derechos sociales, la procuracién y
administracion de la justicia, las instituciones que originan el
cumplimiento de los derechos.

Este conjunto de temas suelen asociarse tanto al andli-
sis de las sitfuaciones actuales del pais, como al estudio de
aspectos de la historia de México y de la historia universal.
Finalmente la historia se introduce al estudio de los principios
que norman las relaciones de México con otros paises.

"Frente a la lucha que planteaias transforma-
ciones del mundo contempordneo, es nece-
sario forzar el reconocimiento de nifios y jo-
venes con los valores, principios y tradiciones
que caracterizan ¢ nuestro pais. Al mismo
fiempo, se frata de crear ciudadanos mexi-
canos respetuosos de la abundancia cultu-
ral de la humanidad, capaces de analizar y
comprender ias diversas expresiones del pen-
samiento y accion humana." (12)

(12} SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Planes y programa de estudio
1993.p. 125
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Para poder lograr estos propodsitos, es tarea de toda la
instruccion basica, de la familia y de la poblacién y no de
una asignatura especifica. Sin embargo, es indispensable que
el caracter global de la formacidn civica tenga un referente
organizado y orientaciones claras para evitar el peligro de
que la formacion se aclare y se realice en forma ocasional.
Elrestablecimiento de la educacidn civica como asignatura
del plan de estudio, aspira a recuperar su cardcter de pro-
ceso intencionado y con una finalidad definida.

En el programa de esta drea se organizan los temas
educativos para el maesiro y padres de familia los tengan
bien presentes y les den atencién especial a | todos los dm-
bitos, es decir, el aula, al escueia y al familia.

El encauzamiento y los propdsitos de la asignatura de
educacidn civica se separa directamente de los principios
que establece el articulo 3° constitucional.

Et programa de educacidn civica comprende cuatro
aspectos estrechamente relacionados que, en su importan-
te parte, se inicia simultdneamente a lo largo de la educa-
ciéon primaria; éstos son:

. Formacidon de valores

. Conocimiento y comprension de los derechos y
deberes

. Conocimiento de las instituciones y de los rasgos prin-
cipales que caracterizan ia organizacion politica de Méxi-
co, desde el municipio hasta la federacidn.

. El fortalecimiento de la identidad nacional.
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El primer aspecto de la ensenanza de la educaciéon
civica esta presente en todos los grados, agrupados en
situaciones posibles en la vida escolar, solucidon de conflic-
tos, etc.

La relacion entre companeros, la relacidén entre el
maestro, el alumno y el grupo, el modo de resolver los pro-
blemas que se le presenten, la imporiancia que se les debe
dar a la participacién de los discipulos en la clase, el juego,
en suma, todas las actividades escolares y la que se ileva a
cabo fuera de la escuelq, son espacios para la formacion
de valores.

El propésito del segundo aspecto, es que el educando
debe conocer y comprender los derechos que tiene como
mexicano y como ser humano. Asi mismo debe de entender
que al funcionar sus derechos, forma un compromiso y obli-
gacién con los demdas, reconociendo la dualidad derecho-
deber, como el fundamento de las relaciones sociales y de
la permanencia de la sociedad.

El tercer aspecto se complementa con el anterior, tra-
ta de las caracteristicas y funciones de las instituciones en-
cargadas de fomentar y cerfificar el cumplimiento de los
derechos y de las normas juridicas.

El tercer aspecto se complementa con el anterior, tro-
ta de las caracteristicas y funciones de las instituciones en-
cargadas de fomentar y certificar el cumplimiento d los de-
rechos y de las normas juridicas. En este aspecto se estudian
las instituciones del Esfado y de la sociedad. Se busca que el
alumno se inmiscuya en el conocimiento de los rasgos mas
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importantes de la organizacion del pais. Ei federalismo, al
divisién de poderes de! mundo y la confianza en la sabiduria
de los seres humanos para poder llevar una mejor forma de
vida.

En el quinto rasgo existe una causa general del plan
de estudios que al implantar una relacidén constante y varia-
da enire las diversas asignaturas, en este caso con la geo-
grafia. En esta area se pretende que los estudiantes reco-
nozcan el apoyo que les brinda el medio sobre las posibili-
dades del desarrollo humano, la capacidad de la accidon del
hombre para utilizar y modificar el medio natural, asi como
las consecuencias, que tiene una relacion irresponsable y
destructiva del hombre con el medio que io rodea.

En cuanto a la orientacién general del plan de estu-
dio, los programas de geografia de los seis grados de edu-
cacién primaria, parten de la idea de que la formacion en
esta drea debe tender hacia el logro del conocimiento, el
progreso de habilidades especificas y la unidn de activida-
des y valores relativos al medio geogrdfico.

Esta orientacién tiene como finalidad evitar una ense-
ARanza centrada en la memorizacién de los datos, situacion
gue ha sido frecuente y que, en cierta manera es dado por
la abundancia de informacion que caracteriza a esta disci-
plina.

En el tercer ciclo se desarroliard un curso continuo de
geografia universal, como énfasis especial en el continente
americano, al igual como se menciond en el quinto rasgo
del pian sistemdtico de historia.



l. Lo didactica escolar de educacidn civica

La educacidn civica se inclina al aprendizaje de los in-
tegrantes libres y responsables de la sociedad, que asumen
sus derechos y cumplen sus deberes con plena conciencia
de ellos. El conjunto de las agrupaciones y los actos que ha-
cen posible y fecunda la vida entre humanidades politica-
mente organizadas se denomina civismo. Tales inclinaciones,
potenciadas porla educacidn, se convierten en valores civi-
Cos.

El civismo puede precisarse brevemente como: "...el
arte de viviren comunidad. Es por tanto basicamente un pro-
cedimiento."(13) En este sentido, tiende a registrarse educa-
cidn civica y educacidén social.

En realidad ta educacion social, es una acepcidén am-
plia, comprende la educacidn civica. Sin embargo se acos-
tumbra conceder a la primera un cardcter preparatorio, de
disposicion de las inclinaciones y fortalecimiento de las cos-
tumbres sociaies, en tanto la formacidn civica deduce ad-
quiridas tales distribuciones y, por ello, se guia principalmen-
te al conocimiento de ias instituciones politicas y administra-
tivas, asi como el estudio, pensamientos y practicas de las
fuerzas civicas, que son como concreciones y determinacio-
nes de los virtudes sociaies.

Por ejemplo; la cooperacion es un valor social, porque
la unidn de esfuerzos y la interayuda coniribuyen a la solu-
cion de problemas que plantea la convivencia. Por el con-
trario, la obligacidn de pagar impuesto o deber fiscal, es una
virtud civica, porque es una consecuencia de la cooperacion -

(13) YVES, Roger. "Etapas de la educacién civica." en Enciclopedia de ia
didactico aplicada. p. 472

146164
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concreta que los ciudadanos deben prestar al Estado para
sostener los servicios publicos.

La escuela tradicional ensefiaba estudiando; mas tar-
de se dio un paso mds y se aconsejé ensefiar observando y
haciendo. En la mayor parte de las disciplinas del programa
hay que aprender experimentando, es decir, viviendo, pues
bien, en la educacién social no es viviendo aisladamente
como es necesario agprender, sino conviviendo.

Aungue sean ideas o conceptos de faros que guien la
accion del maestro en la educacién civica y social, el erro
mas temible que ha acechado siempre a esta formacién es
el convertirla en una asignatura mas, dividida en lecciones.
La formacidn social y civica no es cuestién de saber, sino de
conviviry vivir. Quede asentado pues, que solo participando
en acftividades sociales se forma socialmente al nifio. Una
de las conclusiones adoptadas es que el alumno aprende a
serun buen ciudadano, siendo un miembro activo de su Pro-
pia comunidad escolar, aprendiendo practicamente las dos
lecciones de responsabilidad y del servicio.



CAPITULO III

EL PROCESO DE INVESTIGACION EN LA ESCUELA
PRIMARIA

A. El campo social de la investigacién

Para la evolucidon de la humanidad ha sido de gran
relevancia las observaciones hechas por las primeras civili-
zaciones, en donde a través de ellas trataron de darle res-
puestas magicas a los fendmenos naturales como son: el rayo,
el trueno, el fuego, la lluvia, terremotos o temblores, eclipses,
etc., que les tocaba vivir.

Al desconocer su verdadero origen se lo atribuyeron o
deidades a las cuaies les ofrecian ceremonias y ofrendas. Y
asi prosiguieron, hasta que el hombre fue encontrando res-
puestas a dichosfend,emos, asi como las causas que {os ori-
ginaban y que tanto les llegaron a atemorizar y es entonces
cuando se empiezan a reformar los registros que existian de
aquellos hechos y se inician con un sentido critico en donde
se da una explicacion fundamentada de Porqué, Coémo,
Cudndo, se da cada fenémeno.

Para ello se fundamenta con el conocimiento comun,
coftidiano, también vulgarmente conocido como conoci-
miento empirico, el cual es espontdneo, y que se obtiene
basicomente de la practica que el hombre realiza diaria-
mente, lo que le va permitiendo a la humanidad acumular
valiosas y variadas experiencias a o largo de su historia.

Indudablemente que, si el nuestros antepasados no
hubiesen tratado de dar respuetas a las interrogantes vy fe-
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ndmenos que se presentaban, seguramente que la evolucion
de la humanidad, o bien, no se hubiera dado, o ésta hubiera
sido demasiado lenia.

Las causas de!l animismo primitivo segun Brennan se
daban a la influencia de los factores principaies.

"Uno de ellos fue la tendencia natural de la
mente inculta a identificar el propio Yo con
el medio ambiente. Veremos que éste rasgos
comun entre los nifnos pequenos. Y el mismo
instinto infantil parece manifestarse enios ni-
veles primitivos de la cultura humana.” (14)

Es entonces cuando la adquisiciéon del conocimiento
empirico espontdneo, no es suficiente para captar ia esen-
cia de los procesos, acontecimientos y objetos, lo cual impli-
ca conocer las causas por lo que estas surgen, se desarro-
llan y modifican, es decir, el conocimiento de las leyes del
desarrollo de la naturaleza vy la sociedad.

Con esto no se quiere decir que el conocimiento cien-
tifico se oponga en forma absoluta al conocimiento comun,
sino lo supera ya que, éste va mas alla de la simple descrip-
cién o del establecimiento de tendencias empiricas elemen-
tales de los fendmenos como una descripcidn o del estable-
cimiento de tendencias empiricas elementales de los fend-
menos como una descripcion de las manifestaciones de los
procesos que hallan ocultos a simple vista y que solo pue-
den ser descubiertos recurriendo al pensamiento absiracto
los cuales se refieren a conceptos, hipodtesis, leyes u teorias,

(14) BEST, Jhon W. "Como investigar en educacion.” en U.P.N. Técnicas y
recursos de investigacion |. p. 166
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mismos que han servido para darle validez a muchos
conocimientos comunes sobre medicina, astronomia, etc., con
mayor 0 menor precision segun las caracteristicas que presentan
los objetos de estudio.

Por lo fanfo, en la manera en que las ciencias estable-
cen, las necesidades practicas inmediatas son menores,
por lo que el conocimiento cientifico no se detiene sino
que se adelanta a las condiciones de vida existente en
determinado momento histérico por la misma dindmica de
su desarrollo.

"Cannon es su obra sobre métodos del inves-
tigador se refiere a este tipo de descubrimien-
tos llamandolos serendipity. El asombro, fuen-
te del descubrimiento accidental, es una cua-
lidad importante en el investigador y la men-
te vigilante preparada puede percatarse de
algo que de otro modo permaneceria ocul-
to." {15)

Es por ello, en la historia de las ciencias se encuentran
muchos ejemplos de inmadurez de la teoria y de la limitada
practica cientifica asi como las frabas econdémicas y espa-
ciales impuestas al quehacer cientifico y que retardan el
desarrollo del conocimiento.

Por o mismo, a medida que la teoria y la practica se
desenvuelven, el conocimiento cientifico se perfeccionay
sustituye a las teorias viejas por nuevas; con lo que se da a
entender que el conocimiento no se acaba puesto que la
realidad estd en constante cambio, por lo tanto, las teorias y
las leyes cientificas deben confrontarse constantemente con
la realidad con el fin de comprenderlas y explicarlas.

- = e m e mememom o o=

(15) Ibid. p. 167
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"El raciocinio es un acto mediante el cual la
mente procede desde Io conocido para lle-
gar a un nuevo conocimiento, en el proceso
por via deductiva de una verdad universal,
se infiere una verdad universal de menor am-
plitud o una verdad particular. La causalidad
I6gica del conocimiento proviene de verda-
des cuya naturaleza motiva o exige acepta-
cion de una nueva verdad. El concepto me-
dianero es el nexo y el origen de la conclu-
sion y éste implica la estructura y modo de
ser del objeto de conocimiento.” (16)

Con lo cual, el conocimiento cientifico no se obtiene
con tan solo poseer las herramientas y la realizacion de al-
guna practica determinada, sino también de la imaginacién
creadorq, misma que surge bajo una capacidad razonado-
ra que apoya al cientifico investigador a aclarar, a plantear
con audacia y que contengan un objetivo o finalidad que
vaya encaminada a resolver la problematica que aqueja a
la sociedad.

Para poder obrar con seguridad y liegar al éxito de la
investigacion es necesario poner en practica y dar seguimien-
to a un proceso que brinde seguridad, confianza, el cual
permita observar, registrar, distinguir, consultar, explicary con-
cluir por Ofimo comprobar los resultados de la misma investi-
gacion.

—_— e e de o e o e i = e oA

(16) Ibid p. 168
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Ya hecho esto se determinard la funcidén social que dard
a la misma sociedad, la que la tomard para su desarrollo pro-
gresista adecuando los resultados favorables a las necesi-
dades que se les estdn presentando, ya sea para combatir
enfermedades, plagas domésticas o agricolas, también para
revolucionar la tecnologia de algun aparato mecdnico o
eléctrico que venga a facilitar la labor del ser humano. Por-
que a través de registros documentales que han venido he-
redando de generacion en generacion sirven para ir supe-
rando o perfeccionando por medio de los investigadores que
se preocupan por cubrir aquella necesidad que tiene la so-
ciedad, como puede ser la salud, la vivienda, de trabajo, de
alimentos, etc.

Como las investigaciones en su mayoria se desarrollan
a través de observaciones, registros, consultas, explicacio-
nes, experimentos, comprobaciones y conclusiones; estos son
los seguimientos que emplea el método cientifico para efec-
tuar sus investigaciones, mismos que ufiliza el investigador tan-
to cientifico como social, asi fambién lo pueden utilizar las
escuelas que estan interesadas en conducir o inducir el mé-
todo cientifico, el cual es de gran utilidad para la ensefianza
en donde se inicia al niho con el objeto, permitiéndole con
ello la manipulacion de él.

Estos elementos hacen por lo tanto, que se fenga que
recurrir a consultas bibliogrdficas, audiovisuales y fodas aque-
llas fuentes que atesoran un sin fin de conocimientos tanto
culturales, como materiales.
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"El término ciencia ha llegado a significar un
meétodo o actitud mas que un conjunto de
contenidos intentando aplicar los controles
rigurosos de la observacion sistematica y del
andlisis -propios de las ciencias fisicas- el cam-
po de la conducta social, se han desarroila-
do las ciencias sociales. Los sectores de ia
economia, anfropologia social, han sido re-
conocidos como ciencias sociales, al menos
en la opinidn de muchos autores. En tanio que
estas areas de estudio derivan sus fundamen-
tos de la metodologia y del espiritu cientifico
son ciencias sociales. Algunos rechazan este
concepto porque definen la ciencia en tér-
minos de contenido mas que de metodolo-
gia." (17)

Y como la investigacidén posee un campo de accidén
bastante amplio, es por ello, que se tiene que subdividir,
pudiendo hacerlo en investigaciéon documental y de
campo.

Por lo que concierne ala primeraq, es la encargada de
ir recopilando toda la informacidn gque le va proporcionan-
do, en gran parte la investigacién de campo es bdsica en su
observacion directa, que le permita apreciar todas tas
caracteristicas ofrecidas de todos los fendmenos. Para el
desarrolio de cualguier investigacion tiene como objetivo
o finalidad de cubrir una necesidad existente en la
sociedad.

(17) Ibid p. 170
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B. El letargo de la educacién primaria

A lo largo de la labor docente se observa como en la
escuela primaria se le ofrece al nino un cUmulo de conoci-
mientos en donde se ve inmerso en ellos como mero recep-
tor, ya que, se le esta dando todo hecho, o bien, se le pone
solamente a leer su libro y se le cuestiona pidiéndole Ia res-
puesta que vaya con un enfoque impositivo, en donde se
busca que el nifo conteste textualmente lo que viene en el
libro. Pero en ningin momento se le pone en contacto con
los materiales, o se le encauza con algunos indicadores que
le sirvan de guia y se él el que rescate los elementos que
respondas a esos indicadores.

Porgue creemos que el nifo no tiene capacidad para
investigar, con esto menospreciamos sus potenciales y a la
vez creemos que al ddrselos ya elaborados, éste se apropia-
ra de los conocimientos, tan sélo porque el nifio nos esta
respondiendo de manera mecdnica o autémata a las
interrogantes que se le lleguen a plantear sin razonamiento
alguno.

Igualmente en muchas ocasiones el mismo docente es
el que las responde sin permitir con ello que este presente la
participaciénreflexiva del nifio, porque se tiene el concepto
errédneo que modificar nuestro procedimiento o utilizar otras
técnicas o métodos para conducir el proceso de ensefanza
aprendizaje seria una perdida de tiempo o bien el temor de
que en primer instancia no se vean ios resultados positivos y
se declaran fracasados, he ahi el gran temor a romper con
los modelos ya establecidos de la escuela tradicional, don-
de el alumno sdlo serd el receptor y el maestro el que a base
de verbalismo conduzca su clase, sin ofrecerle al alumno un
espacio que le permita poner en juego la reflexién, el andli-
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sis y la critica del porqué, cémo, cuando, donde y para qué;
O se originan los acontecimientos, y aunque en cada plantel
se cuenta con ia existencia de biblioteca al servicio del alum-
no, lo que tan solo es un buen propodsito, pero no se realiza
por el temor de gque se estropeen 10s materiales y se pierda
la organizacidon; o porque se rompa algun libro, se pierda o
bien, por que es alguno de los objetivos decorativos mds im-
portantes del programa.

Es por ello que la escuela primaria sigue produciendo
en gran medida alumnos con baja capacidad critica por no
fomentar en el nifio el espiritu hacia la investigacidn, donde
se cuentan con los recursos suficientes para desaorrollarla ya
que ahora como antes, se hace mencién en todos los plan-
teles se cuenta con una biblioteca y un programa especial
de lectura.

"Bl profesionalismo es ambiental, el
amateurismo es antiambiental; el profesiona-
lismo funde al individuo en patrones del am-
biente total, e amateurismos procura desa-
rrollar la conciencia total del individuo y su
percepcioén critica de las normas fundamen-
tales de la sociedad: el amaterurismo puede
producir perdidas, el profesionalismo tiende
a clasificar y a especializarse, a acepta sin
criticas las normas fundamentales del am-
biente, las normas fundamentales que surgen
de la reaccidén masiva de sus colegas hacen
la conciencia. El experto es el hombre gque
se queda permanentemente en el mismo si-
tio." (18}

{18) BOHOSLAVSKY, Rodolfo "Psicopatologia del vinculo profesor alumno: El
profesor como agente socializante”. en UPN. La sociedad y el trabagjo en la
practica docentes. p. 163
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En su generailidad los maestros solo vemos como
Unicos recursos el libro de texto del nifo, el cuestionario,
el cual deben memorizar o bien los resUmenes, los cuales
no le dejan nada presente en su capacidad cognitiva, que
sea perdurable, lo retenga para el momento y posteriormen-

te lo olvide.
C. La creacidn del espiritu investigador

En la escuela primaria se debe de fomentar el espiritu
hacia la investigacién, de la cual el alumno sea el creador
de su propio aprendizaje y el maestro sélo debe ser guia,
asesor o conductor de actividades que vayan encaminadas
hacia el logro del objetivo o del tema que se pretende
adquirir y en base al esfuerzo y proceso que el alumno
tendra que efectuar habrd mds posibilidades que garanti-

cen la apropiacidn del conocimiento del alumno.

Por lo tanto, para ciertos temas mas documentales
que experimentales es mds viable, objetivamente el método
de la investigacién documental, donde con ello le per-
mitird ol alumno ampliar de manera visual y mas directa.

Aqui el nifo confrontard sus resultados con los de
sus companeros y los contenidos en el libro de texto del
alumno, para ello, aplicard cuestionarios, fichas que les
permitan destacar las caracteristicas principales de los
contenidos, de una manera mas clara y concisa, en la
que establezca una verdadera comunicacién y de una
manera reflexiva, critica y analitica, en donde formule su
propio juicio, pudiendo de esta forma con fundamentos,
sostener su postura en determinado momento que se le
presenfe ia ocasion de efectuarlo.
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Raul Rojas Soriano nos dice al respecto; "En su acep-
cién mas amplia el método es la manera de alcanzar un
objetivo o bien, se le define como determinado procedimien-
to para ordenar la actividad.” (19)

De ahila necesidad que el alumno maneje el método
cientifico y no solo limitarlo al drea de ciencias naturales, sino
también tratar de emplearlo hasta donde sea posible, en
ofras dreas y especificamente en las ciencias sociales.

Acercarlo asituaciones en donde al nifo se le induzca
alainvestigacion documental del tema que se quiera desa-
rrollar para que el nifo manipule el objeto de estudio vy, de
ser posible ponerio en contacto directo con éste, lo realice
por medio de alguna de las fuentes con que cuenta la inves-
tigacion.

Una investigacion en donde el nifilo haga observacio-
nes, registros de los recursos empleados para la investigacién
que se trate, en las que pueda distinguir las caracteristicas
que se presentan y con ello pueda distinguir las caracteristi-
cas que se presentan y con esto le permita consultar con sus
companeros, confrontando las observaciones hechas por
cada uno, en donde puedan ellos, explicar ias necesidades
que fuvieron los seres humanos para crear recursos y qué uti-
lidad les proporcionaron, que también aprecie ias transfor-
maciones que han tenido y asi compruebe cédmo, la heren-
cia cultural que se ha recibido de nuestros antepasados ha
sido de utilidad bdsica y que le permita concluir que, sin to-
dos estos registros de datos, no tendria la actual civilizacién
este desarrollo que posee.

(19) ROJAS, Soriano Radl. "Guia para realizar investigaciones sociales.” en UPN.
Técnicas y recursos de investigacion 1. p. 179
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Por lo consiguiente, es necesario que el alumno mane-
jelos libros que integran la biblioteca, enciclopedias y libros
de texto diversos que le permitan en un momento dado,
ampliar la informacién que posee respecto a un tema deter-
minado; para hacerla de una forma mds accesible a su
manejo efectuando su registro en fichas de trabagjo.

Para ello, se tendrdn que integrar en equipos de estu-
dio o de trabajo, repartiendo los elementos o contenidos
temdticos que alcancen los materiales bibliograficos y
enfatizar en ello que, de la responsabilidad investigadora
de cada equipo dependerd la estructuracién del cuadro
comparativo gue se integrard al final de la investigacién con
los resultados que presente cada equipo, por lo que, no
deberdn de saltarse o bien, omitir algdn indicador, para que
no se presenten rupturas o lagunas de informacioén.

"Pararecabar la informacidn existente sobre
el tema, el investigador se auxilia de instru-
mentos como las fichas de frabajo, en las que
concentra y resume la informacién conteni-
da en las fuentes documentales y la que ob-
tiene del trabajo preliminar de campo, o de
reconocimiento de la zona objeto de estudio,
mediante la aplicacién de guias de observa-
ciony de entrevistas a informantes clave. Esto
hard posible, contar con informacién para
construir el marco tedrico y conceptual.” {20)

Por ello es de suma importancia el desarrolio armdnico
del trabajo, sea cual sea su organizacién. Serd siempre reco-
mendable que se realicen bajo dindmicas grupales, en las
que permitan tener en actividad al alumno y despierto su
interés en el desarrollo de cualquier actividad.

(20) Ibid p. 181
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Para lo que, el alumno tendrd que hacer uso de técni-
cas, recursos y procedimientos que les faciliten la investiga-
cion de su tema. Y se considera como primer paso, definir
bien las caracteristicas de lo que se quiere analizar, para que
les sirvan de guia o indicadores en el desarrollo de su investi-
gacion.

Posteriormente deberd realizarse una encuesta entre
los alumnos para ver que tanta informacidn poseen, y ésta
se pueda conducir por medio de ia técnica del inferrogato-
rio, en la que se hace una pregunta, y en base a la respues-
ta, fluird otra pregunia, y a fravés de las preguntas y respues-
tas que se vayan formulando se iran estructurando las siguien-
tes preguntas conforme fluyan las respuestas.

Es importante sefalar que no debe abusarse de esta
técnica, pues el alumno puede cansarse, asi como también
destacar lo que el nino haya considerado relevante, para
que, después de la consulta de las fuentes bibliograficas que
contengan la informacion, las registren en base a la guia o
indicadores que ellos senaiaron, en fichas de trabajo por el
facil manejo que éstas ofrecen tanto al registrar como al
consultar.

Con todo esto, el nifio podrd reproducir los materiales
de tamano diddactico-pedagdgico, que le sirvan para ilus-
trar la informacion de una forma mas explicita de tal mane-
ra, que pueda confrontar las aporiaciones de los antepasa-
dos con los que actualmente poseemos y puedan formarse
un juicio o se apropie de un conocimiento pero refiexiona-
do. analizado vy criticado, que sea el nino quien haya llega-
do a ély no el maestro el gque se lo haya dado, en nuestro
tiempos, el maestro debe ser solamente un conductor, ase-
sory guia del aprendizaje y no, la fuente de conocimientos a
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la que el nino recurre, ya que éste, debe explotar todas las
fuentes de investigacién, ya sea bibliografica o de campo;
para que €l genere su propio conocimiento y se rompa ya,
con algunos modelos de la escuela tradicional, que a estas
alturas de la educacién resultan obsoletos y se retomen o
modifiquen otros conforme se vaya requiriendo en el trans-
curso del proceso de ensenanza-aprendizaje de la época
actual.

D. La desinformacion educativa

Se considera una situacién grave la que estd pasando
en el Sistema Educativo Nacional, seguimos desarroliando el
proceso de la ensefanza-aprendizaje, a través del
verbalismo. Por lo que, al nifo se le ofrece el conocimiento
en su mayoria ya acabado, sin ponerlos en ningin momento
en conflicto, y sean ellos mismos quienes operen el método
cientifico en sus investigaciones, tanto documentales como
de campo vy si lo legan a aplicar en muchas ocasiones se
hace un salto a rupturas por el desconocimiento de las me-
todologias, técnicas y procedimientos adecuados para el
desarrollo de! proceso ensenanza-aprendizaije.

Porque si analizamos cudl es el nivel que poseen nues-
tros educandos, en cuanto a su capacidad investigadora,
nos enconframos con que tenemos poco, por no decir que
nada desarroliadas las habilidades, destrezas, aptitudes y
actitudes para emprender una investigacion por la falta de
fomento e interés que se le ha dado al empleo de metodo-
logias apropiadas y especificamente al método de la inves-
tigacién documental.

Esto nos permiie descubrir que nuestros modelos o es-
tructuras existentes en el proceso ensefanza-aprendizaje,
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estan disefiadas para que se realicen en forma mecdnica y
verbalista, donde el alumno es el receptor de la informacién
y se le condiciona a través de la repeticidn de la técnica,
para que de una manera autdmata sin una refiexidon, andlisis
o critica, conteste lo que el maestro espere que responda
para cubrir el requisito de su participacion y de esta forma el
maestro justifique existosa o satisfactoriamente su empefo
educativo, creyendo que, al seguir al pie de la letra los mo-
delos sin fratar de innovar en el desarrolio de su labor, por
temor al fracaso o a las represalias que se puedan dar por el
uso de nuevas técnicas o procedimientos para la conduc-
cion de las actividades que lo llevan a la adquisicidn de los
propésitos y objetivos de aprendizaje.

Esto nos trae como consecuencias, la falta de interés
de las nuevas generaciones por la lectura de libros que os
lleven a elevar su nivel cultural o cognoscitivo, por la falta
de técnicas, procedimientos o métodos adecuados que
atiendas sobre todo la naturaieza sincrética de quienes lo
vayan a utilizar.

Porlo que se refiere a las ciencias naturales se le debe
de ir dando al nifio, en forma gradual los procesos a desarro-
llar, sin fimitarios o sujetarios a ciertos y cuales procesos, tra-
tando con ésto de explotarle al mdximo su espiritu natural
que posee hacia la investigaciéon y a la vez fomentarle
dicha naturaleza.

Dicha naturaleza deberd estar acorde con sus intere-
ses, para que todo aquello que él aprenda o realice
con gusto y en un ambiente de armonia y confianza, sobre-
todo para tratar de guiarlo o asesorarlo, pero jamdas de
realizarle su trabajo o de pensar por él, el creador de su
propio aprendizaje.
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Al respecto, Ma. Martha Viesca Arrache expresa:

"Por otfra parte, si en las escuelas se preten-
de que los alumnos logren la mayor efectivi-
dad con el menor esfuerzo, se estd
conceptualizando el aprendizaje como un
proceso de tipo mecadnico, en el cual intere-
sa la eficiencia por si misma, desconociéndo-
se la complejidad del proceso de aprendiza-
je individual." (21)

AqQui cabe precisar, que el aprendizaje no se produce
con el menor esfuerzo, sino que, como lo explican ciertos
autores, "Los conceptos no se asimilan pasivamente, sino que
han de ser construidos, lo cual implica una concepcidn
creativa de la mente y que el alumno acepte ademds el es-
fuerzo de aprender.” (22)

Por lo que, es necesario que se modifique y actualice
el sistema educativo y sea generador se individuos analiti-
cos, criticos y reflexivos, no solo de palabra sino de hechos,
en los que se inicie una era de cambio en la conduccién y
apropiacion del proceso ensefianza-aprendizaje, que con-
lleve al fortalecimiento de la creacién de profesionistas de
bases firmes y que al tiempo que fortalezcan el desarrollo
social, politico y econdmico del pais, sean impetuosos inves-
tigadores que no flaguean ante se desempefio de superar o
revolucionar el progreso de nuestra sociedad.

(21) VIESCA, Arache, Ma. Martha. "Lineas de reflexion para abordar el
problema de bajo aprovechamiento escolar.” en UPN. Técnicas y recursos
de investigacién | p. 57

(22) Idem
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E. La importancia de la aplicabilidad de la investigacion

El nivel de desarrollo de la naciéon mexicana requiere
gente con mayor entusiasmo, confianza y seguridad en si
misma, que €5 1o que en la actualidad carecemos sus habi-
tantes, en donde se demuestra con ello, la necesidad que
impera de fomentar en los alumnos desde sus primeras incur-
siones que realice en la investigacién, ya sea documental o
de campo, a través del ensayo y el error.

Debe tratarse siempre de que, por medio de sus inten-
tos de investigacién formal o informal que elaboren, vayan
gradualmente obteniendo la apropiacidon secuencial del or-
den o pasos establecidos para efectuar una investigacion
por lo que, es imporfante que se empiece a aplicar, en los
primeros afos de la vida escolar de los alumnos; para crear
de esta forma verdaderos ciudadanos responsables que en
un futuro no muy lejano, conformardn una sociedad activa-
mente productiva.

Es sumamente importante que se tenga el firme prop6-
sito de formar parte de esa evolucidn que serd para un fin
comun, por lo tanto, se tendrdn que despojar de ciertos pre-
juicios, egoismos e inseguridades que generacidn en gene-
racion se vienen heredando o arrastrando sin hacer nada
para solucionar y/o atacar el problema que ha venido atra-
vesando la sociedad desde tiempos ancestrales.

Por lo anterior es necesario que los docentes ponga-
mos mayor énfasis, seriedad y cuidado ala hora de planear
y decidir la metodologiay recursos a emplear, para que bgjo
suU comprensidon e interpretacidon pueda progresar y operar
en el proceso ensefanza-aprendizaje, conduciendo asi la
generacion de alumnos, estudiantes o profesionistas creado-
res de su propio aprendizagje.
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De darse esta situacion se estaria ayudando a elevar
la calidad de aprovechamiento educativo, con lo cual, a su
vez, se evitaran en gran parte la reprobacién y la desercion
escolares.

Para ello, es necesario cuidar de no efectuar rupturas,
saltos u omisiones del método que se haya elegido v, algo
en lo que los docentes nos debemos preocupar es en la for-
ma en como se guiard el proceso ensefanza-aprendizaje y
no de estar culpando Ias metodologias influenciales.

Debemos de reflexionar si verdaderamente hemos cui-
dado a la hora de la planeacién de determinado conteni-
do, si la estrategia elegida o programada atiende en reali-
dad a la naturaleza sincrética del nifio o de los nifios en que
se va a emplear o aplicar.

Al respecto Elsie Rockwell afirma lo siguiente:

"Las dimensiones formativas del proceso es-
colar constituyen una realidad variable y
cambiante; aunque permanecen, a veces
por siglos, ciertas constantes al nivel de las
estructuras mas profundas de la institucién,
algunos contenidos transmitidos, o bien los sig-
nificados especificos se adquieren éstos en
diferentes contextos histéricos, se transforman
con el tiempo. La gama de variacién que
encontramos en las escuelas actuales es tes-
fimonio de tendencias pasadas y permite pre-
ver posibles direcciones futuras."(23)

(23) ROCKWELL, Eisie. La escuelq, lugar de frabajo docente. en UPN. La
sociedad y el frabajo en la practica docente. p. 180
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Especificamente se necesita de dotar al docente de
bibliografia de métodos y dindmicas grupales que le amplien
los recursos a emplear en el desarrollo o ejercicio de sulabor
docente, para que ia desarrolien en un ambiente de armo-
niay diversidad en sus dindmicas grupales aplicadas duran-
te el proceso educativo.

Evitando asi, caer en los vicios de los modelos mecani-
cistas de la escuela tradicional, en cuanto al aprendizgje
se refiere al uso de las memorizaciones y las repeticiones, aqui
no cabia el andlisis, la reflexién y la critica, por lo mismo el
nino era y es considerado como un ser incapaz de poder
efectuarinvestigacién alguna.

También se le considera como una pérdida de tiempo
el iniciarlo en la adquisicién del proceso de la investigacién
y perdiéndose asi las vivencias propias de un infante, ias cua-
les son valiosisimas para su proceso ensenanza-aprendizaje,
en el cual se pierde toda su capacidad creadora o genera-
dora, espontdnea, natural, lozana; de las que no solo los
alumnos aprenderdn, sino también el docente aprenderd de
como el nifio concibe las cosas y en cdmo pueden construir
o elaborar su propio aprendizaje.



CAPITULO 1V

UNA APROXIMACION METODOLOGICA DE LA
EDUCACION

A. De lIa metodologia a la practica

Con todo lo antes mencionado debe encaminarse gra-
dualmente a alcanzar en el nifio los objetivos generales que
establece ia educacién en México, tratando de hacer reali-
dad lo que se dice que es un suefio y obremos con mds pro-
fesionalismo; a mayor esfuerzo, mayores satisfacciones, y uno
de los grandes anhelos de toda sociedad es contar con gente
dindmica, capaz, y sobretodo responsable de sus actos y los
productos que genere. Y asi lograr formar un nifio con espiri-
tuinvestigador y con cardcter critico, analitico, responsable
y hacedor de su obra.

De tal manera, para darle continuidad al proceso edu-
cativo en lo referente a lo tedrico-practico, debemos de
conocer la fundamentacion de la teoria psicogenética de
Jean Piaget, en la cual se rigen con sus principios la progra-
macidn de los contenidos a desarroliar, tanto en el nive! pre-
escolar como en el nivel primaria.

Por lo que es importante que el maestro respete el ni-
vel psicoevolutivo del nifio dentro de los periodos psicomo-
tor, el preoperatorio, el operatorio y el de las operaciones
formales; los cuales comprenden edades aproximadas, mis-
mos que conllevan al nifo a desarrollar una serie de habili-
dades, destrezas, aptitudes y actitudes, que son determinan-
tes paralograr los mejores resultados en el proceso ensefian-
za-aprendizaje.
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B. El método cientifico

Es el procedimiento riguroso que la 16gica estructura
como medio para la adquisicidn del conocimiento. El méto-
do cientifico ponme a prueba impresiones, opiniones, conje-
turas e hipotesis y examina la mejor evidencia alcanzada.

En esencia, se refiere al conjunto de normas que diri-
geny encauzan la actividad cientifica. Es la estrategia de ia
investigacion cientifica, es independiente del tema de estu-
dio. Cadarama de la ciencia se caracteriza por un conjunto
abierto y en expansidén de problemas que se plantean con
un conjunto de tdacticas o técnicas.

Las operaciones que ordenadamente sigue el método
cientifico son las siguientes:

. Formular preguntas fecundas

. Dirigir conjeturas fundadas con la experiencia para
contestas a las preguntas

. Sacar consecuencias légicas de las conjeturas
-Someter a su vezla contrastacién las técnicas para
comprobacion

. Llevar a cabo la contrastacién e interpretar sus
resultados

. Estimar la pretensién de verdad
. Determinar los dominios en los cuales valen las

conjeturas y las técnicas y férmulas los nuevos pro-
blemas originales por la investigacién.
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El método cientifico recoge de manera metddica los
hechos y no de manera arbitraria. El empleo del método cien-
tifico implica el empleo de la induccién y la deduccidn, es
declir del pensamiento reflexivo.

En base a ésfo, el método cientifico para resolver el
problema debe cumplir las siguientes etapas:

- Percepcion de una dificultad. Encuentro de un
obstaculo, experiencia o problema sensible

- Identificacidn y definicidon de la dificultad

- Soluciones propuestas para el problema:; hipétesis

- Deduccidn de las hipbtesis mediante la accidn

En este proceso, la deduccidn proporciona la base
para formular hipdtesis y la deduccidn explora la consecuen-
cias légicas de aquéllas, para eliminar ias que no concuer-
den con ios hechos.

Ciclo de investigacion

La importancia de una investigacion se mide por {os
cambios al cuerpo de conocimientos que acarrea o, por los

nuevos problemas que suscita,

El método cientifico es un proceso que comprende tres
fases, éstas son:

. Una fase /indagadore de descubrimiento de nuevos
procesos objetivos.
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. Una fase demosirativa de conexidon nacional, entre
los resultados adquiridos y al comprobacidén experimental de
los mismos

.Una fase expositiva, en donde se afirma los resultados
para servir de material a nuevas investigaciones.

El método cientifico es un rasgo caracteristico de la
ciencia, tanfo de la pura como de la aplicada. Donde no
hay método cientifico no hay ciencia. Se puede perfeccio-
nar mediante la estimacion de resultados a los que lleva y,
mediante el andlisis.

C. El método empirico

“La doctrina empirista ha tenido profundas re-
sonancias en el dmbito de la practica peda-
gogica, propiciando ia aparicidon de las mo-
dernas tendencias diddcticas basadas en la
adquisicidn de los conocimientos a través del
trabajo experimental y activo.” (24)

En su vida diariq, los nifos se enfrentan a situaciones
problemdaticas, asi como a diversos fendmenos naturales, a
éstos, los nifos suelen dar explicaciones al alcance de su
percepcién; cuando los nifios son pequenos, se preguntan
por qué suceden el diay la noche o por qué llueve, es decir,
se cuestionan por qué ocurren éstos, cuando el pequefo
pregunta a los mayores los por gués de estas situaciones, se
acostumbra evadir las respuestas o contestarlas de manera

(24) SANTILLANA. Diccionario de ciencias de la educacién. P. 522
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errada o incompleta, sin dar detalles de su ocurrencia, es
entonces cuando surgen en los pequenos las interrogantes
que hay que aclarar.

Lainvestigacion es un elemento que permite a los suje-
tos el despeje de esas dudas, en la escuela se debe promo-
ver a fin de que los nifios tengan elementos para avanzar en
sus explicaciones. La organizacion del grupo, la utilizacién
de los conocimientos que los niflos poseen, asi como los
materiales con los que se cuenta son imprescindibles en esta
actividad.

Los nifios frecuentemente discuten acerca de las co-
sas que suceden a su alrededor, tratan de darle explicacio-
nes ldgicas a dichos acontecimientos, aunque suelen no ser
las correctas. De ahi la importancia de utilizar sus inquietu-
des y acercarlos a la investigacion.

Indudablemente que el nifio vtiliza la /investigacién
empirica para tratar de dar respuesta a sus interrogantes e
inquietudes, de no ser asi entonces; gcdmo es que logra des-
cubrir y aprender cosas que los adultos no le ensefnan?. El
nino aunque parece ecudnime, es un gran observador de
todo cuanto sucede a su alrededor, el inquisitivo, frecuente-
mente se pregunta de la razdon de tos acontecimientos y tra-
ta de darles respuesta a sus inquietudes.

De manera cotidiana investiga datos, se da cuenta de
las cosas, cuestiona y establece relaciones entre los hechos
para finaimente darse una explicaciéon de éstos. Cabe sefia-
lar que, durante sus juegos el nifo incorpora un sinndmero
de elementos a su esfera cognitiva, lo que e permite la ex-
plicacidn ciara y precisa de los acontecimientos.
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"Lainvestigacion debe entenderse como una actividad
de indagacion sin una estructura rigida, en la que es funda-
mental preguntar a personas, observar ilustraciones, anima-
les, objetos o consultar libros y revistas.” (25)

En ese cuestionarse, relacionar, observar y darse expli-
caciones, el nino hace uso exclusivamente de su experien-
cia, sin llegar a teorizar o a hacer razonamienios muy com-
plejos. Hace uso de su sensibilidad para explicarse las situa-
ciones. A través de establecer asociaciones de un fenéme-
no con otro, es posible que los nifios lleguen a la formacidn
de ideas mas complejas que les permitan explicarse los he-
chos. Emmanuel Kant afirma; "...todos los conocimientos co-
mienzan con la experiencia." (26)

A través de la intuicidn, el nifio suele darse sus propias
explicaciones; si el pequefno tiene una visién sensible del
objefo esté éste presente o bien, en su ausencia, se podrd
tener una representacion, pues su proceso de aprendizaje
dependerd de la relacidon que éste pueda establiecer entre
la realidad y el concepto. En el tercer ciclo de educacién
primaria, la intuicion suele ser inteligible, es decir los objetos,
ideas o relaciones van mds alld de la mera intuicidn sensible
que hace necesaria la implementacién de estrategias que
permitan el logro de la intuicion, aln si los objetos evocados
no estan presentes.

Para gue la escuela logre obtener los mejores resulta-
dos y el nino las mejores ventajas de aprendiaje, en la apli-
cacion de el método empirico como estrategia se hace ne-
cesario que se repeten tanto la actividad espontdnea como

(25} SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Ciencias Naturales. Sugerencias
para su ensenanza. Quinio y sexto grados. p. 21
(26) SANTILLANA. Diccionario de ciencios de la educacion. p. 522
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los intereses de los pequefios; hay que tener en cuenta que
cada nino es diferente, de ahi que se deba respetar y culti-
var el frabajo autdénomo.

Debe tomarse en cuenta también que el aprendizaje
se da, como resultado de la accidn de los alumnos Y No sola-
mente como la mera transmisidn de los conocimientos por
parte del maestro hacia los ellos.

D. ¢Qué tipo de investigacion se ensena?

Con la finalidad de identificar el tipo de investigacién
que se ensena explicita e implicitamente en el sexto grado,
es que creamos las dos categorias anferiores y en relacién a
ello y las actividades que realiza el alumno, ya sea por suge-
rencia del libro de texto o el propdsito que se quiere alcan-
zar es que le designamos si es un modelo de investigacion
cienfifica {C] o un modelo de investigacion empirica (E].

Ahondando en la temdtica, para que se designara la
categoria de investigacién cientifica, era necesario que el
proposito y/o actividad cumplira rigurosamente cada uno de
los pasos que lo conforman.

Por otro lado, la categoria investigacién empirica, sur-
gi6 de resaltar la necesidad de educar nifios con sentido de
bUsqueda, indagacién e interés, para finalmente desarrollar
la creatividad en ellos, la cual durante mucho tiempo hemos
coartado en nuestros alumnos.

Ambas categorias sirvieron de eje de andlisis del tra-
bajo de campo, ya que fue en torno a ellas, que se desarro-
llaron las actividades tendientes a la recopilacién de infor-
macion.



BLOQUE
I

ESPANOL
PROPOSITOS

. Formule y exponga juicios personaies
sobre algun tema

. Registre el seguimiento cronoldégico de
noticias de radio y televisidén sobre temas
previomente ocordados

- Realice gestiones y entrevisias en las que
solicite diversos tipos de informacidn

. Localice las ideas principales de algunos
textos, a partir del conocimiento de su estruc-
tura: intfroduccidn, desarrollo y conclusién,

. Beduzca la estructura légica de los parra-
fos, distinguiendo tas ideas principales y las de
apovyo.

. Redacte textos a partir de un esquema pre-
determinado.

. Se familiarice con los materiales de con-
sulta mas comunes: diccionarios, enciclope-
dias, periddicos, libros.

. Identifique algunas caracteristicas de
textos narmrativos.

. Conozca aigunas formas de uso de las
bibliotecas publicas; solicitud, inscripcidn,
empleo de catdlogos, préstamos e sala 0 a
domicilio.

. Aplique las normas ortograficas relativas ol
uso de las silabas ge, gi, gue,gui, gle, gii.

. Lea diversos textos literarios.

. Redacte textos literarios.

. Maneje los tiempos verbales e identifique
lo diferencia de significados entre el copreté-
rito y el pospretérito.

. Aplique su vocabulario a través de la
formacion de campaos semdnticos de términos
poco usuales y de tecnicismos.

. Use la conjuncidny, e, oy u.

. Use las preposiciones a, con de, desde vy
hacia.
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BLOQUE
It

BLOQUE
1

. Utilice vocabularios cdecuado para situaciones
especificas, diferenciondo entre términos cotidianos
y especializados.

. Formuie y exponga juicios personales sobre algun
tema

. Redacte textos partiendo de un esquema prede-
terminado.

. Conozca la comrespondencia usual para solicitar
informacién presentar una queja i hacer una solici-
tud.

. Redacte noticias escolares y de ia comunidad a
manera de articulos periodisticos y de noticios radio-
fénicas o televisivas.

. Use instructivos y formatos de uso comun.

. Consolide su conocimiento de la silaba tonica y
apligue las reglas de acentuacion comrespondientes.

. Consolide la aplicacién de las normas ortografi-
cas relativas al uso de las silabas ce, ci.

. Describa, en textos narrativos, las tradiciones y fies-
tas populares de la localidad.

. Elabore una antologia de textos tradicionales.

. Lea cuentos, leyendas y mitos.

. Elabore un cuento.

. Narre experiencias personales.

. Redacte poemas, canciones y coplas populares.

Conozca algunas variantes geograficas,
generacionales y socioculturales del espanol.

. Identifigue la diferencia de significado temporal
entre el copretérito y el pospretérito.

. Use las conjunciones y, e, o, u.

. Use las preposiciones a, con, de, desde y hacia.

. Planee exposiciones o presentaciones orales apo-
yandose en la elaboracién de esquemas.

. Use diversos apovyos para intervenciones orales.

. Formule y exponga juicios personales sobre algin
tema.

. Compare algunas técnicas para tomar notas de
una exposicion oral.

. Registre el seguimiento cronologico de noticias de
radio, televisidbn, sobre temas previamente acordados.

. Deduzca la estructura dgica de los parrafos, dis-
tinguiendo las ideas principales y las de apoyo.
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BLOQUE
\Y

. Redacte textos partiendo de un esquema prede-
terminados.

. Elabore dlbumes, boletines o periddicos murales.

. Consolide la aplicacion de las normas ortografi-
cas relativas al uso de x, s y z; de b y de v; de las
silabas ce, ¢i, ge, gi. gue, gul.

. Lea libros de texto.

. Recree y escenifique obras teatrales.

. Narre experiencias personales.

. Lea novelas cortas.

. Transforme cuentfos en sencillos guiones teatra-
les.

. Reflexiones sobre algunas variantes geograficas,
generacionales y socioculturaies del espariol.

. Localice aportes de otras lenguas al espafol, Va-
lore el carGcter positivo o negativo de lo incorpora-
ciébn-de dichas aporiaciones.

. Use las conjunciones y, e, 0y u.

. Use el vocabulario adecuado para situaciones es-
pecificas y diferencie entre términos cotidianos y es-
pecializados

. Formule y exponga juicios personales sobre aigun
tema.

. Participe en debates.

. Deduzca la estructura ldgica de los parrafos, dis-
tinguiendo las ideas principales y las de apoyo.

.Redacte textos a partir de un esquema predeter-
minado.

. Use instructivos y formatos de manejo comun.

. Consolide |la aplicacidn de las normas estratégi-
cas relativas aluso de ¢, syzZ debyv.

. Lea historietas e identifique recursos graficos ufili-
zadas en ellas.

. Organice eventos artisticos y culturales en la es-
cuela.

. Localice aportes de otfras lenguas al espanol: ga-
licismos y anglicismos. Valore el cardcter negativo o
positivo de la incorporacion de dichas aportaciones.
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BLOQUE
!

BLOQUE
i

MATEMATICAS
PROPQOSITOS

. Desarrolie lo capacidad de anticipar y verificar
resultados.

. Desarrolle lo capacidad de utilizar las matemdti-
cas como un instrumento paro reconocer, plantear,
resolver probiemas con ndmeros naturales,
fraccionarios y decimales.

- Desarrolle la capacidad de estimar y verificar me-
diciones con diferentes magnitudes.

. Resuelva problemas que impliquen el uso de me-
didas de tiempo. area, de longitud y de peso.

. Desarrolle la ubicacién espacial.

. Desarrolle la destreza para utilizar ciertos instrumen-
tos de dibujo y cdiculo.

. Profundice en el razonamienio proporcional Yy no
proporcional.

. Desarrolle la capacidad de organizar, comunicar
e interpretar informacién matematica.

. Reqlice algunos juegos de azar y desarrolle ia ho-
bilidad para registrar de diversas maneras los resulta-
dos que obtenga.

- Desarrolle lo capacidad de anticipar y verificar
resultados.

. Desarrolle sus propias estrategias al resolver pPro-
blemas sencillos mediante el cdiculo mental.

. Desarrolle la capacidad de utilizar las matemdati-
Cas como un instrumento para reconocer, planteary
resolver problemas con nimeros naturales,
fraccionarios y decimales.

- Desarrolle la habilidad de estimar y verificar me-
diciones con diferentes magnitudes.

. Resuelva problemas que impliquen el uso de las
unidades de diferentes magnitudes.

. Desarrolle ia imaginacion espacial.

. Desarrolle la habilidad en la construccién y armo-
do de patrones de prismas, cilindros y pirdmides.

. Descubra las propiedades de la variacidn propor-
cional directa, mediante el andlisis de cantidades re-
gistradas en tablas.

85

mm



BLOQUE
I

BLOQUE
v

. Desarrolle la capacidad de organizar, comunicar
e interpretar informacién matematica.

. Analice las tendencias de la informacién regis-
trada.

. Utilice diagramas de arbol para calcular el nu-
mero de resultados posibles en experimenios senci-
llos y experiencias cotidianas.

. Desarrolie la capacidad de anticipar y verificar
resultados.

. Desarrolie la capacidad de utilizar las matemati-
cas como instrumento para reconocer, planteary re-
solver problemas con nuUmeros naturales,
fraccionarios y decimales.

. Desarrolle la habilidad de utilizar a caicuiadora
en la resolucion de problemaos.

. Desarrolle la habilidad de estimar y verificar me-
diciones con diferentes magnitudes.

. Resuelva problemas con medidas de longitud,
peso, capacidad, area y volumen, que le permitan
profundizar en el estudio del Sistema Métrico Deci-
mal.

. Desarrolle la destreza en el manejo de cierfos ins-
trumentos de dibujo y cdlculo.

. Resuelva probigmas de variacion proporcional di-
recta mediante diversos procedimientos.

. Desarrolle |a capacidad de organizar, comuni-
car e interpretar informacién matemdatica.

. Desarrolle la habilidad para registrar de diversas
maneras resultados de un juego de azar.

. Analice y compare los resultados posibles de dos
eventos y sus representaciones graficas.

. Desarrolle la capacidad de anticipar y verificar
resultados.

. Desarrolle la capacidad de ufilizar las matemati-
cas como un instrumento para reconocer, plantear
y resolver problemas con numeros naturales,
fraccionarios y decimales.

. Desarrolle el pensamienic abstracio por medio
de diferentes formas de razonamienio como la siste-
matizacion y generalizacion de procedimientos y es-
trateqias.
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BLOQUE
3%

. Reflexione sobre algunos aspectos de la historia
de la medicidn.

. Resuelva problemas que impiiquen el uso y con-
version de unidades del Sistema Métrico Decimal y
del Sistema inglés de medicion.

. Desarrolle Ia habilidad para estimor y verificar me-
diciones con diferentes magnitudes.

. Desarrolle 1o ubicacién y la imaginacién espacial.

. Desarrolle ia habilidad de clasificar figuras median-
te diversos criterios.

. Resueiva problemas de variacion proporcional di-
recta, mediante diversos procedimientos.

. Desarrolle la capacidad de organizar, comunicar
e interpretar informacién matemadtica.

. Analice y compare los resultados posibies de los
eventos y sus representaciones graficas.

. Desarrolle la capacidad de anticipar y verficar
resultados.

. Desarrolle la capacidad de utilizar ias matemati-
cas como un instrumento para reconocer, planteary
resolver problemas con numeros naturales,
fraccionarios y decimales.

. Desarrolle lo habilidad de vtilizar ia calculadora
en la resolucion de problemas.

. Analice problemas en los que se establezca si hay
suficiente informacidn para resolverios y distinga en-
tre datos necesarios y datos irrelevantes.

. Desarrolle la habilidad para estimar y verificar me-
diciones con diferentes magnitudes.

. Desarrolle la destreza en el uso de ciertos instru-
mentos de medicion.

. Desarrolle la imaginacion espacial.

. Desarrolle la destreza en &l uso de ciertos instru-
mentos de dibujo y cdicuto.

. Encuentre los ejes de simetria de poligonos regu-
lares, mediante el uso de espejos.

. Resuelva problemas de proporcionalidad directa
mediante sus propiedades y ! cdalculo del valor unitario.

. Idenfifique la relacion entre situaciones de varia-
cion, sus tablas y graficas.

. Desarrolle lo capacidad de organizar, comunicar
e interpretar informacidén matematica.
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ASPECTOS

Los seres
vivos

El cuerpo
humano y
la salud

El ambien-
te ysu
proteccidn

Materia,
energia y
cambio

CIENCIAS NATURALES

PROPQOSITOS

.Relacione ia seleccion natural con la adaptacion.

. Coracteristicas generales de las eras geoldgicas
y de la vida de elias.

. La evolucion humana.

. Los ecosistemas.

. Crecimiento y desaorrollo del ser humano.

. Caracteres sexuales primarios y secundarios.

. Los cambios fisicos y psicoldgicos durante ia
pubertad.

. Reproduccion humana.

. Herencia biolégica.

. Vision integral del cuerpo humano y de la
inferaccion de sus sistemas.

. Causas que alteran el funcionagmiento del
cuerpo humano.

Farmacodependencia y drogadiccion, (sus

consecuencias).

. Consecuencias de una glimentacion inadecua-
da.

. Los primeros auxilios.

. Medidas preventivas y actitudes de protecciéony
respuesta ante desastres: terremotos, incendios, inun-
daciones, huracanes, y ofros.

. Crecimiento de las poblaciones.

. Agentes contaminantes.

.Lainfluencia de lo tecnologia en los ecosistemas.

. Brigadas de seguridad ante situaciones de
desastre.

. Ciclos naturales del agua y el carbono.
. Conformacidn de la materia.
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Ciencia,
tecnolo-
gia y so-
ciedad

BLOQUE
!

* La Inde-
pendencia

BLOQUE
i
*De la
indepen-
dencia ¢
la reforma

. Las maquinas simples como auxilio en las activi-
dodes humanas.

, La palanca. la polea y el plano inciinado.

. Las mdaquinas y su papel en el proceso educati-
vO.

HISTORIA
PROPOSITOS

. Reconozca y analice las desigualdades sociales
y politicas o finales dei Virreinato, ademdads de otras
causas que dieron origen a la revolucién de indepen-
dencia.

. Identifique las caracteristicas de los diferentes mo-
mentos de la lucha de la Independencia.

. Establezca la relacion entre el pensamiento que
se genera en el movimiento de la llustracion y el que
se expresa en el movimiento insurgente: las ideas y
proyectos, asi como los elementos que permiten la
conformacioén de una nacion independiente.

.Reconozca las diferentes tendencias politicas que
se manifiestan desde los primeros afios de vida inde-
pendiente hasta la Reforma y gue se expresen a tra-
vés de los proyectos de los federalistas y los centralis-
tas.

. Identifique y analice los problemas infernosy los
conflictos internacionaies que dificultan la conforma-
cion de una nacion.

. Reconozca y analice el contenido del proyecto
liberal definido por Judrez y la Constitucion de 1857 y
sus diferencia con el proyecto conservador.

. Analice las circunstancias que propiciaron la Gue-
ra de Reforma, la Intervencion Francesa y el Imperio
de Maximiliano.

. Comprenda la importancia del legado liberai de
la actualidad.

. Reconozca las principales caracteristicas de la
vida social en México y los avances en las ciencias y
las artes.
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Bloque
]

La consoli-
dacion del
Estado
mexcano.
B Porfinato.

BLOQUE
v

La revolu-
cién
mexicana

BLOQUE
\%

La cons-
truccion y
la consoli-
dacion del

México
Contempo-

réneo

. Reconozca y analice la situacion del pais duran-
te el Porfiriato, destacondo los tfransformaciones eco-
ndmicas, el control politico y las contradicciones so-
ciales que se generan en ese periodo.

. Identifique los principales cambios en la vida so-
cial, las ciencigs, Ias artes y lo educacion.

. Comprenda Ios mecanismos de control politico
de |la dictodura porfirista y el descontento social
como causas de la Revolucion mexicana.

. Identifigue temporal y espaciaimente el movi-
miento revolucionario durante el periodo de 1910 1
1920.

. Distinga las diferentes etapos de la Revolucion
Mexicana y establezco semejonza y diferencias en-
tre los planes y proyectos politicos y sociales de los
distintos grupos.

. Reconozca y valore la importancia de la Consti-
tucidn de 1917 y analice el contenido de los articu-
los 3°, 27° y 123°.

. Identifique ta situacion del pais en el periodo
posrevolucionario, Ias principales conquistas y desa-
fios para ia reconstruccion econdmica y social.

. Anglice las caracteristicas de la reconstruccién
del pais en los aspectos: educativo, cultural, agrario
e indusirial y los cambios en ai forma de vida de o
poblacion.

. Reconozca los factores que propiciaron el desa-
mollo de México después de la Segunda Guerra Mun-
dial.

. Comprenda y vaiore los avances del pais en se-
guridad social educacion, cultura y los problemas del
México actual.
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Bloque
I}

La consol-
dacion del
Estado
mexicano.
El Porfiricto.

BLOQUE
v

La revolu-
ciéon
mexicana

BLOQUE
\%

La cons-
truccién y
la consoli-
daciéon del

México
Contempo-

raneo

. Reconozcao y analice la situacion del pais duran-
te el Porfiriato, destacando los transformaciones eco-
ndmicas, el control politico y ias contradicciones so-
ciales que se generan en ese periodo.

. Identifique los principales cambios en la vida so-
cial, las ciencias. las artes y la educacidn.

. Comprenda los mecanismos de control politico
de la dictadura porfirista y el descontento social
como causas de la Revolucion mexicana.

. Identifique temporal y espaciaimente el movi-
miento revolucionario durante el periodo de 19210 1
1920.

. Distinga las diferentes etapas de la Revoiucion
Mexicana y establezca semejanza vy diferencias en-
tre los planes y proyectos politicos vy sociales de los
distintos grupos.

. Reconozca y valore lo importancia de la Consti-
tucion de 1917 y andlice el contenido de los articu-
los 3°, 27° y 123°.

. ldeniifique la situacidn del pais en el periodo
posrevolucionario, las principales conguistas y desa-
fios para la reconstruccion econémica y social.

. Analice los caracteristicas de la reconstruccion
del pais en |os aspectos: educativo, cultural, agrario
e industrial y los cambios en al forma de vida de la
poblacion.

. Reconozca los factores que propiciaron el desa-
rollo de México después de la Segunda Guerra Mun-
dial.

. Comprenda y valore los avances del pais en se-
guridad social educacion, cultura y los problemas del
México actual.
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BLOQUE
I

Caracte-
risticas de
la tierro

BLOQUE
I
Las activi-
dades
producti-
vas del
mundo

GEOGRAFIA

PROPOSITOS

. Comprenda la diferencia entre paisaje natural y
paisaje cultural.

. Relacione las formas del relieve con al formacion
de rios y lagos.

- Analice los elementos del clima y algunos facto-
res que lo modifican e identifique los principales cli-
mas del mundo.

- Advierta que una regién natural se construye de-
bido a la relacion de diversos elementos.

. Reconozca las principales regiones naturales del
mundo y compare su ciima, flora y fauna.

. Valore la importancia de preservar el entorno na-
tural.

. Localice en mapas las principales formas del re-
lieve, de los rios, lagos, climas y las regiones natura-
les en el mundo.

. Reconozca en forma general la division politica
del mundo y los motivos por los que se establecen
fronteras.

. Identifique las principales actividades econdémi-
cas en el mundo y su importancia para satisfacer las
necesidades de la poblacidn.

. Identifique las formas en que el ser humano apro-
vecha los recursos naturales.

. Distinga los principales problemas ambientales de-
rivados de las actividades agricolas e industriales y
aprecie las acciones que se realizan para proteger
el medio.

. Valore la importancia de una explotacién ra-
cional de los recursos naturales.

. Identifique el grado de desarrollo de distintos
paises.

. Emplee mapas para localizar paises y activido-
des econdmicas predominales.
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BLOQUE
it

La pobla-
cién en el
mundo

BLOQUE
\Y%

México en
el contexto
mundial

BLOQUE
[
Lo republi-
CQ mexica-
na

.Reconozcala importancia de conocer las carac-
teristicas demogréficas de lo poblacion para cono-
cer las necesidodes.

. Comprenda que la natalidad, la mortalidad y la
esperanza de vida son indices demograficos.

.identifique las principales caracteristicas de Ia po-
blacién: sexo, edad y escolaridad, etc.

. Diferencia los movimientos migratorios e identifi-
gue las causas que los provocan.

. Valore la diversidad cultural de Ios pueblos del
mundo.

. Use mapas para localizar tas zonas con mayor
conceniraciéon de poblacion.

. Comprenda que las vias y los medios de comuni-
cacion permiten que México amplie sus relaciones
comerciaies, politicas y culturales con el resto del
mundo.

- Reconozca que las importaciones y exportacio-
nes sin formas de comercio para intercambiar pro-
ductos entre paises.

- Aprecie la relevancia de ias organizaciones mun-
diales en las que México participa para conseguir una
mejor convivencia entre las naciones.

. Emplee mapas para localizar tas principales vias
de comunicacion y para representar relaciones
comerciales de México con otros paises.

EDUCACION CIVICA
PROPOSITOS

. Reconozca los componentes del Estado: territo-
rio, poblacion y gobierno.

. Obiener la definicién de Repuiblica.

. Comprenda los componentes de la Repiblica
Mexicana: los estados de la federacion, los poderes
de la unidn: poder ejecutivo, legislativo y judicial.,

. Reconozca y analice ia Constitucidn Politica de
los Estados Unidos Mexicanos; ley suprema de la fe-
deracion.
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BLOQUE
Il
La sobera-
nia

BLOQUE
H
La demo-
cracio
cComo
forma de
gobierno

BLOQUE
v
Lo justicia
se procura
y adminis-
fra

BLOQUE
1"
La Consti-
tucion de
1917

. Reconozca que ia soberania reside en el pueblo.
El articulo 29° de la Constitucion.

. Anglice la democracia como forma de ejercicio
de la soberania.

. Comprenda el proceso legislativo. El derecha a
la iniciativa.

. Obtenga el concepto de democracia

- procedimiento para la integracién de ios érga-
nos de gobierno. Las elecciones.

- Método para la forma de decisiones y para la
solucidn de conflictos en forma pacifica.

. Reconozca los partidos politicos como formas de
organizacion y participacion de los ciudadanos.

. Valorice las condiciones de la democracia, el res-
peto a los derechos humanos y a la legalidad.

.Reconozca las funciones de la Suprema Corte de
Justicia.

. Analice las funciones de la Procuraduria General
de la Republica, (procuradurias de los estados).

. Analice que derechos lo amparan.

. Obtenga antecedentes de lo Constitucion de
1917: Constituciones de 1854 y 1857.

. Reconozcao a la Constitucion de 1917, como pro-
ducto de la Revolucion Mexicana.

- El Congreso Constituyente.

- La aspiraciones del pueblo mexicano en la Revo-
lucion; libertad, democracia, sufragio efectivo, edu-
cacion, tierra, frabagjo, etc.

. Observe y analice las medificaciones que ha su-
frido la Constitucién,

- Procesos para modificar los articulos constitucio-
nales.

- \dentificacion de los cambios recientes de la
Constitucion: Articulos 3°, 27° vy 123¢.
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BLOQUE
Vi
Mexico
pais con
diversidad

BLOQUE
VI

México y
las relacio-
nes inter-
nacionales

. Localice en mapas las diversidades culturales y
socioles de México.

- Las diferencias regionales y sociales en aspectos
referentes ol; desarrollo, el bienestar social y la satis-
faccion de derechos sociales.

- Los grupos étnicos y los idiomas de México. El es-
panol y sus variantes regionales. Las lenguos indige-
nas.

- Las tradiciones regionales y nacionales. El mesti-
ZqQje.

- Andlice la pluralidad de ideas, religiones y posi-
ciones politicas.

- la pluralidad de opiniones y la necesidad de la
tolerancia.

-lalibertad de creencias y la plurclidad de religio-
nes en México. El articulo 24° de la Constitucion.

- Los partidos y las organizaciones sociales como
formas de participacién de los civdadanos. La im-
portancia del fortalecimiento de la Democracia.

. Analice la lucha contra lo discriminacion racial,
social y sexual.

. Reconozca la libertad, el respeto o los derechos
humanos vy lo tolerancia como fundamentos de o
convivencia social.

. Analice la importancia de la participacién civi-
ca.

. ldentitique y analice los principios de las relacio-
nes de Meéxico con otros paises.

- Eirespeto a la soberania nacional. El pensamien-
to de Juamz: £nfre Jos individuos como entre jas no-
ciones; el resperfo al derecho ajenos es la paz.

- Lo outodeterminacion de los pueblos v la solida-
ridad internacional.

- la doctrina Estrada

. Analice la lucha por la paz del mundo

- Los conflictos bélicos en el mundo actual.

- Los acverdos entre naciones como via para la
solucién de conflictos.

. Comprenda la importancia de la Organizacion
de las Naciones Unidas y los esfuerzos por la paz.

FUENTE: Datos obienidos de ia Guia para el Maestro 4°
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E. Resultados

El docente puede echar mano de la pedagogia
operatoria como una herramienta, ya que ésta nos brinda
elementos convenientes que pueden hacer mds elevada la

adquisicion de los conocimientos.

La pedagogia operatoria puede emplearse en todas y
cada una de las asignaturas contenidas en el plan y progra-
ma de estudios de educacion primaria, ya que éstas tienen
una estrecha relacién. De todos los docentes es bien sabido
que todo conocimiento debe seguir un proceso evolutivos,
mediante la relacién entre los individuos y el medio. La pe-
dagogia operatoria hace posible lareconstruccion de iaidea

de |la cuan debe apropiarse el educando.

Llevando a cabo esta metodologia, los docentes nos
vamos dando cuenta de la importancia de dicha pedago-
gia, estudiandola y utilizdndola observamos el progreso que
observan los pequefos y el proceso ensefanza-aprendizaje
se hace menos dificil tanto para nosotros como para los pe-
quenos, ya que los ninos aprenderdn lo que vaya de acuer-

do a sus intereses y necesidades.

Para hacer una esquematizacién de algin tema, la
pedagogia operatoria nos sefiala varios aspectos: los intere-
ses, cimentacion genética de las ideas, la altura de los co-
nocimientos anteriores sobre el mismo vy la finalidad de los
contenidos que se propone trabajar. El instrustor se encarga-
rad de coleccionar la informacion y asi podrd generar situa-
ciones, las que podrdn ayudar a disponer los conocimientos
que trae oposee el educando y tener un adelanto en el pro-
ceso de construccion del conocimeinto.
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El objetivo primordial de esta pedagogia es, estable-
cer una estrecha relacidn entre la educacion formal e infor-
mal para aplicar dentro de la institucion, los conocimientos
de utilizacidén y aplicacién de la vida.

Con base en estos principios y en el andlisis efectuado
de los enfoques de cada una de las dreas que integran el
plan de estudios del sexto grado, podemos advertir clarao-
mente que, tal vez sin darnos cuenta estamos creando en
nuestros alumnos el espiritu por la investigacion y la indaga-
cion.

De la categorizacién que nosotros elaboramos y la cual
ya fue sustentada con anterioridad, pudimos descubrir gue
en su mayoria se enconiré una ensenanza de la investiga-
cion de tipo empirico, ya que para poderlo clasificar como
investigacion de tipo cienfifica necesitaba de por lo menos
tres de los siete elementos rigurosos que conforman este tipo
de investigacion.

Involucrar al educando en este tipo de prdacticas, se-
guramente que traerd grandes beneficios al desarrolio de su
proceso ensenanza-aprendizaje y por ende, su desarrollo in-
telectual serd mejor.



CONCLUSIONES

Después de haberrealizado nuestro trabajo de investi-
gacioén, ofrecemos al lector algunas de las conclusiones a
las cuales llegamos.La idea es dar a conocer no solamente
aspectos iriviales denuestro tfrabajo, sino ias impresiones que
nos dejé nuestra investigacion, que como personas con in-
quietudes, decidimos realizar con el objeto de aprender mds
acerca de la problemdtica.

Probablemente el resultado.podria ser analizado
desde una perspectiva curricular o bien, de una pedagdgi-
ca, pero nuestra intencion fue siempre saber, si dentro de
los elementos que nos proporcionan el constructivismo,
somos capaces los decentes de ensenar al alumno a investi-
gar y, al descubrir que le damos una cuantas herramientas-
del proceso de investigacion creemos y estamos seguras
de que nuestra hipdtesis es positiva.

Sabemos que el nino constantemente se estd hacien-
do preguntas acerca de los fenémenos que suceden a su
alrededor. Es por esa necesidad, de que el nifio por si mismo
y de manera continua y permanente modifique y opere su
propio desenvolvimiento, que la educacion primaria debe
propiciar en él una formacién que le permita ser parte inte-
grante de la sociedad.

De ahi pues, la necesidad de que los docentes del
nivel primaria ofrezcamos a nuestros alumnos las oportunida-
des de incursionar en este admbito; la investigacion es un
espacio idoneo para lograrlo, para enriquecer las experien-
cias de los alumnos y fortalecer la bUsqueda de sus propias
explicaciones.
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Debe procurarse ademdas, promover entre los nifios
actitudes de veracidad, asi como de respeto por las opinio-
nes de los demas, que permitan la armonia en la realizacién
de los trabajos que se lleven a cabo, tanto en el aula como
fuera de ésta.

El maestro debe orientar a sus alumnos a que se involu-
cren en el trabajo, procurando que la mayor parte del
grupo participe enlas actividades que se lleven a cabo: debe
tomar en cuenta las opiniones de todos los ninos, propician-
dose la comparticidon de conocimientos, la socializacion y/0
modificacion de éstos.

Es importante que el maestro ofrezca a los nifios un
ambiente de libertad y armonia, para que expresen sus
opiniones y explicaciones que hayan elaborado en el trans-
Curso de sus observaciones, para que, de esta manera pue-
da enriquecer su proceso de ensenanza-aprendizaje.

Los planes y programas de educacion primaria, indu-
dablemente que ofrecen al maestro Ia oportunidad de in-
culcar a sus alumnos la necesidad de realizar investigacio-
nes, éstas de todo tipo, pudiesen ser investigaciones muy for-
males y esquemdaticas hasta investigaciones informales que
el nifo puede realizar por su cuenta cuando tiene alguna
duda acerca de algo.

La practica de la investigacién que se da en la escue-
la primaria es eminentemente de tipo informal, ya que los
docentes, Unicamente trabajan la investigacién cientifica en
la asignatura de ciencias naturales, y cabe aclarar que sola-
mente en aquellas actividades en las que se les sefiala que
hay que hacerlo, aquellas actividades a las que el texto nos
remite a hacerlo.
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Es sumamente importante acercar al pequefio a la
practica de estudios experimentales que le ofrezcan la posi-
bilidad de posteriormente realizar investigaciones de corte
cientifico y mas serias.

Cuando se pretende la construccidn de una actitud
cientifica en los pequenos, es necesario recorrer un camino
muy largo, ya que la investigacion por si sola, tiene que te-
ner presentes diferentes niveles de abstraccidn, para final-
mente lograr resultados objetivos que nos lieven a la com-
prension de la realidad.

El conocimiento empirico, el que se obtiene a través
de los senfidos, se logra a través de la practica que el nifio
tiene con el medio, permite a los hombres la acumulacién
de informacion que resulta de cuantiosa valia en la realiza-
cion de investigaciones mds formales.



BIBLIOGRAFIA

AJUARIAGUERRA, Julidn de. et.al. Psicologia vy
epistemologia genéticas. Argentina. Ed. Proteo.
1970. 382 pp.

GUILLEN de Rezzano, Cleotilde. Didactica espe-
cial. Argentina. Ed. Kapelucz. 1966. 316 pp.

LABINOWICZ, Ed. Introduccidon a Piaget. Pensa-
miento, aprendizaje, ensefanza. México. Ed. Fon-
do educativo interamericano. 1980. 310 pp.

LABOR. Enciclopedia de la diddctica aplicada.
Espafa. Ed. Labor. 1974. 785 pp

PIAGET, Jean. Biologia y conocimiento. Espafna.
Ed. Siglo XXI. 1990. 338 pp.

----------- . Seis estudios de psicologia. Espa-
na. Ed. Ariel. 1990. 227 pp.

POLK Lillard, Paula. Un enfoque moderno al mé-
todo Montessori. México. Ed. Diana. 1979. 214 pp.

SAAVEDRA, S, Manuel. Teorias de investigacion
social para fa elaboracién de documentos
recepcionales. México. Ed. Siglo nuevo. 1980.
152 pp.

SANTILLANA. Diccionario de ciencias de la edu-
cacién. México. Ed. Santiliana. 1995. 1431 pp.



SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Avance
programatico. Sexto grado. México. Ed. SEP. 1994,
130 pp.

----------------------------- Ciencias
naturales. Sugerencias para su ensefanza. Quin-
to y sexto grados. México. Ed. SEP. 1994. 65 pp.

---------------------------- Guia para €l
maesitro. Sexto grado. México. Ed. SEP. 1992.

144 pp.

---------------------------- Plan y
programas de estudio 1993. Educacién bdsica.
Primaria. México. Ed. Ferndndez. 1993. 164 pp.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Alterna-
tivas diddcticas en el campo de lo social.
México. Ed. SEP-UPN. 1985. 315 pp.

------------------------------ Lasociedad
y el frabajo en la practica docente. México. Ed.
SEP-UPN. 1988. 291 pp.

------------------------------ Pedagogia.
Bases psicologicas. México. Ed. SEP-UPN. 1987.
420 pp.

-------------------------- Técnicas y
recursos de investigacion |. México. Ed. SEP-UPN.
1985. 242 pp.

------------------------------ Técnicas
y recursos de investigacion IV. México. Ed. SEP-
UPN. 1985. 323 pp.

101



