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INTRODUCCION

Con la intencién de rescatar mi experiencia profesional y escribir
sobre la fundamentacién teérica en la que se enmarca, el presente trabajo
pretende relatar en un primer momento las vivencias que como maestra
de grupo he tenido a lo largo de mi ejercicio profesional; como producto
de esta reflexién trataré de abordar en un segundo momento, la
problemitica a la que me enfrento en la ensefianza de las matematicas y
dando algunas respuestas de solucién que sobre la marcha he adquirido
en cuanto al contenido de aprendizaje de esta asignatura en relacién con
las necesidades y vida cotidiana del alumno; la metodologia de la
ensefianza de las mateméticas a partir de 1944, para concretar en la
propuesta actual de la Modernizacién Educativa con el fin de abordar los
elementos rescatables de esta metodologia: fomento de relaciones

interpersonales teniendo como base el trabajo en equipo, el desarrollo de



habilidades intelectuales, y el cambio de actitud del profesor a la luz de la
propuesta.

Finalmente hago una presentacién de los materiales que apoyan
esta metodologfa y algunas sugerencias que sin pretender ir més all4 de

mis posibilidades, son producto de mi experiencia y de esta reflexi6n.



1.- Experiencia profesional



e

En 1986, estudiaba el segundo afio del Bachillerato Pedagoégico
cuando decidi adquirir experiencia en el campo de la educacién
prestando gratuitamente mis servicios en la escuela Maria Teresa
Cancino, ubicada en Coyoacén.

La poblacién de la escuela era femenina y estuve como asistente en
Preprimaria, la maestra titular al igual que yo estudiaba el bachillerato.

En esta escuela se ensefiaba mediante el método Minjares el
conocimiento de la lecto-escritura, desconocia dicho método, pero lo
aprendi sobre la marcha. Colaboraba en la formacién de las nifias a la
hora de la entrada, después del recreo y en la salida; cuidaba que las
alumnas conservaran cierta disciplina dentro del sal6n, pero mis escasos
conocimientos sobre el trato con los nifios pusieron varias veces a prueba
mi paciencia. También repartia libros, cuadernos, preparaba el material
que la maestra titular necesitaba para realizar alguna actividad. Me
llamaba mucho la atencién la espontaneidad y curiosidad de las
pequefias y eran estos elementos los que me impulsaban a seguir

adelante, mismos que despertaban en mi la creatividad y fantasias para



realizar muchas actividades con ellas. Asi transcurri6 este primer afio y
fue con el que inicié mi experiencia profesional.

El siguiente ciclo escolar en esta misma escuela, me dieron la
oportunidad de trabajar como titular del 2° grado de Jardin, eran
aproximadamente 32 alumnas de cuatro afios de edad; el espacio que me
asignaron para trabajar era reducido, en este grado no habfa ningin
método ni programa especifico, asi que trabajé con los libros que la
profesora anterior habfa pedido para el curso, con material de desecho,
papeles de todo tipo y con muchas ganas de sacar adelante a este grupo
de nifias.

Para ejercitar la motricidad, me basaba en el indice de los libros y
ciertos temas los ampliaba con actividades similares en sus cuadernos o
en hojas blancas. Impartfa cantos y juegos, actividad que enriqueci con
mis compafieras del Bachillerato con quienes aprendi ademés a tratar a
las nifias, cémo resolver ciertos problemas de disciplina y rebeldia, a
aprovechar la creatividad y espontaneidad de los alumnos que no dejaba

de llamarme la atenci6n. Durante el curso mi relacién tanto con el grupo



como con los padres de familia fue muy positiva para ser mi primer
experiencia como titular. Aunque aprendi muchas cosas que s6lo la
experiencia puede dar, como el tratar con los alumnos, ordenar al grupo,
etc., carecia de conocimientos te6ricos que solventaran todas mis dudas.

Asi terminé este segundo afio de experiencia.

No me fue posible continuar en esta misma escuela, pues al carecer
de los espacios propios para Jardin de Nifios requeridos por la Secretaria
de Educaci6n Ptblica (SEP), tuvo que cerrar y con ella algunos de mis
suefios.

En el afio 1988 terminaba el bachillerato con grandes satisfacciones,
y con miras a la docencia, ya que el Instituto Anglo Espafiol (IAE), al
finalizar este nivel nos entregaba el resultado de una minuciosa
valoracién profesional de manera que a las alumnas nos daban nuestro
perfil profesional y las opciones a las que podriamos aspirar;

efectivamente mi camino era la docencia.



En realidad no sabia qué hacer. Si, tenia todo para continuar la
licenciatura en esta misma institucién, sin embargo queria probar otras
opciones, pues la escuela era demasiado conservadora.

Un pedagogo del IAE, me sugirié presentar el examen de admisién
en la Universidad Pedag6gica Nacional (UPN) insistiéndome que al
finalizar la carrera, podria trabajar ahi mismo. Busqué en un libro el
perfil que la carrera requeria, pasé por un momento de crisis y me decidi
emprender la Pedagogfa como mi mejor opcién. El primer afio de la
carrera la pasé sin trabajar ya que sentia temor de buscar un puesto en
otra escuela. Antes de iniciar el tercer semestre en la universidad, me
decidi con cierta inseguridad a buscar trabajo y lo encontré.

Era el Jardin de Nifios "Alborada" ubicado en San Angel; contaba
con seis salones, dos por grado: 1° 2° y 3% su poblacién era mixta y
aproximadamente trabajdbamos en €l diez personas, incluyendo a la

directora, propietaria del mismo.



Me asignaron el 2° grado con aproximadamente 25 alumnos. El
espacio para llevar a cabo mi labor era suficiente. Tenfa que impartir
ejercicios de maduracién, cantos y juegos e iniciarlos en la lecto-escritura.

Contaba ya con cierta experiencia y algo mas de conocimientos
sobre el trabajo con los nifios de este nivel, adem4s que me gustaba este
trabajo. No habia cursos, ni método o programa sugeridos por la escuela,
s6lo una larga lista de materiales los cuales me di a la tarea de revisar y
organizar.

Enriqueci mis conocimientos con nuevos libros, segui basandome
en las sugerencias de los autores.

En mi trato con los alumnos, percibi que eran seres auténomos,
capaces de.tomar conciencia de sus propias actitudes asi que parte de
nuestras actividades eran espacios de expresion y didlogo.

La entrada del personal era a las 8:00 hrs., con el fin de preparar las
actividades del dia ya que los nifios llegaban a las 9:00 hrs. Yo procuraba
poner todo mi empefio para que no me faltara nada, asi que aprovechaba

bien mi tiempo. Antes de clases anotaba tareas o ejercicios en los



cuadernos de los nifios, preparaba algun papel o material para realizar
las actividades o terminaba de planearlas. Sin embargo, el comentario por
parte de una de mis compafieras interrumpié parte de mis labores
cotidianas, pues me pidi6 no exagerar mi entrega en el trabajo ya que
esto ocasionaria la misma exigencia para con todas las maestras. El ser
este uno de mis primeros afios trabajando y compartiendo con
compafieras con més experiencia en la docencia, en asuntos
administrativos, en el trato con los padres de familia y con las mismas
autoridades, me hizo comprender que no todas las maestras tenemos el
mismo compromiso con nuestra labor o que quizds con el tiempo
cambian nuestras intenciones. Fue un buen momento para pensar en lo
que hacia, el porqué y para qué de mi trabajo.

Durante este afio me senti segura de mi misma, en el grupo nos
relaciondbamos bien aunque la metodologia que utilizaba para llevar a
cabo las clases, era en gran parte tradicional, siempre procuré no ser del
todo impositiva ni cruel en mi trato, ni con los alumnos, ni con los padres

de familia.



Terminé este afio escolar gratificante en cuanto enriqueci6 mi
experiencia como docente, sin embargo no pude continuar en este Jardin
por no contar con el titulo de educadora.

En este momento enfrenté una crisis profesional, ;en realidad mis
estudios cubrian mis necesidades laborales?, sentia que faltaba algo.

Concluia el 4° semestre de la carrera. En semestres posteriores, el
drea de concentracién profesional abarcaba gran parte del Plan de
Estudios de la Licenciatura, empecé a conocer algunas corrientes teéricas
en la educacién, sus efectos sociales, econémicos, etc. Entonces empecé a
cuestionar si lo que aprendia era funcional en mi trabajo.

Dudé de la carrera y del quehacer del pedagogo: ;qué relacién
habfa entre mi carrera y mi trabajo?, en varios momentos dudé sobre lo
que la carrera podia aportar a mi vida profesional, me daba cuenta de
que mi formaci6n era incompleta para desarrollarme como maestro.

Inicié un nuevo ciclo escolar en un precioso Jardin de Nifios
ubicado en el pueblo de San Miguel de Ajusco, era su inauguracion.

Inici6 con muy buena matricula para ser el primer afio,
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aproximadamente 70 nifios, con tres grupos: 1°, 2° y 3° grados de
preescolar. Me asignaron el grupo de 2° grado, lo constituian 25 alumnos
y era mixto; los salones tenfan forma de cabafias, de buen tamafio, con
jardin y un campo extenso parecido a una hacienda.

Yo contaba entonces con méas experiencia y conocimientos sobre la
organizacién y manejo de un Jardin; sobre las caracteristicas de los
alumnos y del trato con los padres de familia. En el grupo a mi cargo,
impartia matemadticas, espafiol, cantos y juegos, educacién fisica y danza,
esta tltima actividad la impartia a los otros grupos.

La experiencia adquirida durante afios atras, me permiti6 sentirme
segura y dar y hacer sentir la misma seguridad a los nifios, esto fue muy
importante y era un conocimiento que habfa adquirido con el tiempo. Fue
muy agradable trabajar en este lugar pues la misma naturaleza
propiciaba que las caracteristicas de los nifios de tres a seis afios fueran
miés palpables, ademés que las relaciones con los compafieros eran

estupendas. Los nifios a mi cargo aprendieron las principales letras y
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ntimeros bésicos, se iniciaron en la ubicacién espacial y aprendimos
juntos cantos y juegos.

En relacién con los padres de familia hubo comentarios positivos
sobre el incipiente Jardin, estaban satisfechos. Las autoridades me
confiaron varias veces el Jardin en su ausencia, podfa decidir en algunos
momentos y mi opinién siempre fue bien recibida. A pesar de estas
satisfacciones me cuestionaba sobre lo que hacfa y cémo lo hacia.

En este afio me cercioré que mi lugar no estaba en los Jardines, pues
en méas de una ocasion sentia que mi paciencia iba a terminar y en otros
momentos transmiti mi estado de 4nimo a los nifios quienes lo
manifestaban a través de actitudes rebeldes.

Pensé entonces trabajar en primaria, pero no podfa hacerlo pues no
tenia el titulo de maestra normalista.

En la universidad cursaba el tltimo semestre de la licenciatura. No
reprobé ni recursé materia alguna, pero estaba insatisfecha ya que no

contaba con un trabajo seguro, mis compafieros se encontraban en la
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misma situacién, asf que cada quien se iba ocupando en diferentes
actividades que se relacionaban con la Pedagogia.

Solicité trabajo en varias primarias privadas, pero mi problema era
no contar con los estudios y titulos de la licenciatura en educacion
primaria y tuve la fortuna de que me contrataron sin titulo en el Instituto
Palmerston, ubicado en Calzada de las Brujas, Villa Coapa.

Era una escuela pequeiia, que contaba con seis salones destinados a
la primaria, me asignaron el grupo de 4° grado con 25 alumnos, la
poblacién mixta, de un nivel econ6mico medio-alto, tenfan problemas de
conducta, pues era un grupo rebelde, asi me lo advirti6 la Directora
Técnica, quien también me informd, seria titular ante el Instituto pero no
ante la SEP. Inicié una nueva experiencia tanto en el aspecto educativo
como en el administrativo.

Los primeros dias en la primaria fueron muy dificiles, preparaba
los temas por las noches, ignoraba no s6lo actitudes, metodologia y
conocimiento de las caracteristicas de los nifios de esta edad, sino

también los contenidos que se imparten en este grado. Mi primer
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estrategia era anotar desde el saludo hasta la despedida frente al grupo,
es decir anotaba minuciosamente todo lo que tenfamos que tratar, las
preguntas con las que abordarfa los contenidos, restimenes,
cuestionarios, en fin, todo, me sentia muy insegura en todos los aspectos.

No puedo negar que tenfa experiencia, pero me enfrentaba con otra
situaciébn. Los alumnos eran en realidad auténomos, opinaban,
bromeaban aunque con cierto temor, se daban cuenta de mis errores. El
método de trabajo era el tradicional, la clase, ejercicios y evaluaciones
parciales. Impartia Matematicas, Espafiol, C. Naturales, Geografia y
Civismo. Los apuntes los obtenia de los libros de apoyo que tenian, los
libros de la SEP no se consideraban més que al finalizar el curso para
resolverlos o llenarlos como requisito.

En cuestiones administrativas, mensualmente entregaba el Avance
Programatico, apuntes de todas las asignaturas y examenes
mecanografiados; desconocia las reuniones del Consejo Técnico que se

hacian mensualmente, oficios que iban y venian de la inspeccién para los
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profesores, documentaci6én que requeria la supervision: estadisticas,
boletas, listas de asistencia, etc., todo era nuevo para mi.

El curso transcurri6 no como lo esperaba ya que los padres de
familia eran muy exigentes, las autoridades muy irrespetuosas con los
profesores, aunque el ambiente entre éstos era muy agradable.

Al finalizar el curso tuve conflictos con los padres de una alumna a
quien reprobé por tener problemas serios en el aprendizaje, los padres
nunca comprendieron, no puedo decir que esta vez las cosas fueron muy
agradables, pero de algo estoy segura: enriqueci mi experiencia
profesional.

Para el siguiente ciclo escolar me asignarian un grupo, sin embargo
no fue asi ya que la profesora que firmaba ante la SEP como titular del
grupo, ejercerfa como tal en 1° grado. Me ofrecieron el puesto de maestra
adjunta con una nueva Directora Técnica, pues la maestra que ocupaba el
puesto habia renunciado, impartiendo al mismo tiempo clases de danza a

los seis grados.
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Durante los primeros dias en esta nueva actividad no sabia c6mo
actuar como maestra adjunta. Entre mis actividades estaban: ir
diariamente a la inspeccién por documentacién o algtn recado para los
profesores, llenar documentacién requerida, pasar lista a todos los
grupos diariamente, registrar los retardos, impartir después de las 11:00
hrs. clases de danza todos los dias a diferentes grupos, segtin el horario
de clases y vigilar la salida de los alumnos del plantel. Este afio me
redujeron el sueldo y me ampliaron el horario de trabajo.

La relacién con los alumnos, a pesar que esta vez era con seis
grupos, fue diferente, era fria, en tiempos cortos, con todos y con nadie
en especial.

El impartir clases de danza a todos los grupos fue también una
nueva experiencia ya que ignoraba c6mo manejar la ironfa y burla de los
alumnos para con otros compafieros, qué hacer con los alumnos que no
tenian coordinacién corporal. Me vi en un gran problema: tenia que

preparar los bailables que se presentarian el Dia de las Madres y no
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encontraba c6mo dejar satisfechos a los muchachos de 5° y 6° grados,
pues nada les gustaba, finalmente resolvi el problema imponiéndome.

Estas actividades no satisfacian mi necesidad por aprender, crear,
proponer, asi que aproveché la oportunidad que me ofrecieron en la
Escuela Marfa Teresa Cancino para atender a un grupo de 5° grado, con
poblacién femenina.

Inicié en enero del afio 1993, este grupo no se encontraba en buenas
condiciones. La profesora anterior hizo entrega de la documentacién
correspondiente y cuando hablamos sobre los contenidos del grado, me
di cuenta que en realidad no habia visto nada del programa. Este grupo
de chicas era bastante rebelde irénico e indiferente hacia mi. El primer
dia que estuve con ellas, senti la necesidad de salir y olvidarlas para
siempre, pues tenian actitudes de reto y prepotencia en su mayoria,
aunque también habfa buenas personas que escuchaban atentamente las

primeras indicaciones.
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En los primeros dias me di cuenta que estas actitudes las tenfan con
todos los maestros, no tenfan ni la mas remota idea de lo que era ordeny
respeto, asi que en esta ocasi6n utilicé toda la autoridad de que fui capaz.

Segui trabajando con el método tradicional de una manera
autoritaria no encontraba otra salida.

Iniciaba las clases con exposicion del tema a tratar, enseguida
realizaban ejercicios y posteriormente anotaban la tarea. Me conformaba
que en el sal6n hubiera silencio, mi lema fue entonces "si entendieron
bien porque no repito" ya que sus actitudes desesperaban al maestro mas
paciente. Habia lideres y traté por todos los medios de acercarme a ellas,
pero eran inaccesibles.

Este sf era un grupo problemétiéo, que hizo salirme de mis casillas,
encima de todo salimos adelante. Los padres de familia eran el mismo
corte que las chicas de manera que hubo reproches, actitudes negativas
hacia mi método de trabajo ya que se comentaba que daba catedras, no

tlases.
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Fue un afio dificil, el més dificil de mi experiencia, cambi6 mi
estado de 4nimo, mi carécter se hizo fuerte, no sonreia, ni bromeaba con
los alumnos como en afios anteriores, acabé un poco neur6tica.

Asf termino este periodo escolar.

El no contar con la documentacién oficial para trabajar en escuelas
primarias, hacfa mas dificil accesar a un trabajo estable. Motivo por el
cual no puede continuar en esta escuela.

En este tiempo la universidad era un recuerdo tormentoso, terminé
la carrera pero sin titularme. Esto me inquietaba sobre la posibilidad de
insertarme laboralmente fuera de la escuela primaria.

Me decidi solicitar trabajo en dependencias gubernamentales:
Secundarias, IMSS, ISSSTE, INI, INEA, pero en todas, las contrataciones
estaban cerradas, el intento fue inatil.

Inicié entonces el Servicio Social en el Instituto Nacional para la
Educacién de los Adultos en el 4rea de Investigacién con el fin de
adentrarme a la investigacién, sin embargo no puede adquirir la

experiencia que esperaba, ya que las actividades de un prestador de
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servicios social se limitan a llenar espacios o actividades de las personas
que faltan a trabajar o que desean algtn servicio, como sacar copias o ir
por tortas.

El servicio social lo inicié en septiembre de 1993 y finaliz6 en
febrero de 1994.

Paralelamente, en los primeros meses del afio 1994 imparti clases a
adultos en la zona de Coyoacén, esta actividad la organizamos un grupo
de 4 personas con la intencién de brindar un buen servicio a estas
personas y para que obtuvieran el certificado de secundaria. Estas
actividades contaron con la certificacién del Instituto Nacional para la
Educacién de los Adultos (INEA), asi mismo recibimos apoyo por parte
de la Parroquia de la colonia quien ademés de promover el servicio, nos
prestaba un local para llevar a cabo estas actividades.

El grupo organizador dividi6 las asignaturas a cada asesor de
manera que me correspondieron Mateméticas y Espafiol en la asesorfa

para adultos.
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El ambiente era cooperativo, amistoso y enriquecié atin més mi
experiencia profesional; era una nueva vivencia el compartir un espacio
educativo con gente adulta, ya que el proceso ensefianza-aprendizaje no
se limita a emitir y recibir conocimientos, aqui todos aprendiamos de
todos. En ocasiones parte del tiempo de clases se dedicaba para que las
personas expresaramos alguna experiencia de la semana o algtn
problema familiar o laboral, de manera que voluntariamente opin4bamos
para sugerir alguna solucién o nuestro punto de vista.

Imparti clases con el grupo de adultos de INEA aproximadamente
durante 7 meses pero al no percibir sueldo alguno ni propuesta de
trabajo, decidf dejar las asesorias en manos de una persona propuesta por
el mismo instituto. Dias después solicité el puesto de maestra en la
escuela primaria Julio Verne, ubicada en Xochimilco.

Al mismo tiempo entré a estudiar la Lic. en Educacién Primaria, lo
que me dio la seguridad que en adelante no tuviese problemas con la
documentacién para trabajar como maestra en primaria, pues no contaba

este titulo.
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Esta escuela contaba con seis grupos de primaria (1° a 6° grados), y
preescolar (1° a 3° grados), me asignaron el grupo de 6° afio.

Este grupo contaba con poblacién mixta, eran 15 alumnos de entre
11 y 12 afios de edad. Para organizar las (actividades) del curso contaba
con mé4s experiencia en el campo, asi que no fue dificil este afio escolar.

El método de trabajo fue el tradicional: motivacion, explicaci6n,
ejercitacién, evaluacion y tarea. Impartfa las asignaturas de Matematicas,
Espaiiol, C. Naturales, Historia, Geografia y Civismo.

El ambiente en que se llevaban a acabo las actividades fue de
respeto, creatividad, apertura y propositivo ya que les di la confianza
suficiente de manera que los chicos podian expresar sus puntos de vista
sobre las clases o actividades.

Trabajamos con libros de apoyo de la editorial Santillana que eran
indispensables para la ensefianza de las asignaturas en esta escuela, asi
que los libros de texto gratuitos pasaban a segundo término.

Lo tGnico que hacia en esta escuela era impartir clases ya que los

asuntos administrativos dependian tnicamente de la direccién, a los



profesores nos informaban sobre algtin asunto de la inspeccién cuando
éste les parecfa importante.

Los padres de familia, en este grado, responsabilizaban al cien por
ciento al maestro de lo poco o mucho que ha adquirido el alumno
durante todos los seis afios de primaria, asi que el trabajar con este grupo
me causaba preocupacién y muchos desvelos preparando clases,
materiales, y estrategias para ser clara en mi exposicién ante el grupo. El
curso escolar 1994-1995 terminé sin ninguna dificultad y con la
satisfaccién de haber experimentado mi vida profesional con un grupo de
6° grado.

El siguiente curso escolar una compafiera me recomend6 en una
primaria particular ubicada en el Centro de la ciudad.

Fui a la entrevista con la directora de la escuela y me asign6 el
grupo de 5° grado. Es en esta escuela en donde quiero recuperar parte de
mi experiencia profesional por dos razones: por ser la més actual y en

segundo lugar porque es ella en la que he vivido cambios radicales en el
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proceso de ensefianza-aprendizaje y sobre todo que se me ha permitido
aplicar estos cambios en concreto con los alumnos.

La escuela Carlos Pellicer Camara se ubica en la calle Ezequiel
Montes #26 en la Col. Tabacalera, delegacién Cuauhtémoc.

La Delegacién se caracteriza por ser transitada diariamente por
cientos de personas ya que alberga en ella oficinas tanto privadas como
ptblicas que son fuente de trabajo para gran parte de los defefios; tiene
problemas graves de contaminacién ambiental y es la delegaci6én mas
afectada por los movimientos teldricos.

La poblaci6n que asiste a la escuela es mixta y la mayor parte no
pertenece a la delegacién; mas bien ha sido esta escuela un lugar propicio
para sus hijos por encontrarse cerca del trabajo de los padres de familia y
también porque cuenta con comedor y guarderfa. Cabe sefialar que gran
parte de las mamis de estos nifios son secretarias o empleadas bancarias.
Los papés tienen actividades variadas y muy pocos son profesionistas,

un porcentaje minimo trabaja en alguna dependencia gubernamental.
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Se han presentado frecuentemente problemas de desintegracién
familiar por diversas causas: madres solteras, divorcios, violaciones, etc.
También hay problemas de abandono a los nifios por muchas horas en la
guarderia, justificada por la situacién econémica pero que entorpece o
modifica la conducta de éstos.

El edificio que ocupaba la escuela en primera lugar era una casa
habitacién que posteriormente se acondicion6 para ofrecer servicios
educativos, por lo tanto no cuenta con los espacios apropiados como
canchas, patio para el recreo de los nifios, etc.

Cuenta con seis salones que estdn distribuidos de la siguiente
manera: en la planta baja 1° y 2° grados, en el primer nivel 3° y 4° y 5°
grados y en el segundo nivel 6° grado. La dimensién de los salones es de
aproximadamente 6 x 3 m2 y a pesar de que los grupos son reducidos
(entre 10 a 15 alumnos), el espacio no es suficiente para la realizacién de
actividades. Los patios destinados para la hora de recreo son muy

pequefios de manera que algunos nifios toman su descanso en las
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escaleras y la clase de Educacién Fisica se imparte en el Monumento a la
Revoluci6n lo que implica riesgos como la seguridad de los nifios.

El edificio se encuentra un poco cuarteado debido a los sismos
ocurridos en los tiltimos afios en la ciudad de México.

Las personas que integran a la Escuela Carlos Pellicer C4mara son:
84 alumnos, la Directora Técnica, una secretaria, dos personas de
intendencia, 6 maestras titulares (4 jubiladas y dos pasantes), 4 maestros
que imparten clases especiales: Inglés, Educacién Fisica Computacién y
Mdsica.

Como profesora titular del grupo 5° grado, tengo las siguientes
obligaciones: cumplir con el horario de trabajo (8:00 a 13:00 hrs.), impartir
las asignaturas de Espafiol, Mateméticas, C. Naturales, Historia,
Geografia, Civismo y Tecnol6gicas; trasladar al grupo los dias martes al
Monumento a la Revolucién para que reciban la clase de Educacién
Fisica; tener en orden la documentacién requerida por la SEP: lista de
asistencia, Avance Programético, boletas de calificacién; cubrir las

guardias en la hora de la salida de los nifios semanalmente; cuidar que se
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respete el mobiliario de la escuela; disefiar el peri6édico mural asi como la
organizacién de los actos civicos; organizar a los alumnos para la venta
de los productos de la Cooperativa Escolar.

A partir de este afio (1996) cuento con el permiso para ejercer como
pasante de ]a Lic. en Educacién Primaria por encontrarme cursando el 5°
semestre de la Lic.

Inicié el curso 96-97 trabajando con entusiasmo, llevando a la
préactica el método tradicional: apuntes, guias de estudio, ejercicios,
exdmenes parciales. Los alumnos contaban con libros de apoyo de
Fernindez Editores, ademas de los textos gratuitos a los que cada
profesor daba la importancia que consideraba segtin su criterio.

Particularmente hasta entonces desconocia todo acerca de los libros
de texto: disefio, contenidos organizacién de éstos, metodologia, etc. Esto
me sucedfa especialmente con el libro de Matematicas ya que no
correspondia al formato tradicional de los textos de editoriales privadas,

asi que me limité a utilizar sélo las paginas en las que habia algtn
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ejercicio que resolver, asi que yo indicaba a los alumnos las paginas que
se resolvian para ejercitar algin tema.

La organizacién de los libros de editoriales privadas, me parecia
excelente pues eran compatibles con mi método de trabajo a saber: Titulo,
resumen del tema, ejemplos, ejercicios y exadmenes al finalizar cada
unidad. El contenido de éstos lo complementaba con libros de otras
editoriales como Santillana, Esfinge, Guia Practica de Fdz. Ed., es decir
que de estos libros dejaba alguna tarea, ponia ejercicios o con ellos
disefiaba algtin examen.

Estos dos ultimos afios han sido significativos en mi experiencia
profesional y particularmente en el campo de las Matematicas por tres
razones.

La primera en cuanto a la libertad que habia en el plantel para
trabajar como cada profesor creyera pertinente dentro del salén de clases,
asi que utilicé la metodologia tradicional y en algunos momentos la

alternaba con algtin juego o preguntas que motivaran al alumno para



resolver algtin problema o como estrategia para abordar algtn contenido
pero estas précticas no modificaban significativamente mi metodologia.

Otra estrategia que utilicé a partir de este afio era la de realizar los
siguientes ejercicios: célculo mental mecanizaciones, dictado de
cantidades (enteros y decimales), estas actividades se realizaban una vez
a la semana alternadamente y las tomaba en cuenta para la calificacién
bimestral.

La segunda razén es el haber trabajado con 5° grado, desde el inicio
del curso hasta que egresaron de la primaria; ya que es en estos tltimos
afios en donde las deficiencias en la asignatura son méas que evidentes, un
ejemplo de esta situaci6n es la funcionalidad que tienen las matematicas
en la vida de los alumnos, otra es que no son capaces de resolver
problemas simples planteados en algiin libro y otro caso es que no tenian
la capacidad de resolver problemas planteados por algiin medio de
comunicacién por ejemplo el periédico o propaganda de ofertas de

alguna tienda de autoservicio.
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Cuando empecé a conocer a los muchachos del grupo me cercioré
de esta situacién, pero también de la falta de interés para con la
asignatura, habian dos chicos que no entendian nada sobre algiin tema
por ejemplo la resolucién de problemas utilizando la suma; y uno de
ellos, el que mas me preocupaba, no tenfa la capacidad de resolver un
s6lo problema, de dar su punto de vista o de hablar siquiera dentro del
sal6n.

Los problemas en esta asignatura son mdltiples y muy sonados
dentro del 4&mbito educativo, pero a mediados de este ciclo descubri que
el problema méas que de los chicos era mio ;cémo abordar los temas de
manera que interesaran al alumno? y algo més preocupante ;cémo
resolver las carencias que sobre el desarrollo de esta habilidad se
presentaban en este momento?

Cierto que en un principio mi preocupacién era la que los
muchachos no fueran capaces de tomar un dictado de cantidades hasta
millones o resolver una divisién con dos digitos en el divisor, pero mas

adelante me preocupd la falta de un pensamiento légico.
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No encontré en ese momento respuesta a mis dudas y la medida
que tomé fue la de implementar un espacio de regularizacién después de
las clases. En este espacio lo que hacia era volver a explicar el tema y
resolver el libro Alfa de acuerdo al tema visto en clase; cada alumno
resolvia las p4ginas segin su avance o necesidad, por ejemplo quien no
entendia la suma de fracciones, ese momento lo dedicaba a resolver estos
ejercicios en le libro después de haber escuchado nuevamente la
explicacién, hubo algunos avances, pero no la respuesta que yo esperaba.

En estas condiciones transcurrié el curso y no finaliz6 como lo
esperaba ya que no puede resolver mis inquietudes en este ciclo. Sin
embargo contaba con el apoyo de los muchachos, que en estos grados es
lo que més pesa, ya que nos identificamos asi mismo los padres de
familia estaban satisfechos con el trabajo del curso motivo por el cual
pidieron siguiera con ellos en el siguiente grado para "sacarlos adelante".

Debo aclarar que los problemas en el aprendizaje de las
matemaéticas no se daba en todos los alumnos por igual, habia chicos con

una capacidad de razonamiento que cuestionaban alguna sugerencia
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para resolver problemas o ellos mismos proponian cémo hacerlo y en
varias ocasiones superando las habilidades del maestro.

El aceptar nuevamente a este grupo fue para mi angustiante ya que
los contenidos en 5° y 6° grados son en la asignatura los mismos y el
problema era c6mo ensefidrselos de otra forma y de manera que no se
aburrieran, le tomaran interés y los pudiesen utilizar en la cotidianeidad.

El aceptar al grupo me comprometié para buscar otros caminos
para abordar las Matematicas desde otro 4ngulo asi que me di a la tarea
de revisar la propuesta de la SEP, que segn habia escuchado era buena,
y esta es la tercer razén que hace de estos Gltimos afios una experiencia
significativa en mi practica docente.

Antes de iniciar el curso me di a la tarea en primer lugar de
resolver el libro de texto siguiendo al pie de la letra las indicaciones, a la
par revisé el Avance Programatico, el cual sugiere la revision del Fichero
de Actividades y por tltimo el Libro de Maestro. No estaba del todo

convencida en un principio, pero el ir resolviéndolo me permitié mezclar
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lo tradicional con el enfoque constructivista que es el sustento de la
propuesta.

Es pertinente aclarar que, desde mi punto de vista, en mi caso, no
olvidé lo tradicional en la educacién; la propuesta enriqueci6 el
panorama y traté de llegar a un acuerdo conmigo misma sobre mi
metodologia y los nuevos elementos que implementaria en ésta, pues
considero que, dificilmente un profesor puede olvidar tajantemente lo
necesario y las bondades del método tradicional.

Inicié el curso escolar explicando a los chicos parte de lo que serfan
nuestras actividades. Esta vez pedi el libro de Matematicas de Fdz.
Editores con el fin de utilizarlo como lo que en realidad es: un apoyo.

Parte de las actividades en esta asignatura fue la de iniciar
preguntando qué sabian del tema, es decir sus conocimientos previos,
esta plitica nos llevaba a plantear alguna situacién problemitica y las
posibles soluciones, después de esta actividad pasiabamos al libro de
texto en la leccién que abordara el tema a tratar y que ellos resolverian,

generalmente por equipos que es una de las sugerencias de la propuesta
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y que en verdad enriquece y propicia el aprendizaje en los muchachos ya
que entre ellos mismos se explican o exigen, es una experiencia muy
positiva.

Estas actividades me llevaron a reconstruir el concepto que sobre
exdmenes tenia, es decir, en un primer momento los exdmenes se
resolvieron por equipos y se tardaban mucho pero servia, porque volvian
a repasar los temas y a exigir mayor calidad en su resolucién. En otro
momento ellos elaboraban los exdmenes y de igual forma fomentaban la
participacién del equipo y evitaban la apatia y la irresponsabilidad.

Esta experiencia no resolvi6 del todo los problemas que los chicos
tenfan, pero si pude cerciorarme que el abordar las Mateméticas desde la
propuesta nos enriqueci6 para desarrollar habilidades, ampliar nuestros
puntos de vista aceptar a los demés compafieros, fomentar la cooperacién
y sobre todo el ver que las mateméticas trascienden el sal6n de clases.

Aunque el enfoque de las Matemaiticas ha sido cuestionado en
ciertos aspectos por algunos profesores en servicio (Revista Cero en

Conducta n. 4041), considero de suma importancia y por experiencia



propia rescatar en un primer momento el uso cotidiano de las
mateméticas en la vida de los alumnos, mismos elementos que se sugiere
el docente retome para llevar a cabo la metodologia en el salon de clases
en la ensefianza de las mateméticas, considerando los siguientes
planteamientos que durante mi préctica fueron surgiendo: en este orden.

1- ;En realidad los contenidos de aprendizaje del libro de
Matemiticas parten y son de interés en la cotidianeidad del alumno?
;Este nuevo enfoque responde a las necesidades del alumno ante la
sociedad? ;La propuesta rebasa a largo plazo el uso cotidiano de las
mateméticas o tnicamente responde a necesidades inmediatas? ;En
verdad el alumno interpreta y utiliza los conocimientos adquiridos en la
escuela? ;Se desarrollan estrategias y habilidades y el alumno hace uso
de ellas en su vida diaria?

En un segundo momento, pretendo, -considerando mis
limitaciones-, valorar la metodologia de la propuesta por ser flexible dese
mi punto de vista a la creatividad del profesor, no quiero de ninguna

manera indagar en asuntos burocriticos pues de alguna forma

35



entorpecen y devaltian planeamientos teérico-practicos de la docencia. La
metodologia vista desde esta perspectiva se puede enriquecer durante la
marcha, pues el contacto con los muchachos, tropiezos y aciertos que se
experimentan durante el curso escolar marcan significativamente tanto,
estrategias como recursos de los que el profesor puede echar mano para
elevar un tanto el interés por las matematicas, asi como la reflexién, el
trabajo en equipo y la participacién de los alumnos. Aunque la propuesta
tiene mucho de rescatable hago los siguientes cuestionamientos de orden
metodolégico:

2.- ;Sera el cambio de actitud del maestro y la forma de abordar las
mateméticas, factor que contribuya al desarrollo cognitivo del alumno?
¢El aprendizaje de las matematicas bajo esta postura metodolégica
fomenta las actitudes de cooperativismo, de reflexién y compromiso en el
alumno? ;Con esta propuesta, el enfoque tradicional en la ensefianza:
desaparece, se modifica o continua?

3. Por tltimo considero nodal el libro de texto en la vida escolar

como un material valioso en este proceso, su estructura en relacion en la
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curricula de la educacién basica, actividades que ciertamente estin
vinculadas con los propésitos de las Matematicas en este grado. Es
importante como recurso didactico ya que la situacién econ6mica ha
puesto sobre la cuerda floja el uso de otros materiales de apoyo, que no
son menospreciables, pero que bien pueden ser sustituidos por el libro de
texto. El manejo de éste en estos Gltimos afios, me ha llevado a plantear
las siguientes interrogantes al respecto:

¢El libro de texto: contribuye o enriquece la labor del profesor en
grupo? ;qué contenidos del texto son rescatables o limitantes en el
proceso de aprendizaje del alumno? ;tienen una secuencia logica de
manera que amplie la visién del alumno? ;los II)rofesores en servicio

saben utilizar el libro de texto?
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2.- Fundamentacén teorica



Como objetivo de este segundo apartado pretendo desarrollar los
siguientes aspectos que considero relevantes en mi experiencia con la

ensefianza de las matematicas.

2.1.- Contenidos de aprendizaje, necesidades y vida cotidiana.

Una de las metas planteadas en el Programa para la Modernizacién
Educativa es que el sistema educativo proporcione al educando "los
conocimientos y habilidades para aprender de manera auténoma,
descubrir y asumir valores, analizar y resolver problemas, vivir en
sociedad y aportar todo ello para mejorar sus condiciones de vida y
contribuir eficazmente al desarrollo del pafs (...) uno de los principales
elementos que contribuyen a esta transformaci6n es que los contenidos
educativos se cambien con el fin de que respondan a esos prop6sitos”.(1)
En este aspecto la modificacién en mi practica en la ensefianza de las
mateméticas empez6 con un andlisis sobre los contenidos planteados en

la nueva propuesta del Plan y Programas de Estudio y por otra parte
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cotejar la organizacién de los contenidos con el libro de texto, pero sobre
todo con las caracteristicas del grupo que tenfa a mi cargo.

EL Plan y Programas de Estudio est4 dividido en ocho asignaturas
en las que se incluyen las mateméticas que es el objetivo de anilisis. Esta
asignatura se divide al ejes temiticos como "recurso de organizacion
didéctica (...) Son lineas de trabajo que se combinan de manera que las
actividades especificas de ensefianza integran comtnmente contenidos y
actividades de més de un eje". (2)

'Los ejes tematicos de matematicas son :

* Los ntimeros sus relaciones y sus operaciones.
* Medici6n.

* Geometria.

* Procesos de cambio

* Tratamiento de la informacién

* La prediccién y el azar.

O)CmuquadmdﬁmhodehEhchandmmgmmgddemMéﬁm,l%l,p. 137
(2) Direccidn General de Materiales y M2todos Educativos de la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal. Plan y Programas
deEstudio., 1993. p.17
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Inicialmente no fue facil para mi entender esta estructura y
considero que a esta situacién nos enfrentamos los profesores quienes
después de haber trabajado quizés de una manera rutinaria la ensefianza
de las mateméticas no queda clara la respuesta tanto para planear como
para abordarla en clases en un primer momento. Hay que tener presente
que quienes tienen una larga trayectoria en esta profesion no cuentan con
los espacios suficientes para realizar un profundo anélisis sobre la
propuesta, pero no es imposible.

Asf que indagando més sobre los ejes teméticos en el Libro del
maestro se especifican los propésitos de éstos, a saber:

Los nmeros sus relaciones y sus operaciones "... lograr que los nifios
manejen significativamente los nameros naturales los decimales y las
fracciones". (3)

Medicidn"... que los alumnos realicen mediciones y estimaciones,
desarrollen destrezas en el uso de instrumentos de medicion y resuelvan
problemas que involucren diferentes magnitudes, utilizando las unidades

convencionales de medida." (4)
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Geometria "El estudio de la geometria consiste en hacerse preguntas
sobre los objetos y en organizar las observaciomes y la informacién
encontrada, tomandolas como punto de partida- para construir las
nociones de figura, cuerpo y de propiedades que las definen y
diferencian". (5)

Procesos de cambio "Se pretende que el alumno se introduzca en los
diferentes tipos de variacibn o cambio que existen entre dos
magnitudes...

El propésito es que los alumnos se percaten que las matematicas son un
conjunto de conceptos aritméticos, geométricos, etcétera, relacionados
entre s{". (6)

Tratamiento de la informacién "El propésito de este eje es que los
alumnos recolecten, organicen en tablas, representen gréficamente y

analicen la informacién de diversas fuentes". (7)

(3) Direccidn General de Materlales y Matodos Educativos de la Subsecretaria de Educaciém Basica y Normal. Libro pamael
maestro,

(4) Ibid. p. 38
(5) Ibid. p. 50
(6) Ibid. p. 57
(7) Ibid. p. 65-66

Maéxiro, 1994. p. 21



La_prediccién y el azar "Los contenidos de la probabilidad que se

desarrollan en este grado tienen el propésito de que los nifios desarrollen
la idea de azar mediante la realizacién de experimentos aleatorios y usen
los diagramas de 4rbol, asi como otras técnicas sencillas de Ia
combinatoria para enumerar casos. También se pretende que los nifios
realicen actividades en las que el azar esté presente y puedan comprobar,
a través de la experiencia, que el resultado de determinados sucesos,
como el lanzamiento de monedas o de dados, depende totalmente del
azar". (8)

Como se puede observar los objetivos de cada eje estdn en funcién
con las metas planteadas por la Modernizacién Educativa en cuanto al
an4lisis y resolucién de problemas con el fin de mejorar la vida de los
educandos.

Desde este panorama el papel del profesor tanto en la planeacién
como en la organizacién de los contenidos es complejo ya que estos
elementos dejan de ser aplicables en general para particulares segin el

contexto y caracteristicas de los alumnos y la comunidad.
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Otro problema que encontré en este analisis sobre la orgnizacién de
los contenidos es que un mismo contenido se repite frecuentemente y da
la impresién a primera vista que no existe complejidad alguna.

El conflicto que en un inicio encontré acerca de los ejes tematicos es
que éstos se repiten en cada bloque del libro de texto y asf mismo en el
Avance Programatico de manera que el profesor debe darse a la tarea de
realizar este anélisis con el libro de texto a la mano para cerciorarse que
en cada bloque en que se divide éste los contenidos de los ejes se abordan
con mayor complejidad.

... "La postura tedrica que subyace a esta organizacién curricular
considera al aprendizaje como un proceso ciclico y en espiral, esto hace
que las estrategias de ensefianza posibiliten el trabajo sobre un mismo
concepto, varias veces en diferentes momentos y en situaciones cada vez
més complejas". (9)

Con el fin de presentar un panorama general sobre la organizacion

de los contenidos de matematicas y para ubicar los propios de sexto



grado, presento a continuacion la organizacion curricular de los mismos,

presentes en el Plan y Programas de Estudio.

(8) Ibid p. 69-70
(9) Irma Fuenlabranda “Innovaciones de la matematica en la
escuela primaria®. Cero en conducta, n. 42-43, México 1996, p. 76
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EJE: LOS NUMEROS SUS RELACIONES Y SUS OPERACIONES

Cont. .
Nimeros naturales Nimeros Fraccionarios Nimeros Decimales
Grado
Los nameros del 1 al 100
Int. A los nameros
finarios
r Algoritmo convencional
de 1a suma sin
transformaciones
o Los nimeros de tres cifras
e Introduccién a la
multiplicacién
r o Plantcamiento y
resolucion de problemas
de reparic
e Los mimeros de cuatro
cifras
o Multiplicacion de
nmeros terminados en
3 ceros
e Algoritmo de la division
con nimeros de dos ciffas
entre una cifra
e Los nimeros de cinco e Fraccionamiento de * Lectura y escritura de
cifras longitudes cantidades con punto decimal
o Fracciones con hasta centésimos
denominador 10, 100 y
™ 1000
o Ubicacién de fracciones
en la recta numérica
e Algoritmo convencional
de la suma y reta de
fracciones con igual
denominador
o Los nimeros de seis cifras [ Introducciénalas o Comparacién y orden en
Los nlimeros romanos fracciones mixtas los ntmeros decimales
Uso de la calculadora e Calculo de porcentajes e Suma y resta de mimeros
5 mediante diversos decimales
procedimientos e Multiplicacién de
ntmeros decimales
o Divisién de mimeros
decimales con naturales
e Uso de la calculadora
o Reglas del sistema de o Equivalenciayordende |e® Lecturay escritura de
numeracién decimal fracciomes nmimeros decimales
Miiltiplos de un nimero | ® Suma y resta de fracciones | ® Ubicacion en la recta
o Minimo comiin méltiplo | Conversién de Fracciones numérica
mixtas a impropias y o Escritura en forma de
viceversa fraccién de nameros
o Simplificacion de decimales
fracciones e Expresién de porcentajes
niimeros decimales




EJE: MEDICION

Cont. 2
Longitudes Areas Voliumenes
Comparacién y o Comparacion de
medicién de longitudes superficies.
l.
Medicién, comparacién |e Medicion, comparacion
y ordenamiento de y ordenamiento de
longitudes superficies
2° Introduccién al usode | e
la regla graduada
Uso de medidas e Uso de medidas
convencionales: m, cm, convencionales: cm
medio metro y un
cuarto de metro
3 Uso de instrumentos de
medicién: metro sin
graduar y regla
graduada en
centimetros.
Medicién de longitudes [ Medicién del drea de
utilizando: m, dm, cm y figuras de lados rectos Introduccion al
mm e Medicién de superficies volumen
Introducci6n al km con el centimetro y
Célculo de perimetros metro cuadrado
4 o Introduccién a la
formula del drea del
rectingulo, cuadrado y
triéngulo
Célculo del perimetro | e  Célculo del 4rea de Medicién del volumen
de poligonos y figuras poligonos, trapecios y del cubo y prisma,
curvilineas romboides por mediante conteo de
Introduccion al estudio descomposicion de unidades ciibicas
s del sistema métrico figuras El centimetro ciibico
decimal: multiplos y o El kilémetro cuadrado
submultiplos del metro e Aproximacién del drea
de poligonos irregulares
v figuras curvilineas
e Perimetro del circulo | e  Uso de férmulas para Férmula para calcular
o Relacién entre las calcular dreas ¢l volumen del cubo y
unidades de longitudy |e Uso de la hectirea prisma
el sistema inglés: metro (¢  Calculo del 4rea total Miultiplos y
6* y yarda, cm y pulgada, de prismas submiltiplos del metro
cmypic,kmymilla |o Miitiplosy clibico
terrestre submuiltiplos del metro
cuadrado
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EJE: MEDICION

Cont.
Capacidad Peso Tiempo
Grado
Comparaci6n directa de Comparacion del peso Uso de términos: antes
1a capacidad de de dos objetos y después; ayer y hoy y
recipientes Uso de la balanza maiiana, tarde y noche
l.
Comparacién y Comparacién y Uso del calendario:
ordenamiento de ordenamiento de meses, semanas y dias
objetos de acuerdo a su objetos de acuerdo con
2 capacidad Su peso
¢ Medicion de capacidad | Medicién del peso Lectura del reloj de
utilizando el litro, utilizando el kilo, medio manecillas: horas y
medio litro y cuarto de | kilo y el cuarto de kilo minutos
litro. Uso de expresiones:
3 media hora y un cnarto
de hora
¢ Uso del milimetro Uso del miligramo
o Uso de recipientes Usodel reloj y
graduados en calendario
milimetros y centilitros Lustro década, sigloy
milenio
4.
Relacién entra Uso de 1a bascula y Conversiones: hora,
capacidad y viumen; dinamémetro minutos y segundos
relaci6n entre el Introduccion al sistema
decimetro ciibico y el métrico decimal:
5 litro miltiplos y
Introduccién al sistema submiltiplos del gramo
métrico decimal:
multiplos y submiltiplos
del litro
Introduccién a algunos La tonelada como Conversioén de unidades
aspectos de la historia unidad de medida de tiempo (aiio, mes,
de la medicion Relacién entre las semana, dia, hora, de
Relacién entre las unidades de peso y el minuto y segundo)
6° unidades de capacidad y sistema inglés (kg y
el sistema inglés (litro y libra)
galén)
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EJE:GEOMETRIA

Ubicacién espacial Cuerpos geométricos Figuras geométricas
Grado
®  Ubicacién del alumno con su ®  Representacion de objetos ®  Reproduccion pictorica de
entomo ®  Clasificacion de objetos formas diversas
1° ° lmmthecié.nala ®  Construccién de algunos ® Reconocimiento de circulos,
representacion de e = Aad sngulos y
desplazamientos sobre el plan m tridngulos
® [deutificacion de lineas rectas y
curvas
® Trazo de figuras diversas
utilizando regla
®  Elaboracién de grecas
Los puntos cardinales e C - =
i6n de de figuras
2¢ desplazamientos sobre ¢l plano ® Clasificacion de figuras
geométricas
® Dibujo y construccién de
motivos utilizando figuras
geométricas
® Represetacibaenelplanode | ®  Caracteristicas de los cuerpos | @ Clasificacion de cuadrilateros y
1a ubicacién de seres y objetos Introdiiceidn a lo comruccis iangul
®  Diseilo, lectura e interpretacién de cubos ®  Simetria
3 de croquis ®  Representacion grifica de ®  Ejes de simetria de una figura
® Observacién y rep i6 pos y objetos ® Construccion ion
de objetos desde diversas detgrss
perspediivas. ® Trazo de lineas paralelas y
perpendiculares
®  Representacién de puntos y ® Clasificacién de cuerpos
desplazamientos en el plano geomélricos Comparacién de dngulos
@ Diseflo, lectura e interpretacion | ®  Actividad, introducirala | ® Uso del transportador
de mapas muc_cléndewerpos Clasificacion de figuras
& geométricos geométricas a partir de nimero
de lados, dngulos y ejers
® Clasificacion de tridngulos
® Trazo del circulo
®  [ntroduccion a los cjes de ® Construccién y armado de ®  Trazo de figuras utilizando
coordenadas cartesianas patrones de cubos y prismas regla y escuadra
®  Las coordenadas de un punto ®  Uso del compas
s ®  Construccion de figuras a
escala
®  Construccion a escala de e Construccién y armado de ®  Semejanzas y diferencias entre
croquis cilindros y pirkmides dos figuras a escala
®  Uso de los ejes de coordenadas ®  Construccin de figuras a
6 cartesianas partir de diagonales
® Clasificacion de figuras
utilizando diversos criterics:
lados, 4ngulos, vértices, lineas,
ejes de simetria etc.
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EJE: PROCESOS DE CAMBIO

Grado Contenido
l.
z.
3
Introduccién a Ia elaboracién de tablas de
4 proporcionalidad
Elaboracion de tablas de variacién proporcional
y no proporcional
5° o Tablas de proporcionalidad directa
Elaboracién de gréficas de variacion
proporcionalidad y no proporcionalidad
o Problemas de porcentaje
Anélisis de las tendencias en tablas de
variacién proporcional y no proporcional
6* Los productos cruzados como método para

comprobar si hay o no hay proporcionalidad




EJE: TRATAMIENTO DE LA INFORMACION

Grado

Contenido

l.

Planteamiento y resolucion de problemas
sencillos que requieren recoleccién, registro 'y
organizacion de la informacion, utilizando
pictogramas

Resolucion de problemas y elaboracion de
preguntas sencillas que puedan responderse a
partir de una ilustracién

2.

Interpretacion de la informacion contenida en
ilustraciones, registros y pictogramas sencillos
Invencién de problemas a partir de expresiones
numéricas dadas

3.

Planteamiento y resolucién de problemas
sencillos en los que se requiera recolectar y
registrar informacién periddicamente
Invencién y redaccién de preguntas a partir de
enunciados que contienen datos numéricos

‘.

Recoleccién y registro de datos provenientes de
1a observacion

Representacién de informacion en tablas de
fracuencia y gréficas de barras

Uso de la frecuencia absoluta en el mancjo de la
informacion

Anilisis e interpretacién de la infromacion
proveniente de una pequefiacncuesta

s.

Organizacion de la informaci6n en tablas,
diagramas, grificas de barras o pictogramas
Anilisis de las tendencias en grificas de barras:
promedios, valor mis frecuente, la ,mediana

Uso de la frecuencia relativa en la resolucién de
problemas

Anilisis de problemas en los que se establezca
si bay suficiente informacion para poder
resolverlos y se distinga entre datos necesarios
y datos irrelevantes




EJE: LA PREDICCION Y EL AZAR

Contenido

l.

Prediccién de hechos y sucesos en situaciones
sencillas en las que no interviene el azar

Identificacién y realizacién en juegos en los que
interviene o no el azar

4.

Registros de los resultados de experimentos
aleatorios

Representacion de los resultados de un
experimento aleatorio en tablas y grificas
Uso de la expresiones mas probable y menos
probable en la prediccién de resultados
Realizacién de juegos o experimentos cuyos
resultados dependen del azar

Uso de diagramas de érbol para resolver
problemas de conteo

Problemas que impliquen arreglos o
permutaciones de dos o tres objetos
Experimentos aleatorios y anilisis de los
resultados posibles y de los casos favorables
Identificacion de la mayor o menor
probabilidad de los eventos

6°

Registro en tablas y grificas de los resultados
de diversos experimentos aleatorios
Comparacion de dos eventos a partir del
numero de casos favorables sin cuantificar su
probabilidad

Andlisis e interpretacién de graficas para
hacxer predicciones




El enfoque propuesto por el Plan y Programas de Estudio sugiere al
profesor utilizar los recursos y conocimientos del nifio-para hacer més
significativo su estudio con el fin de despertar en ellos el interés por la
asignatura, partiendo de sus necesidades en la vida cotidiana.

Esta propuesta tiene previstas las necesidades del aprendizaje que
el nifio debe satisfacer en su estancia en la primaria en primer lugar
porque concibe a las mateméticas como herramientas funcionales que le
permitir4n al alumno resolver problemas que se le plantean en cualquier
situacién, en segundo lugar porque no se puede escribir sobre las
necesidades del nifio sin considerar su magnitud social, Agnes Heller
afirma al respecto "... es una necesidad de la sociedad, entendida no
como totalidad, media o tendencia de desarrollo de las necesidades
individuales del correspondiente particular, ni tampoco como necesidad
personal socializada, sino como sistema de necesidades general, por
encima de los individuos y de sus necesidades personales". (10)

Desde esta perspectiva las necesidades de aprendizaje estan

planeadas de la siguiente manera:
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Se dividen en dos niveles y ambos a su vez se subdividen en tres
categorias:
a) Instrumentales
- Acesso a la informacién. Se refiere a la capacidad de interpretar
distintos tipos de mensajes y cédigos, dese textos escritos hasta sistemas
automatizados de informacién (...)
- Claridad de pensamiento. Se refiere al desarrollo de las capacidades de
razonamiento que el ser humano necesita poner en juego par insertarse
productivamente en la vida. Implica la educacién de una modalidad
analitica para plantear problemas (...)
- Comunicacién efectiva. Se refiere a la capacidad para poder manejar los
diferentes lenguajes que facilitan la expresién y el intercambio de ideas y
sentimientos tales como el dominio de la lengua materna, el lenguaje de

nuestro cuerpo (...)

(10) Agnes Heller. Teoria de las necesidades en Marx, 2* ed. Ed. Peninsula, Barcelona, 1986. p. 77



b) Relacionales

- Comprensién del medio ambiente: incluye valores, conocimientos y
habilidades que sirven para entender, preservar y mejorar el mundo que

les rodea.

- Comprensién del hombre y la sociedad: (los demés). Hace referencia a
la comprensién que el educando necesita tener del proceso histérico del
que forma parte (...)

- Desarrollo personal (uno mismo). Este desarrollo implica el despliegue
de potencialidades fisicas, éticas, estéticas e intelectuales que cada
individuo posee y emplea para expresarse, para fortalecer su propia
identidad, para formar una imagen positiva de si mismo, y a la vez
adquirir hébitos que le permitan seguir aprendiendo, durante toda su
vida." (11)

Es cuestionable que estas necesidades se limitan a planteamientos
del mismo sistema educativo, pero tanto el enfoque como los contenidos
se caracterizan por ser flexibles de tal forma que el maestro puede
planear las actividades y abordar los contenidos en clase hasta llegar a la

reflexién y cuestionamiento sobre el uso de las matematicas en su

cotidianeidad y ampliar la informacién de los contenidos en otras fuentes

55

145863



con el objetivo de que el uso de estas asignaturas trascienda mas alld de
la funcionalidad social y ayude al alumno sobre todo apropiarse de
manera reflexiva y critica del contenido.

Un elemento mas que se propone este Plan de Estudios es
desarrollar en el alumno habilidades intelectuales, en el caso de las
matemadticas, con el fin de aplicar los conocimientos con "eficacia e
iniciativa en las cuestiones préicticas de la vida cotidiana" (12)

Me centraré en este momento a lo referente a la vida cotidiana
empezando por definirla desde la 6ptica de Agnes Heller "... el conjunto
de actividades que caracterizan la reproduccién de los hombres
particulares, los cuales a su vez crean la posibilidad de la reproduccién
social". Estas actividades contienen un contenido de saber "... la suma de
nuestros conocimientos sobre la realidad que utilizamos de un modo

efectivo en la vida cotidiana..." (13)

(11) Consejo Nacional Técnico Educativo. Qp. cit. p. 139

(12) Direcdlén General de Materiales. Op, cit. p-.13

(13) Agnes Heller. Sociologia de la vida cotidiana, 2° ed.
Barcelona Ed. Peniasula, 1967 p. 19
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Los contenidos de aprendizaje propuestos por el Plan de Estudios
suponen una vida cotidiana prevista con antelacion al diagnostico que
los maestros aplican al grupo asignado en el curso escolar y plasmados
ademas en este documento y esto relacionado con las necesidades que

como apunt? con anterioridad también se obvian generalizadamente.

2.2 Metodologia, habilidades intelectuales y actitudes del
alumno

Cierto que la tarea del maestro es brindar al alumno los elementos
necesarios para su desenvoltura social, pero serfa contradictorio remitirse
s6lo a este objetivo desde la nueva propuesta que pretende mejorar las
condiciones de vida de los alumnos y por tanto de su entorno. Es trabajo
del profesor educar los contenidos tanto a las necesidades como a la vida
cotidiana del grupo a su cargo y de sus caracteristicas que varian cada
ciclo escolar.

En el caso de los alumnos de 6° grado de la escuela Carlos Pellicer
una de sus primeras necesidades era satisfacer o llenar el espacio afectivo

que tenfan debido a la ausencia de los padres de familia - por motivos de
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trabajo - y por tanto eran sus propios administradores en cuanto a la
economia por ejemplo, al momento de distribuir el dinero para pasajes,
papeleria, etc.

Su vida cotidiana se desmoﬂaba en otro contexto, diferente
totalmente de las escuelas, debido a que se trasladaban de otras
delegaciones para estudias en una escuela cercana al trabajo o negocio de
sus padres. Esta situacién me permiti6 acercarme més a ellos y formar
una comunidad que a pesar de no habitar en un mismo lugar, vivian
problemas semejantes y este trabajo se dio dentro del salén en muchas
ocasiones en la actividad destinada a las mateméticas ya que los
contenidos daban pauta para tratar estos problemas, asf que los mismos
alumnos pueden conducir al profesor por vias que no se especifican en la
propuesta de las matematicas.

Para abordar la propuesta metodolégica en la ensefianza de las
mateméticas es imprescindible escribir sobre los intentos que se han

hecho en este campo a través de la historia de la ensefianza de esta
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disciplina en nuestro pafs como antecedente a la propuesta de la

Modernizacién Educativa.

2.2.1 Antecedentes de la ensefianza de las matematicas en
México

En México los fines y contenidos de la educacién han respondido a
las diferentes concepciones pedagégicas que se han querido implantar en
a través de la historia, en este caso en la ensefianza de las matematicas.

Asi durante el periodo presidencial del Lic. Manuel Avila Camacho
las mateméticas formaron parte de las materias instrumentales ya que se
pretendfa fuesen "manejo y tratamiento del contenido de todas las
dema4s..." (14)

La ensefianza de las mateméticas se organizaba de la siguiente
forma:
1.- Preparaci6n de clases y diario escolar: por parte del profesor

explicacién, ejemplos y ejercicios: el alumno escuchaba atendia a los

ejemplos y tal vez daba otros y finalmente realizaba los ejercicios.

(14) Alicia Avila Storer.
UPN, México
(Coleccidn de cundernos de cultura pedagdgica. Serie investigacidn no 6 ) p. 14

59



2.- Sugerencias de la evaluacion: se limitaban a la aplicacién de pruebas
"pedagégicas" (opci6n multiple y complementacién), con las siguientes
caracteristicas: abarcar todos los conocimientos, habitos y habilidades
fundamentales; unfvocas (una sola respuesta); ademas de ser el elemento
que permitia al profesor cerciorarse sobre los alumnos que necesitaban
de mas ejercicios o material did4ctico especial.

A pesar que esta orientacién pedagégica se basaba en la Escuela
Nueva, las matematicas se concebjan como un conjunto de habilidades
que es necesario dominar, en relacién con su utilidad en otros ambitos.
"Las mateméticas se convierten en el instrumento por excelencia para
crear orden y disciplina en el educando, para desarrollar habilidades y
destrezas y ejercitar la memoria". (15)

Durante el periodo presidencial del Lic. Adolfo Lépez Mateos se
pretendia la formacién de hombres creativos, sensibles, de manera que
las metas que se persegufan con las matematicas en la educacién

primaria eran: "Desarrollar el pensamiento cualitativo y la actitud de
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relacionar; precisar el lenguaje fomentar el espiritu de anélisis e
investigaci6n; afirmar la disciplina mental." (16)

En el aspecto didactico, se rechazaba explicitamente al aprendizaje
mecénico y sin significado. "El problema debe ser el punto de partida y
de llegada de todo estudio matematico. Es un error hacer de la
multiplicar o de cualquier otra parte del célculo una finalidad de la
ensefianza. Saber hacer una operaci6n sélo tiene valor cuando se aplica a
la resoluci6n de problemas. El saber mecanico, automatico, sin proposito,
constituye una negaci6n de los fines educativos." (17)

La ensefianza de las matematicas sugerida al profesor en esta época
se resume en los siguientes puntos:

* Las mateméticas elementales van de lo concreto a lo abstracto.
*. A través de situaciones concretas y objetos conocidos se realizard su

préctica.

* Mediante manipulaci6n y manejo de objetos seré la ensefianza

(15) id.p. 21
(16) Ibid. p. 25
(17) lhid. p. 28
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* Después de la practica se realizaran operaciones simbélicas.

*El conocin_ﬁento de los simbolos se presentara después de que el nifio
descubra principios y reglas que dirigen las operaciones.

* El aprendizaje debe interesar al alumno para llegar a la comprensién
del contenido.

* La presentacién de temas, ejercicios y problemas debe ser ordenada
para facilitar su aplicacién.

Cabe destacar que bajo la direccién del Lic. Jaime Torres Bodet
(1958-1964), se cont6 por primera vez con los libros de texto gratuitos
como apoyo en la ensefianza de la educacion primaria.

Los contenidos del libro de texto de mateméticas concuerda con los
programas establecidos durante este sexenio. "El enfoque did4ctico de los
libros de Aritmética y Mateméticas es claro y sistematico". (18)

Los libros de tercero a sexto grado, se clasifican en el bloque donde
los apoyos en imégenes, esquemas y explicaciones son fundamentales

para llegar a la abstraccion.
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Para la resolucién de los ejercicios el alumno se limita a resolver los
ejercicios que presenta el texto, "...no se traslada a la realidad del nifio ni
es un campo propicio para la invencién de problemas, métodos o
algoritmos (...) al nifio no se le da la oportunidad de idear y plantear
algan problema que puediera surgir de su entorno o de su imaginacion,
no se le permite idear sus propias formas de resolucién, sino que se le
imponen, desde el principio..." (19)

Las mateméticas se conciben como medio para desarrollar habitos
como: el orden, la limpieza y la disciplina y para el desarrollo de la
memoria, el razonamiento y la precisién. Son de utilidad para resolver
problemas en distintos campos y en esto se asemeja a la concepcion de

éstas en 1944.

El modelo de la ensefianza rebasé el arte de la palabra, dando lugar
al apoyo de imAgenes y esquemas sistematicamente para llegar al

conocimiento de las nociones matematicas, "...observa imagenes, escucha

(18) Ihid. p. 31
(19) Ibid. p. 65



o lee explicaciones y conclusiones que se adelantan al propio
razonamiento; después trata de recordar los conocimientos y las
definiciones... la actividad del nifio llega en la etapa de la ejercitacién en
la que es necesario repasar, resolver mecanizaciones y, finalmente,
resolver problemas, muchos de ellos basados también en la
memorizacién de férmulas y algoritmos." (20)

Durante la presiciencia del Lic. Luis Echeverria Alvarez se
pretendia la formacién de hombres capaces de "pensar, analizar,
cuestionar, transformar, acceder al desarrollo, al futuro, a la libertad (...)
que en la escuela desarrolle capacidades de observacion y registro, de
integracién, examen y revision, asi como para formular juicios siempre
sujetos a comprobacién. Que sepa que no existen verdades absolutas,
hechos e ideas permanentes..." (21)

Para llevar a cabo la ensefianza de las mateméticas dese este

enfoque se propuso al maestro que fueran los mismos nifios quienes

(20) Ibid. p. 66
(21) Iid. p. 67



descubrieran las ideas que se presentaban en el texto considerando sus
experiencias previas todo esto provisto por el profesor para llegar al
objetivo propuesto.

El modelo de ensefianza en que se fundamentaban las matemiticas
era la corriente de las matemé4ticas modernas que surgieron como critica
al plan tradicional argumentando que "si la materia se ensefara
l6gicamente, si se evidenciara el razonamiento en que se apoya cada
paso, los alumnos ya no tendrian necesidad de estudiar de memoria."
)

En este sentido la induccién era el proceso a través del cual se
presentaban los contenidos en los libros de texto, es decir el nifio adquiria
el conocimiento a partir de los conocimientos previos, la actividad y
conclusién que el mismo hiciera del contenido. "La tarea del profesor, y
del texto consiste entonces en presentar las situaciones y los temas con

las preguntas pertinentes en el orden apropiado para que

(22) Ibid. p- 100



sugieran la construccién progresiva de las nociones, mediante la sucesiéon
de las respuestas obtenidas." (23)

Avila Storer asegura que aunque hubo un gran avance en cuanto al
contenido, al aprendizaje, sin embargo la direccion sigue a cargo del
profesor, "la fragmentacion de la actividad y con ella el

conocimiento."(24)

En 1980 los cambios en cuanto a la ensefianza de las matematicas
no fueron de gran trascendencia en los grados superiores de la educacién
primaria, que es el objetivo de estudio ya que distintos cambios se
llevaron a cabo el 1° y 2° grados implantando la globalizacién en la

ensefianza.

2.2.2 La Modernizacion Educativa

La propuesta metodolégica en la ensefianza de las mateméticas de

la Modernizacién Educativa (1989-1994) tiene como propésito central

(23) Ibid. p- 102
(24) Idem
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proporcionar al alumno los conocimientos y habilidades para que
aprenda de manera auténoma y asi mismo utilice estos conocimientos en
]a resolucién de problemas que se le presenten en la vida cotidiana con el
fin de mejorar sus condiciones de vida.

Las habilidades que se pretenden desarrollar en el alumno a la luz
de la Modernizacion Educativa son:
* Resolucidn de problemas
* Clasificacion
* Flexibilidad de pensamiento
* Estimacion
* Reversibilidad de pensamiento
* Generalizacién
* Imaginaci6n Espacial

A continuaci6n se ir4n definiendo cada una de las habilidades y su
relacién tanto con el libro de texto, como con la experiencia en particular
al abordar el contenido durante el ciclo escolar con los alumnos de 6°

grado.
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Resolucion de problemas "Se refiere a la construccién de estrategias

para la resolucién de problemas en las que se utilizan diversos recursos
como el conteo, el célculo mental, la estimacion y las analogias... El
problema en este enfoque corresponde a situaciones ricas que le permitan
al nifio usar los conocimientos adquiridos y desplegar diversos recursos,
de tal manera que se promueva la construccion de nuevos conocimientos.
En esta perspectiva la resolucién de una situacién problematica no
siempre termina con una cantidad." (25)

En este afio escolar trabajar la resolucion de problemas no fue nada
facil, pues los muchachos estaban acostumbrados a llegar al resultado
mediante un mismo procedimiento, ya que el no hacerlo asi significaba
que estaba haciendo "trampa", o que violaban lo establecido por el
maestro. Sin embargo logré que reconocieran y aceptaran que para
solucionar una situacién problemitica existen varias alternativas. En el
libro de texto‘ se presentan varios problemas, y el siguiente es un ejemplo

de lo que sucedio en la clase:

(25) Ibid. p-11



3. Segtin corresponda, calculen el volumen de los siguientes prismas o las

medidas de las aristas. Usen la férmula de la pagina anterior.

+—20cm —|

volumen 1260 cm®

En los términos en los que falta la altura pocos de los alumnos
resolvieron el problema por la via "conocida”, es decir, en el caso D,
multiplicaron la base del rectingulo por la altura del prisma y el
volumen del prisma fue dividido entre este producto. Mi sorpresa fue
que la mayoria de los muchachos resolvieron este problema haciendo un
célculo del producto de la base del rectdngulo por la altura del prisma,
con varios ntimeros, hasta obtener el resultado sefialado en el ejercicio.
Con varias situaciones similares,, me cercioré de dos cosas: la primera,

que los muchachos carecian de conocimientos y la segunda, que existen
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varias maneras para resolver un problema, y que ellos me lo habian

demostrado.

Tal vez el ejemplo resulte de lo méas obvio, pero experimentarlo, en
verdad que resulta dificil sobre todo porque la mayoria de los docentes
no estamos preparados para enfrentar situaciones como estas.

Antes de continuar, debo aclarar que doy ejemplos especificos de las
habilidades sefialadas, pero esto no quiere decir que dichas habilidades
se den por separado, pues en ﬁna misma situacién se pueden utilizar
varias o todas ellas.

Clasificacién "Esta habilidad se inicia a partir de una primera
diferenciacién de los objetos segin posean o no una cualidad
determinada; es decir, esta distincién parte una coleccién de objetos de
dos clases diferentes: los que poseen la cualidad y los que no la poseen.
Este proceso va evolucionando de manera gradual para llegar a otros

miés elaborados." (26)

Una actividad sugerida por el libro de texto, es la siguiente:

(26) [dem.
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Complela el diagrama de

arbol tomando en cuenta que A
para colorear el cuadrado
puedes escoger los colores

amarillo, rosa o café, y para
colorear eltriangulo los colores
anaranjado o violeta. ;Cuan-
tas combinaciones distintas
puedes obtener?

En este caso se trabaja el Eje Prediccion y azar, el diagrama de arbol
en donde el alumno clasifica y combina a la vez forma y color.
Flexibilidad del pensamiento "Implica, entre otras cosas, que el nifio
reconozca que un problema se puede resolver de distintas formas." (27)
En este caso el reconocer que hay varias alternativas para solucionar un
problema, es trabajo para el maestro, pues para quienes egresamos del
sistema tradicional de la ensefianza si es un gran problema aceptar esta
situacién y sobre todo que en repetidas ocasiones - resolviendo el libro de
texto - los alumnos superan las estrategias que utiliza el profesor para
resolver un problema o llegan a una solucién mas rapida y sencilla.
Estimaci6n "Es una habilidad que permite dar una idea aproximada de la
solucién de un problema, ya sea un namero, el tamafio de una superficie

o el resultado de una serie de operaciones." (28)

(27) Idem.
(28) Idem.
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En el siguiente ejemplo de la leccién Los bosques, el alumno

interpreta el mapa de manera que pueda dar respuesta a las cuestiones

planteadas posteriormente:

s ~colulosa, madsera y otros prodctos
25 condiciones climéticas. Las hojas de 1o :
mmmevapomu!ammelmmm
dé ds capas del subsuelo. P 3
Seealaﬂaqusunérwdebuemmahumadamwar
200 & 300 litros diarios de agua en ol varand, Segln el

REGIONES FORESTALES :
DE LA REPUBLICA MEXICANA

Selvas alas y medianas (caoba, cadro rojo
y chicozapote)



Analiza el mapa de la pagina anterior y contesta:

¢Qué estados de la Republica tienen bosques? Escribe
el nombre de cuatro de ellos.

¢ Cudles crees que sean los dos estados que tienen mayor
superficie forestal (bosques o selvas)?

Segln tu observacién del mapa anterior, ;qué consideras
g . '3
que existe més en nuestro pais, bosques o selvas?

Calca el mapa y recorta la superficie que representa los
bosques y comparala con la superficie de las selvas.

En México podemos encontrar especies muy variadas de

coniferas, las cuales se desarrollan de acuerdo con las
regiones. Asi, tenemos pinos, abetos, enebros, cedros,
sabinos, ahuehuetes, etcétera.

En Oaxaca destaca el arbol de Santa Maria del Tule, el
ahuehuete que tiene el tronco més grueso de todo el mundo,
pues mide 35 metros de circunferencia.

¢Cudl es el diametro aproximado del &rbol de Santa Maria?

Sugerencia: usa una tira de papel de 35 centimetros para
representar el problema.

Ordena de mayor a menor los datos de la tabla de laderecha

.Con base en el andlisis del mapa y en la informacién de la
:abla, ; consideras que tu estimacién de los dos estados con
mayor superficie de bosques fue correcta?

Usa la calculadora para encontrar el total de la superficie
t los bosques de los estados que aparecen en la tabla.

Superficles de bosques
de algunos estados de
la Republica Mexicana.

estados bosques
(hectéareas)

Chiapas 1419 475
Chihuahua 5 109 880
Durango 4064 275
Guerrero 2015 200
Jalisco 2 569 200
Michoacan 1733 200
Oaxaca 2265900

Fuente: CNIF, Resumen 1991

En tu cuaderno escribe con
letra las superficies de los
bosquesdelatablade arriba.



"...La estimacién pone en evidencia el manejo que se tiene del Sistema de
Numeracién Decimal: por otra parte, las estrategias de estimacion se van
haciendo mejores en la medida en que el alumno tenga una mejor
comprensi6n de los conceptos y favorecera un sentido, tanto numérico
como de orden de magnitud." (29)
Reversibilidad del pensamiento "Esta habilidad consiste en que los
alumnos puedan no sélo resolver problemas sino también plantearlos a
partir del conocimiento del resultado. Se refiere también a seguir una
secuencia en orden progresivo y regresivo al reconstruir procesos
mentales en forma directa o inversa." (30)

Un ejemplo de esta habilidad tratada por el libro de texto, se
localiza en la leccion El mundo maya, en ésta se plantean programas a
partir de la imagen de dos anillos y dos discos, posteriormente se pide a

los alumnos inventen su propio problema:
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£Qué tienen de di los
dos anillos?

El diametro de ambos aros mide
1.20 en, paro el didmetra del orifi-
cio de uno de ellos mide 0.5m: el
del olro aro mide 0.45m

¢Por cudl serd mas taci que
pase una pelota?

;Coma son los perimetros de
los aros?

iDecuantoesladilerenciaen-
Ire los perimetros de los orificios
delos aros? Escribe el resultado
encenlimeyos

Recuerda que para abtener
el perimetro del circulo se
utiliza el nimero k = 3.14

Ertea nea Ton wailles

dal Jusgy e Palshy

ente mpraseniahs wae

fagads aminardinaria

Chichén-hza es conacido por

las res

tauraciones que se han hecho
en ese lugar.

Uno de los descubrimientos
mas importantes ha sido una
placa de mosaico de turquesa y
undisco de oro, cuyas medidas
aproximadas aparecen en las
figuras.

Usando un color rojo, marca el
contomo de ambas piezas.

Con la mnformacion de los discos anteriores. inventa un
problema.
Escribeloaqui

Comenta el problema con tus companeros.

Generalizacion "Fl desarrollo de esta habilidad permitird al nifio

generalizar relaciones mateméticas o estrategias de resolucién de

problemas, asi el nifio podr4 reconocer que el perimetro de cualquier

figura se obtiene sumando la medida de cada uno de los lados; también

tendr4 los elementos para darse cuenta que para saber qué namero es

(29) Idem.
(30) Idem. p. 12

orden para saber cuél es el mayor." (31)
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En la leccion Censos, el alumno utiliza elementos tratados con
anterioridad, ya sea en el mismo curso o en otros. En ésta se utiliza la
suma, resta, divisién y multiplicaci6én. Como pude observar, algunos de
los compafieros atn no era capaz de realizar estos problemas, sin
embargo una técnica que sugieren a menudo los autores del libro de
texto, es el trabajo en equipo que enriquece y propicia la reflexién
colectiva, claro, siempre y c_uando el maestro sea participe activo de las
clases.
Ej.
CENSOS

En México, el primer censo se realizé en 1895; el segundo, en 100, y
a partir de 1930 se realiza cada 10 afios. El XI Censo General de .Poblacibn
y Vivienda fue llevado a cabo en 1990 por el Instituto Nacional de
Estadistica, Geografia e Informética (INEGI).

*Los datos de esta leccién fueron tomados &e los resultados

definitivos del XI Censo General de Poblacién y Vivienda, 1990. Los
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datos fueron redondeados a enteros y a adaptados por los autores, con
fines didécticos.
Ubica en la linea del tiempo, de acuerdo con la informacién del

pérrafo anterior, los censos que se han realizado.

¢Cudles censos no pudiste ubicar en la linea del tiempo?

{por qué?

Si se contintia realizando los censos cada 10 afios, en el afio 2020, ;qué
censo se realizara?

En 1990 nuestro pafs tenia 81 249 645 habitantes. Esta cantidad es el doble
de la poblacién que tenia nuestro pafs en 1965.

Se estima que, cada afio, nuestra poblaci6n crece el 2%, es decir, por cada

100 habitantes nacen 2 personas en se periodo.

¢Cuéntas personas nacen por cada 1000 habitantes?

(31) Idem.
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Escribe el nimero aproximado de habitantes en México en 1965

Organizate en equipos. Calculen, aproximadamente, la poblacion de
nuestro pafs en los afios que se indican.

En 1991 “En 1993

En 1992 En 1994

Comparen sus resultados con los de los otros equipos.

Imaginacion espacial "Esta habilidad implica que los alumnos desarrollen
procesos que les permitan ubicar objetos en el plano y en el espacio;
interpretar figuras tridimensionales en disefios bidimensionales;
imaginar los efectos que se producen en las formas geométricas al
someterlas a transformaciones; estimar longitudes, 4reas y voltmenes."
(32)

A lo largo del libro de texto, a través de preguntas, en cada leccién

es utilizada esta habilidad, asf mismo en la resolucién de problemas.

(32) Idem.



Por ejemplo:

En la leccién Papirolas , los muchachos arman diferentes figuras y
posteriormente responden a preguntas que, sin calcular numéricamente,
tienen que responder utilizando la imaginacién espacial o bien

recordando desde c6mo fue armada la figura, ntimero de dobleces, etc.

El mutecn
En esta actividad utiliza el cuadrado basico amarillo para hacer comparaciones.

Agcana dedit dores gue tangan de7.5cm U B |
mbe ingul in do i

1. El 1er. kidngulo es el sombrero, ;Qué | 2.Con el 20. ndngule 3@ formaia camisa
fraccién represanta del cuadrado? Usa lu | ¢ Qué fracciin representa del cuadrado?
cuadrado bésico para comparar.

AV

| 3. Con el 3er. tridngulo se hace ia cara | 4.Armaelmudecoypégaloentucuademo,
! Dobla como se muestraen la figura.

i 20ué lrancitn dei cundeado representa la
| caa?

[

Es pertinente y honesto aclarar que el desarrollo de las habilidades
que se pretenden con el curso tiene sus limitaciones. Particularmente
porque es la primera vez que utilizo el libro de texto, en segundo lugar
porque los alumnos eran producto de la ensefianza basada en el método

tradicional y no es facil que en las primeras clases participen activamente

78



como lo sugiere el enfoque de las matematicas. Otro elemento que limit6
esta experiencia fue el factor tiempo ya que varias actividades tanto de
apertura como de desarrollo se llevaban un tiempo que no esta
considerado en el Plan y Programas de Estudio, de manera que
actividades sugeridas en el Fichero de Actividades (material de apoyo de
profesor) se llevaban aproximadamente 30 minutos o més, sumado a este
tiempo el contenido a tratar durante la sesién.

La dltima limitante que experimenté en este trabajo es que en
realidad el profesor no puede cerciorarse del desarrollo de estas
habilidades y por tanto de el uso cotidiano de éstas hechas por los
alumnos.

Esta problem4tica tiene que ver con la evaluacién que es
contradictoria en la cotidianeidad del profesor en la escuela, ya que
administrativamente nos es requerida una clasificacién y en varias
ocasiones se aplican pruebas a los alumnos por parte de las autoridades,
cuyas respuestas deben de coincidir con la clave del instrumento

aplicado, asf que en este sentido tanto la resolucién de problemas, la
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flexibilidad de pensamiento y la generalizaci6én tienen que esperar
durante la aplicacién de las pruebas.

Es necesario que las autoridades tomen conciencia del papel de
profesor en la aula, de su papel como autoridades que debe ser de apoyo

en la tarea del profesor en el aula.

2.2.3 El papel del maestro

La did4ctica propuesta por el enfoque de las mateméticas sugiere al
profesor "disefiar actividades a través de las cuales los alumnos se
apropien de los conceptos matematicos. Coordinar las discusiones en que
los alumnos participan e interactian con sus compafieros para explicar
sus procedimientos y validar sus estrategias, asi como presentar ejemplos
y contraejemplos..." (33)

Quiz4s la propuesta didéctica pueda ser mal interpretada en el
sentido de que el profesor es un guia en las actividades, sin embargo
considero, desde mi experiencia, nodal su intervenci6n, ya que debe estar

abierto a la serie de cuestionamientos que los alumnos le planteen, mas



informado tanto de su actividad como de los contenidos del grado asi
como de los acontecimientos actuales que es un buen punto de arranque
al abordar algin tema.

"Con el fin de que el maestro propicie las condiciones més favorables
para la formaci6n de sus alumnos se sugiere:

*Motivar la reflexién personal y colectiva de los alumnos, y la
verificacion .y expresi6n individual de sus procedimientos, soluciones y
justificaciones, a través de recursos diversos.

*Seleccionar o crear actividades que impliquen variedad en la
forma de presentar la informacién (enunciados, tablas, gréficas, etc.),
datos (insuficientes o redundantes) o preguntas.

*Seleccionar situaciones probleméticas que puedan ser resueltas
utilizando diversos procedimientos.

*Proponer a los alumnos que comparen resultados y justifiquen sus
procedimientos para que participen cuando tengan que decidirse cuéles

respuestas son correctas y cuéles no.

(33) Direccién General de Materiales y Métodos Educativos. Op.
Cit. p. 10
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*Proponer actividades en la que los alumnos realicen estimaciones
y célculos mentales tanto en situaciones numéricas como de medici6n,
estadistica u otras.

*Fomentar el trabajo en equipos, ya que permite a los alumnos que
intercambien puntos de vista, socialicen sus estrategias, las validen o
rectifiquen al solucionar un problema o ejercicio numérico." (34)

2.2.4 La situacién didactica

Escribir sobre una situacién didictica es una tarea complicada
sobre todo cuando se inicia en la aplicacién en el aula de la propuesta
metodolégica en la ensefianza de las matematicas.

La situacién did4ctica emana de la did4ctica constructiva de las
matematicas cuyo representante es Guy Brousseau. El objetivo de la
situacién did4ctica es "permitir la construccién del conocimiento
matemético." (35)

"Se trata ahora de no proporcionar el conocimiento, sino de

producir las condiciones para que él lo construya..." (36)

(34) bid. p. 12

(35) David Block. "Didéctica constructivista y mateméticas: una
introduccién.” Cero en conducta, n. 4 México, 1986, p.15

(36) Ibid, p- 16
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Esta es una propuesta que a primera vista parece de lo mas sencillo crear,
pero se hace necesario que el profesor conozca en primer lugar lo que
significa una situacién did4ctica, la teoria referente a la construccién del
conocimiento del nifio, sus referentes personales, el contexto en que se
desenvuelve, la informacién sobre su préctica con las que cuenta y sus
carencias, los materiales que apoyan la ensefianza de las matematicas y
sobre todo hacer uso de su creatividad considerando los elementos
necesarios para el disefio de una situacién did4ctica. Se hace necesario
llevar un registro de éstas ya que tal instrumento le permitira evaluar los
alcances y limitaciones de su aplicacion.

v... Disefiar problemas accesibles a los nifios del grupo de edad de
que se trate, que puedan ser resueltos en un primer momento
movilizando algtn recurso con el que ya cuenten, pero que
posteriormente ese recurso resultars insuficiente para resolver el

problema y serd necesario construir otro, precisamente el que se desea."

37)

6N kid p.17



Este aspecto hace necesaria la apertura del profesor en cuanto a su
relacién con los alumnos, ya que se requiere de una interaccién que
rompa con su ser poseedor de la verdad y de los medios adecuados en la
resolucién de situaciones probleméticas, ya que no solo se trata de eso, la
propuesta va més alla, es decir lograr que a partir de esta situacion el
alumno pase a otro nivel de conocimiento, "... el conocimiento aparece
como un instrumento que le permiti6 resolver un problema en el cual sus
recursos anteriores resultaron insuficientes. El sentido de este
conocimiento est4 dado por el o los problemas en su caricter funcional
(...) S6lo posteriormente el nifio toma conciencia de que estd en posesién
de un nevo conocimiento." (38)

Otra caracteristica de la situacion did4ctica "es el valor de los
conocimientos intermedios o provisionales que se construyen en clase. Es
evidente que si para el aprendizaje de un cierto contenido iniciamos con
el planteamiento de un problema, los nifios no generarén en el primer
momento el instrumento en su forma més perfeccionada: crearan

instrumentos precarios, alejados de los convencionales." (39)
(38) Il p. 18
(39)Ibid. p. 19
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Esta caracteristica debe estar presente cuando el profesor aborda un
conocimiento en clase, ya que podria corregir los conocimientos
provisionales que més bien pueden ser motivo de reflexién para llegar al
aprendizaje que se pretende.

Los profesores que hemos intentado llevar a cabo la propuesta
sabemos que crear una situacion didéctica no es nada fécil. Considero,
desde mi punto de vista, que esta parte de la propuesta deberia ser
tratada con mayor profundidad en los momentos destinados a la
actualizacién del docente, a saber los cursos con los que inicia el ciclo
escolar, en las juntas de Consejo Técnico que se ha perdido en tratar
cuestiones administrativas mé4s que pedagogicas, ya que considero
imprescindible la experiencia de muchos profesores en esta asignatura y
que bien pueden contribuir a enriquecer y sobre todo en plasmar por
escrito el fruto de estas experiencias que favorecerian las investigaciones
que sobre esta asignatura se realizan en la cotidianeidad, pero sobre todo

contribuirfa a mejorar la ensefianza de las matematicas.
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2.3 Libro de texto y materiales de apoyo

2.3.1 El libro de texto

El libro de texto es la forma més concreta donde se puede tener
contacto con los contenidos de la educacion.

Se organizan treinta y cinco lecciones en cinco bloques, cada cual
integra contenidos de los distintos ejes que podemos encontrar en el
fndice del libro.

Entre otras cosas se pretende que el texto:

"a) Sea un medio de interaccidn entre los participantes de la

tarea escolar;

b) sirva como agente que promueva la construccién de

conceptos, lg ejecucibn de procedimientos y la formacion de

actitudes matemaiticas;

c) sea un medio que presenta la matematica como un

conjunto de conocimientos interconectados y en

relacibn constante con el medio circundante del nifio;

d) propicie con base en los haberes conceptuales de los nifios
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la btasqueda de estrategias diferentes que les permitan
resolver las situaciones problemiticas a las que se enfrentan;
e) promueva el desarrollo de habilidades intelectuales como
resultado de la resolucibn de situaciones probleméticas
favorezca el rescate de la informacion a partir de la lectura."  (40)
El conocer el libro de texto me ha llevado un buen tiempo de
reflexi6n andlisis aunque la aplicacién es reciente. Un buen ejercicio para
el profesor es que el libro sea resuelto con anticipacién al curso, ya que
permite formular estrategias que promuevan la interaccibn y
enriquecimiento de las lecciones por parte del profesor.
En el siguiente cuadro se exponen las lecciones y ejes que tratan
cada una:
1. Los ntimeros sus relaciones y sus operaciones.
2. Medicién
3. Geometria.

4. Procesos de cambio.

(40) Esnel Pérez. ¢t. al."Los libros de matematicas para quinto y sexto grado®. Cero en conducta, n. 40- 41, México, 1995 p. 31-32
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5. Tratamiento de la informacién.

6. La prediccién y el azar.

BLOQUE

II

III

LECCION

»

Una revista interesante
Aventura en el tiempo.
Ruta Latinoamericana.
Un invento maravilloso.
Desafios.

Los bosques.

*

A contar cubos. =
El pequeiio taller.

Las recetas de la tia. *
Las Olimpiadas.

Las regletas.
Manualidades con cubos y
prismas.

La construccién. *

*

Los papalotes.

La parcela.

El productor agricola.
Papirolas.

Hilados y tejidos.
Carrera con dados.
Un viaje imaginario.
Los tapetes de dofia
Hortensia. 2

» & 2 & a

»

Sombras.

Un mundo con nimeros.
Frontén con dados

Una linea del tiempo. *
Actividades con una circunfe-
rencia. &
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El mundo maya.
Cuidemos el ambiente.

BLOQUE LECCION EJE

v La geometria y el arte.
Censos.
Tiras de cart6n.
Trazos.
Los espejos sorprendentes.
Divertigramas. *
El trailer.

v * 4 @&
b % » ¥

L R K R
»

De acuerdo a los lineamientos teéricos propuestos por la SEP, los
autores del texto consideran que:

"a) los conocimientos matematicos se construyen sobre experiencias
tempranas del sujeto que aprende. Por esto es importante relacionar la
matemética con la experiencia del alumno y los usos futuros que puedan
darle a los conocimientos que se construye;

b) el sujeto aprende en interaccién con su medio, por lo cual

siempre que sea posible hay que procurar que las situaciones de
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aprendizaje se relacionen con el entorno de los alumnos partiendo de la
experiencia que ya poseen;

c) el contenido matemético debe emerger en el momento en que el
estudiante se enfrente a resolver una situacién problemética. Esta accién
le confiere al que aprende un papel protagénico que le permite ir
construyendo el significado de los conceptos que envuelve la situacién
problemaética;

d) el sujeto construye conceptos y procedimientos en acercamientos
sucesivos. Considerando esto se desarrollan hilos conceptuales que
preven la aparicion de las nociones en diferentes niveles de
acercamiento: de apropiacién seméntica cualitativo, comparativo, de
btisqueda aproximada, de bisqueda exacta, etcétera;

e) el conocimiento es significativo en tanto es contextual. Por ello se
tomaron en consideracibn diferentes contextos y diferentes
interpretaciones de una misma noci6n. Asf, por ejemplo, la fraccién se
trata en contextos de participacién, de reparto y de medida y se

interpreta como razén y como cociente." (41)



(41) Idem.

El uso del libro de texto de 6° de primaria me llev6 a conocer y
analizar los materiales que apoyan la ensefianza de las mateméticas
desde el nuevo enfoque. Antes de abordar cada una de estos materiales
debo sefialar que no basta un afio para llegar a conocer y profundizar en
su contenido, pero es imprescindible este acercamiento para quienes
pretendemos conocer los resultados de la aplicacién de la propuesta y
sobre todo las transformaciones que se pueden lograr no sélo en el

ambito de la educacién sino en la vida de cada uno de los alumnos.

2.3.2.Libro para el maestro

Este material presenta de manera breve el nuevo enfoque de las
matemdticas, el papel del profesor, y los propésitos que se pretenden en
el grado. Presenta asi mismo la organizacién de los contenidos de manera
sintética.

Sugiere en un primer momento recomendaciones didécticas

generales; posteriormente hace una presentacién sobre el libro de texto,
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su organizacién y propone algunas actividades didacticas por eje,
utilizando el libro de texto y lo que se pretende con cada uno de éstos.

Finalmente presenta la propuesta para la evaluacién de la
asignatura. El libro del maestro es un buen guia para introducirnos al
conocimiento de la metodologia en la ensefianza de las matematicas, sin
embargo no se le ha dado la importancia que merece. En mi caso
tuvieron que pasar algunos afios para animarme a leerlo; cuando llegaba
a mis manos lo primero que hacfa era buscar un lugar para guardar este
tipo de materiales de manera que no los volvia a tocar sino hasta
terminado el curso y s6lo para entregarlo a las autoridades.

En la escuela "Carlos Pellicer Camara", tuve la oportunidad de
dialogar con las maestras de otros grupos para indagar sobre el
conocimiento que tenian sobre los materiales de apoyo, y cuatro de seis
maestros reconocieron no haberse dado a la tarea siquiera de hojearlo. En
otros momentos tuve la oportunidad tanto de observar la practica de
algunos maestros titulares como de ser observada al aplicar parte de la

propuesta en la ensefianza de las matemaéticas en escuelas que se ubican

922



en la delegacién Cuauhtémoc y varios profesores manifestaron ignorar el

contenido de los materiales de apoyo.

2.3.3 Avance programitico

El avance programético es un material de apoyo editado por la SEP,
"que presenta una propuesta de secuencia, profundidad e interrelaci6n
en los contenidos de la ensefianza de las asignaturas que se imparten en
cada grado escolar (..) el propésito es auxiliar al maestro para que
planifique las actividades de ensefianza." (42)

En lo personal considero este material como una muestra de la
planeacién que realizamos de nuestras actividades, de la manera en que
debemos interrelacionar los ejes de la asignatura.

Estan incluidas cuatro asignaturas, entre ellas matematicas y ésta a
su vez estad dividida en cinco bloques y en cada de los bloques los
contenidos de cada eje.

La propuesta no est4 acabada, no es cerrada asi que en este sentido

es el profesor quien tiene en sus manos la posibilidad de enriquecerla 'y

(42) Direccién General de Materiales y Métodos Educativos de Ia Subsecretaria de Educacién Basica y Normal. Avance
Programatico Sexto grado. México, SEP, 1994. p. 7
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no limitarse a copiar tal como se presenta la planificacién de las
actividades en el semanario o avance personal.

Para desarrollar las actividades, este material sugiere las paginas
del libro de texto que se trabajarian segtn los contenidos, y las fichas

para introducir o cerrar el tema a tratar.

El avance programiético aunque no es un material despreciable para
tener una visi6én sobre la aplicacién de la propuesta, me parece que no
responde al cien por ciento a los objetivos que se pretenden con la
asignatura en lo referente a la ensefianza. Me dio la impresi6n que se
disefi6 en el aula y las dificultades con las que el maestro se enfrenta a
diario. Otra caracteristica de este material que apoya este comentario es
que al adentrarse en él, bien se puede observar que las p4ginas del libro
de texto se sefialan por "montén", y en cuanto a la presentacién del

contenido la redaccién es redundante.

2.3.4 Fichero de actividades didacticas
Es un material complementario para el desarrollo de actividades en

la ensefianza de las matematicas. Se proponen actividad que "permiten al



alumno construir conocimientos, desarrollar y ejercitar habilidades que
son necesarias para abordar los contenidos del programa (.. el fichero
busca auxiliar al maestro en forma flexible y diversa, pues la actividad no
se conciben como tnicas que pueden llevarse a cabo". (43)

En el indice del Fichero se sefialan los contenidos, el bloque para el
que est4 disefiada la ficha asi como el eje que apoya.

En cada ficha se sefiala el propésito, el material que se va a utilizar
para la aplicacién, la organizacién y desarrollo de la actividad. Cuenta
con un espacio para que el profesor pueda hacer las anotaciones que
considere pertinentes en el momento de la aplicacién.

Mi experiencia con las actividades sugeridas en el Fichero ha
sido positiva pero requiere de un tiempo que no estd contemplado en el
Plan y Programas. En algunas actividades los alumnos pedian continuar
y esto complicé en algunos momentos el tiempo dedicado para la

asignatura.

(43) Direccidn General de Materiales y Matodos Educatives de la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal._Fichero de
activigades didacticas Matematicas Sexto erado.

cas, Maly exto Maxico, SEP, 1995. p. 5
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No todas las actividades las trabajé durante el curso ya que, vuelvo
a repetir que para llegar al conocimiento y aplicacién de la propuesta un
afio no es suficiente.

Es importante aclarar que quienes somos producto de una
educacién tradicional, que forma parte de nuestro referente personal, en
un principio nos resistimos a practicar situaciones que rompen con
nuestros esquemas de ensefianza, sin embargo no es imposible hacer un
intento por cambiar estas practicas que con el tiempo se convierten en
rutinas y en un buen recuerdo.

La aplicacién de estas actividades me ha permitido reflexionar
sobre el qué, el para qué y el como de mi profesién como maestra de
grupo, asi mismo me ha dado la oportunidad de mirar a los alumnos
desde otra 6ptica, misma que ha dado lugar a mantener una relacién mas
cercana y estrecha con los alumnos.

Reconozco que no puedo deshacerme tajantemente de mi referencia
personal, pero el intentar aplicar la propuesta ampli6 mis conocimientos
en el campo de la metodologia en la ensefianza de las matematicas, en el
conocimiento sobre la dificultad que tienen los alumnos al enfrentar
algtn contenido matemaético pero sobre todo que me permite crecer como

persona.



3.- PROPUESTA



En esta dltima seccién del trabajo pretendo aportar sugerencias
cdmo fruto de mi experiencia en la ensefianza de las matematicas y de la
reflexién al redactar este trabajo.

*En cuanto a los contenidos que se trabajan en este grado hacer una
organizacién de manera que se consideren las necesidades prioritarias de
los alumnos en cuanto al nivel de aprendizaje en que se encuentren y por
otra parte acoplar los contenidos tomando en cuenta las caracteristicas de
la comunidad en que se desarrolla la experiencia escolar.

*Realizar una revisién de los contenidos en el Plan y Programas
tanto al inicio del ciclo escolar como al final subrayando aquéllos con los
que se logrd el fin planteado al inicio del curso haciendo anotaciones
sobre las condiciones que favorecieron estas acciones. Asi mismo sefialar
los contenidos que no fueron posibles abordar, las limitaciones a las que
se enfrent6 tanto el grupo como el maestro ya que estas reflexiones

finales enriquecer4n sobremanera la ensefianza de esta asignatura.



*Hacer anotaciones semanales o mensuales en el rumbo
"observaciones" en el avance personal de manera que al finalizar el curso
el anlisis sobre la préctica se facilite.

*Contar en la medida de las posibilidades con publicaciones de
articulos actuales sobre experiencias en este campo de manera que el
resultado de su lectura amplie nuestro panorama en la aplicacién de la
propuesta en la ensefianza de las matematicas.

*Profundizar acerca de situaciones didécticas: objetivos desarrollo y
resultados de la aplicacién de éstas al campo de las matemadticas, pero
sobretodo escribir la propia experiencia que se vive a diario en las aulas
con el fin de enriquecer la practica de los maestros en servicio.

*En cuanto al libro de texto sugiero se resuelva anticipadamente al
curso escolar, y a la par se incluyan las acitividades del fichero; si este
trabajo se realizara en equipo estoy segura que los profesores
desarrollarian mas su capacidad creativa y de participacién en la

ensefianza.



*Serfa de gran apoyo al docente que parte del tiempo destinado a
tratar asuntos administrativos en las reuniones del Consejo Técnico se
utilizara para reflexionar sobre aspectos te6rico-précticos en la ensefianza
ya que éstos han pasado a segundo término.

Una reflexion final para cerrar este apartado es la siguiente:

Existe una gama variada sobre investigaciones y propuestas en el

4rea de la educacién, pero si el profesor no se decide a enfrentar el reto

estos esfuerzos son vanos.
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CONCLUSIONES

Una de las limitaciones que encontré al realizar este trabajo es la
dificultad que tenemos los maestros para explicar lo que se realiza en el
salén de clases, pero sobre todo llegar al porqué de las actividades que
realizamos, sobre qué fundamentamos estas pricticas, y para qué
utilizamos ciertos recursos.

Particularmente la elaboracién de esta investigacién me Ilev6 a
indagar sobre lo que sé de mi profesién asf como de mis carencias. La
propuesta de rescatar la experiencia y fundamentarla la relaciono con la
investigaci6n en el 4mbito de la investigacién educativa en su papel
propositivo e innovador desde su campo de trabajo.

Considero que me hace falta mucho camino por recorrer en el
campo de la docencia como para llegar a conclusiones tajantes y a
grandes propuestas, pero considero que en la linea de la ensefianza y
aprendizaje de las mateméticas el trabajo en equipo es una actividad que

falta ser explotada en el salén de clases; otro elemento que desde el
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nuevo enfoque de las mateméaticas me parece de suma importancia, es la
actividad creativa del profesor como sujeto propiciador de reflexién en

sus alumnos.
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GLOSARIO

Conjunto ordenado de pasos que permiten resolver una

operacién o un problema.

Distinci6n y separacién de las partes de un todo hasta
llegar a conocer sus principios y elementos.

Actividad légica que consiste en el establecimiento de la
concordancia o correlacién entre los términos de dos o
més sistemas.

Proceso mediante el cual un sujeto adquiere
destrezas o  habilidades  précticas  incorpora
contenidos informativos, o adopta nuevas
estrategias de conocimiento y/o accion.

Condici6n del individuo o entidad que no depende de
nadie bajo ciertos conceptos // Facultad de gobernarse

por sus propios actos.
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Conjunto de métodos y técnicas para la ensefianza de
las operaciones aritméticas.

1) Arte de juzgar las obras literarias y artisticas.

2) Examen, juicio e interpretacion de una obra,
documento histérico, etc.

3) Juicio desfavorable.

4) Censura.

(Psic.) Capacidad de ejecucién de una actividad. La d. se
entiende generalmente vinculada a wuna actividad
especifica, por lo que supone el’dominio de formas
peculiares de llevar a cabo tal tarea. Asi, puede hablarse
de d. perceptiva, motriz, manual, intelectual, social, etc.
Inferencia de la magnitud de un pardmetro de
determinada caracteristica de una poblacién, basada en

la medida de un dicha poblacién.
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(Org.) Actualmente el término ha pasado también a
significar el planeamiento conjunto de las directrices de
cada una de las fases de un proceso: asi entendida, la e.
guarda estrecha relacién con los objetivos que se
pretenden lograr y con la planificacién concreta.
Actividad sistemitica y continua integrada dentro del
proceso educativo, que tiene por objeto proporcionar la
méxima informacién para mejorar este proceso,
reajustando sus objetivos, revisando criticamente planes
y programas, métodos y recursos, y facilitando la
méxima ayuda y orientacién a los alumnos.

Actividad basada en el caricter sincrético de las
percepciones.

Disposicién que muestra el individuo para realizar
tareas o resolver problemas en 4reas de actividad

determinadas, basdndose en una adecuada percepcién
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de los estimulos externos y en una respuesta activa que
redunde en una actuaci6n eficaz.

Interaccion educativa Accién reciproca que mantienen al menos dos
personas con el propésito de influirse positivamente. La
i. e. es la relaci6én dindmica que mantiene el profesor
ante un grupo de alumnos, y la accién directa que
desarrollan entre si.

Interaccionismo Enfoque psicolégico alternativo a las teorias
intrapsiquicas (centradas en la persona) y situacionistas
(centradas en la situacién). El modelo interactivo
considera la conducta como funcién de un proceso
continuo de interaccién entre la persona y la situacién
en que ésta se encuentra.

Motivacién Conjunto de variables intermedias que activan la
conducta y/o orientan en un sentido determinado para

la consecuci6én de un objetivo.
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Necesidad (Psic.) Estado provocado por una deprivacion; la n., a su
vez, desencadena un impulso encaminado a satisfacerla
y, por lo tanto a hacerla desaparecer, restableciendo asi
el equilibrio del organismo.

Objetivos educativos Los o. e. suponen formulaciones explicitas de
habilidades cognitivas, actitudes y destrezas que el
proceso de formacion trata de conseguir en el sujeto en
situacién de educacién.

Planificacién educativa (Org., Admén., Pol. educ) Planificar es prever con
precisién unas metas y los medios congruentes para
alcanzarlas. Se trata, pues, de racionalizar la accién
humana dentro de una pauta temporal en funcién del
logro de unos fines bien definidos que se consideran
valiosos.

Proceso Evolucion de un fendmeno a traves de varias etapas

conducentes a un determinado resultado.
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Recursos didacticos  Puntos de apoyo que instalamos en la corriente de
aprendizaje para que cada alumno alcance o se
aproxime a sus techos discentes. Techo discente es el
limite superior de cada una de nuestras capacidades de
aprendizaje.

Técnica En general t. es habiidad para transformar la realidad

siguiendo una serie se reglas.
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