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INTRODUCCION

La educacién es y ha sido siempre una necesidad imperiosa
del pais, por depender de éste el nivel socioecondémico de sus habi-
tantes y es evidente como, el desarrollo del proceso educativo en la
actualidad se ve afectado por un autoritarismo tradicional y la impar-
ticion de conocimientos sin reflexién, ajenos e inadecuados a las
necesidades que requieren los alumnos para obtener una formacion
integral; por lo que se considera de suma importancia una transfor-
macién en el proceso educativo, en la que el profesor revalore su fun-
cién y actde con una mentalidad que le permita transformar su papel
dentro y fuera del aula y se preocupe por propiciar la investigacién. La
escritura ocupa un papel fundamental en la vida diaria y la Educacion
primaria tiene como principal propésito el logro de ésta, por lo que el
maestro se vale de medios y recursos a su alcance que le permitan al
nifo hacer el uso correcto de la escritura. Es también un conocimiento
basico para la acreditacién del Primer Grado, por lo que se hace nece-
sario crear estrategias acordes a las caracteristicas particulares y

nivel cognitivo del nifo.

La presente Investigacion Documental se conforma de tres

capitulos.

En el CAPITULO 1 se hace a grandes rasgos el plan-
teamiento del problema que surge en la practica docente. Después de
haber hecho una reflexion de la misma se enuncia la siguiente pro-
blematica: “4 Cémo favorecer el aprendizaje de las convencionalidades
de la lengua escrita en el nifio de primer grado de educacién prima-

ria?” y se plantean los objetivos.



En el CAPITULO 2 se presentan las referencias teodricas re-
lacionadas con la problematica, en las que se hace un resumen acerca
del origen del lenguaje escrito, asi como de la manera en que se
apropia el nifio de éste y los usos que le da. Se hace también una sem-
blanza de las diferentes metodologias y programas empleados en Mé-
xico en los ultimos quince afos para el aprendizaje de la Lecto-Escritu-
ra, asi como una reflexién acerca de sus sustentos teéricos. En este
capitulo se propone como base tedrica y practica la adopcion de un
enfoque constructivista del conocimiento. Las aportaciones de la
psicogenética a la educacidon se rescatan para hacer patente la
necesidad de una practica docente acorde a esas caracteristicas par-

ticulares vy nivel cognitivo del nifo.

En el CAPITULO 3 se presenta la Pedagogia Operatoria como
alternativa para las Estrategias metodolégicas y didacticas en las que
se hace mencién del papel tan relevante del alumno, del maestro y de
los recursos materiales, asi como la importancia que tiene la inte-
gracion grupal para que se logre el aprendizaje del lenguaje escrito.

Si se ha considerado el aprendizaje como un proceso con-
tinuo, entonces la evaluacidén debe estar presente desde el inicio hasta
adquirir el conocimiento. A la vez que se incorpora la propuesta para

un contenido especifico.



Capitulo 1. Descripcion de la problematica.

1.1 Formulacion del Problema.

Uno de los retos de la Modernizacién Educativa es elevar la
calidad de la educacién y un tépico importante es la instruccion ele-
mental, por ello es que la lecto-escritura es sino, la mas relevante para
elevar la educacién por lo que es necesario crear una conciencia de

actualizacidn teniendo presente las experiencias.

Durante el tiempo que llevo como docente en la educacion
primaria me he dado cuenta que los nifios presentan dificultades para
la adquisicién de la lecto-escritura, esto me motivé aun mas a realizar

la presente investigacién.

De acuerdo con las estadisticas el Consejo Nacional Técnico
de Educacién (CONALTE) en nuestro pais la desercidon escolar
asciende al 44%, que es baja si se compara con el promedio lati-

noamericano que supera el 50%.

La gran causa de la desercién en primer grado es por la re-
probacion, es decir, por el fracaso en el aprendizaje de la lecto-escritu-

ra, hasta ahora esto se ha atribuido a dificultades propias de los nifios.

Después de analizar que el indice de reprobacién en primer
grado de educacién primaria es alto, surge una pregunta: ;Cual es Ila
mejor metodologia para que el proceso de lecto-escritura sea de cali-
dad?.



Ante la imposibilidad de dar una respuesta a nivel general y
con mas profundizacién se ha decidido analizar parte de la proble-
matica, disefiando una investigaciéon sobre problemas de aprendizaje
de la lengua escrita en el primer grado, mas frecuentes en nifios de la
Esc. Prim. Fed. Emiliano Zapata ubicada en la colonia Profr. Cristobal
Higuera, Atizapan de Zaragoza, Estado de México, como el modo de
vida y cudles eran los métodos de lecto-escritura mas utilizados en
dicho lugar, los cuales llevan a plantear la siguiente problematica:
¢;Cudles son los factores que afectan el proceso de ensefianza apren-
dizaje de la lengua escrita en el primer grado?.

1.2 Delimitacion del problema.

El hombre desde la antigiedad sintié la necesidad de comuni-
carse, por lo que a través del tiempo utilizé distintos tipos de lenguaje;
el mimico por medio de sefias, gestos y movimientos corporales, el
hablado compuesto por gritos y sonidos inarticulados hasta que poco a
poco se fue apropiando de un lenguaje mas funcional el cual surgi6
ante la necesidad de organizar el trabajo, pero al paso del ktiempo
fueron surgiendo nuevas necesidades que exigieron que permaneciera,
entonces se cred la escrita, ya que tanto la lengua hablada como la
escrita son el medio mas eficaz que utiliza el hombre para comunicar o
expresar sus ideas, sus necesidades y sus intereses. De igual manera,
el nifio adquiere el lenguaje, hablado primero por la imitacidén y ante la
necesidad de comunicar lo que siente y escribe posteriormente al

ingresar a la escuela.

Por ello la labor del maestro es sin duda una de las mas
nobles y de gran responsabilidad, ya que su funcién es guiar y orientar
4



el aprendizaje de los sujetos. Pare llevar a cabo el proceso aprendizaje
es necesario fomentar en el nifio actividades que le permitan
establecer una relacién directa con personas y objetos, es decir, con

su realidad inmediata.

El maestro se enfrenta con infinidad de problemas en la
ensefianza del lenguaje escrito, ya que para los nifios representa un
problema apropiarse de éste, pues constantemente es corregido, por lo
que la mayoria de las veces se convierte el proceso de aprendizaje en
acciones memoristicas y mecéanicas mediadas por las interminables

planas, repeticion verbal de letras, descifrado de signos, etc.

En el primer grado de educacién primaria la principal exigen-
cia esta determinada por el aprendizaje de la lecto-escritura; por ello
es que el objetivo del programa y de la mayoria de los docentes es
lograr en los alumnos el dominio de la misma al término del afio esco-
lar, que sean capaces de expresar en un texto escrito sus vivencias,

sus emociones y sus necesidades.

En la docencia existen aspectos o problemas que desconcier-
tan al maestro y lo conducen a indagar sobre ellos, para buscarles

posibles soluciones.

En el campo educativo la mejor manera de problematizar es
basdndonos en la cotidianidad de la practica docente, analizando las
relaciones que se dan alumno-maestro-alumno-alumno y contenido. El
docente como responsable de la tarea educativa debe estar consciente
de la realidad que lo circunda, para que de esta manera destaque y
particularice los diversos factores que afectan su labor diaria, asi
como tomar en cuenta que al ingresar a la escuela primaria el nifio ya

trae conocimientos del uso y funcionalidad de la escritura, ya que los
5



carteles, las envolturas, los logotipos de algunos productos, asi como

los anuncios de television le proporcionan este conocimiento.

El nifo para apropiarse de la escritura se enfrenta con
infinidad de problemas tales como: el que no sienta la necesidad de
escribir, no se le permita tomar iniciativa en las actividades, ni opor-
tunidad de escribir sobre lo que él quiera, asi como que el maestro, la
mayoria de las veces no toma en cuenta lo que él ya pueda saber
sobre la escritura y empieza desde cero con ejercicios de maduraciéon y
planas, lo que hace que el alumno no encuentre motivante, ni agrada-

ble la tarea escolar. A este respecto Emilia Ferreiro expresa:

“Antes que la escritura aparezca como una tarea escolar
ineludible, antes de que el nifio sea iniciado en los rituales de la alfa-
betizacidn, la escritura existe”. Y agrega: “Q'ue el comienzo de su orga-
nizacién en tanto objeto de conocimiento precede a las practicas

escolares.”!

Siguiendo estas directrices para la ensefianza de la Lecto-
Escritura que se sustentan en la Teoria de Piaget es que el docente
debe buscar el recuperar las experiencias del nifio, en los procesos de
aprendizaje de la Lectura y Escritura. Por otra parte es importante
mencionar que cada nifio es diferente de los demas en cuanto a las
oportunidades que se le presentan para relacionarse con la Escritura,
por lo que no se puede considerar a todo el grupo de manera
homogénea, sino que se debe conocer el nivel de conceptualizacion
que posee acerca de la misma y a partir de ahi, es necesario reconocer
que el nifio va pasando por diferentes etapas que le van permitiendo

alcanzar nuevos logros, no es posible que acceda al conocimiento

() FERREIRO, Emilia y Gémez Palacio, Margarita. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura
y escritura. Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar. Antologia. U.P.N. México, D.F. 1994. p.209
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inmediatamente, asi como difieren en capacidades, ya que algunos se
les dificulta méas que a otros desde mover la mano para trazarlas hasta
asimilarlas, no todos las desarrollan en el mismo tiempo y con igual

éxito.

Dentro de la escritura el nifio va atravesando ciertos niveles
de conceptualizacién que le permiten llegar a la convencionalidad del
sistema de escritura, muy notorio de un grado a otro, pero existen muy
diversas causas por las que el educando no logra apropiarse de dicho
sistema, entre ellas estan el medio ambiente, la riqueza de estimulos
del medio, la constancia y apoyo para las actividades escolares, el
nivel socioc-econémico, etc. Aunado a ello esta el que el maestro algu-
nas veces no cuenta con los recursos tedricos necesarios que le permi-
tan considerar los factores que repercuten en el comportamiento y

aprendizaje de los educandos.

El problema que se presenta a la mayoria de los maestros es
que no le damos la debida importancia a la practica docente, no la
modificamos de acuerdo a las necesidades y al contexto, asi como
tampoco mostramos interés por investigar qué es lo que esta sucedien-
do. Esto es de gran importancia sobre todo cuando se atiende a un
grupo clasificado en subgrupos de trabajo, ya que es necesario relacio-
nar las actividades de los mismos, para la realizaciéon de la préctica
docente se toman en cuenta las caracteristicas de cada subgrupo, se
relacionan con los contenidos para finalmente planificarlos, casi siem-
pre se ha trabajado con el primer ciclo y la preocupacién ha sido como
lograr que el nifio se apropie de la escritura y la lectura.

Para ello me he apoyado en la visualizaciéon de enunciados,
formacién de palabras y silabas, se ha tratado de interesar al nifio
valiéndome primero de la lengua oral, motivando a que se exprese para
que luego lo plasme por medio de la escritura, los nifios en estudio

7



sienten gusto por la lectura, ya que siempre se ha interesado que la
practiquen diariamente, otro problema que se presenta al trabajar en
subgrupos es que el tiempo se ve dividido.

Al llegar al saldén lo primero que se hace es que los nifios re-
gistren su asistencia, posteriormente se les revisa la tarea, que por lo

general en primer afio es un dictado realizado en su casa.

Para impartir la clase por lo general se inicia con actividades
a los niflos alfabéticos y silabico-alfabéticos, que se les deja traba-
jando para poder atender a los nifios presilabicos y silabicos que
tienen un nivel de conceptualizacién mas bajo, cuando se termina con
estos nifios se continua trabajando con los nifios alfabéticos y silabico-

alfabéticos.

La disciplina es otro de los problemas que se presentan regu-
larmente al trabajar en subgrupos, ya que cuando algun equipo termina
su ejercicio antes de que el maestro se desocupe, estan interviniendo,
platicando y distrayendo a sus companeros, lo que atrasa el trabajo

escolar.

Cuando se requiere de mas tiempo para atender algun sub-
grupo, por un tema que haya que ver, se les propone que escriban un
texto libre de lo que a ellos les gusta, algunos hacen cartas o recados,
otros escriben sobre programas de televisiéon o sobre lo que hicieron
en su tiempo libre. Algunas actividades es necesario verlas en forma
grupal, por ejemplo cuando confrontamos la escritura de algunas pala-
bras, cuando hablamos de descripciones o representaciones, ya que la

participacién se hace mas rica y existe mas comunicacion.

Para atender el primer grado se trabaja con el nuevo método
PRONALEES (Programa Nacional para la Lecto-escritura), donde se

8



utilizan algunos materiales de lo que antes fuera el proyecto de PALEM
(Propuesta para la lectura y las matematicas), ya que se consideran de
utilidad algunos materiales de dicha propuesta para ensefiar la lecto-
escritura, como por ejemplo el diccionario ilustrado, se les di6é una
copia a cada nifio para que la utilizara. Primeramente se les presenta a
los alumnos palabras cuya inicial es una vocal, después se procede a
buscar consonantes con las que estuvieran mas familiarizados ya sea
porque las ven en las etiquetas de algunos productos o en anuncios y
las escriban en su cuaderno, se considera la practica de la escritura
muy importante por lo que se utilizan los dictados diarios de palabras y
posteriormente para hacerlos leer se les pide que ilustren cada palabra

con un dibujo.

Para favorecer el aprendizaje de la escritura se incorporan

algunas actividades como:

- Formar palabras con su alfabeto moévil y leerlas ante el grupo.
 Dibujar algo de acuerdo a una letra inicial y escribir su nombre.
« Realizar diariamente un dictado.

 Escribir un texto libre a partir de una estampa.

- Escribir un cuento a partir de una serie de dibujos.

* Describir una mascdta.

» Revisar los ejercicios de sus comparieros.

Algunas observaciones realizadas en el grupo permiten cons-
tatar la dificultad que les representa apropiarse de la escritura, a con-

tinuacioén se mencionan.

En primer grado se ponen en practica la totalidad de las
letras del abecedario, algunos nifios manifiestan mayor facilidad al

realizar los dictados, otros presentan dificultad como la segmentacién

9
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o el amontonamiento de palabras, cambio u omisién de letras, uso de

mayusculas entre palabras, etc.

"jui al a Feria y ala acomprar rop
a y vilatele y comipollo y juecon
misprimas y desa llune caFe

y juy amasi ar lavetrates

y se tareay laverropa

y isequiaser"

FIGURA 1. Ejemplo de escritos de nifios de primer grado.

Se les pidié a los nifios que comentaran las actividades que
realizaron el dia anterior, lo que les habia gustado y que posterior-
mente lo hicieran por escrito.

10
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"aller
vilatele juge comi isemitarea
jugeconmiperro jugecomvalon
mevarfie desayune fuiacomprardulses
mimamameyevoachedragui fuialpan
Alan"

FIGURA 2. Otro ejemplo de escritos de nifios de primer grado.

Si bien es cierto que lo importante es que el nifio escriba y le
dé una funcién a la escritura, también es importante que cuando em-
pieza a apropiarse de ella, el maestro cuide que no cometa faltas
ortograficas, o por lo menos sefialarselas en un circulo para que se dé
cuenta que ahi hay un error que debe corregir sin caer en lo mecanico,
ya que la escritura se le debe presentar placentera al nifio para que la

11
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practique con gusto, y no suceda lo que con frecuencia se da en nues-

tras ecuelas, donde:

“La escritura se ensefia como una actividad motora y no como
una actividad cultural y compleja. La escritura ha de ser importante

para la vida"2, como bien lo ha puesto de manifiesto Vigotski.

Algunas veces la escritura es tomada como una actividad
muscular y no mental, ya que se dan casos en que el nifio no siente
gusto por escribir lo que el maestro quiere que escriba y sélo utiliza la

mano y no reflexiona sobre lo que escribe.

Sabemos que el juego se organiza con el lenguaje, luego len-
guaje es una actividad del pensamiento, en ningin momento el nifio
nos podréa escribir sobre lo que no sabe, la escritura debe poseer sig-
nificado para él, debe considerarla como una actividad importante y
basica para la vida, no como algo mecanico utilizando los dedos, sino
como una forma de lenguaje. Es tarea del maestro lograr que el alumno
se sienta motivado permanentemente, hacerle agradables las activi-
dades, asi como provocar situaciones conflictivas que propicien apren-
dizajes significativos, hacerlos que expresen sus vivencias, su sentir,
SuU pensar y que reconozcan que se pueden expresar también, por
medio de movimientos, de gestos, de dibujos y en forma escrita, ya que

la escritura es una forma de comunicacion, es por todo esto que:

“La inhabilidad para expresarse por escrito puede depender

en ocasiones de la circunstancia de no poseer ideas o sentimientos

(@ VIGOTSKI, L. S. El desarrolio de los procesos psicolégicos superiores. El lenguaje en la escuela.
Antologia. U.P.N. México. 1993. p.71

12
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que exteriorizar’®, es decir lo que se desea exprese el alumno por

escrito no guarda una relacién con su entorno.

Muy cierto es que en ocasiones se le pide al nifio que hable
de alglin tema que él desconoce, o simplemente utilizamos palabras
que no tienen significado para éste, lo que trae como consecuencia
que sienta cierto rechazo al escribir y por consiguiente escriba unas
cuantas palabras. Por lo que tomando en consideracion lo anterior y
los objetivos del grado, las necesidades que se presentan constante-
mente en el grupo, los problemas que se enfrentan en la organizacion
del trabajo escolar, asi como la preocupacién por que los nifios logren
apropiarse significativamente de la lengua escrita se plantea la si-

guiente problematica:

;Cémo favorecer el aprendizaje de las convencionalidades de

la lengua escrita en el nifio de primer grado de educacion primaria?.

Los alumnos de primer grado de la Escuela Primaria Emiliano
Zapata turno matutino, ubicada en la Col. Profr. Cristobal Higuera, del
Municipio de Atizapan de Zaragoza, Estado de México, presentan las
dificultades antes expuestas en la escritura, probleméatica que consi-
dero afecta el proceso ensefianza-aprendizaje de éstos, pues no les
permite comunicarse por medio del lenguaje escrito, ya que al término
de ejercicios o dictados cometen errores ortograficos, empalman las

palabras, no segmentan y utilizan indebidamente la mayuscula.

En el presente trabajo se pretenden implementar estrategias

que permitan transformar el proceso enseflanza-aprendizaje, asi como

() RAMIREZ, Rafael. La ensefianza del lenguaje, la expresién escrita. El maestro y las situaciones de
aprendizaje de la lengua. Antologia. U.P.N. México 1994. p.132

13
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lograr que los alumnos se apropien de las convencionalidades del len-
guaje escrito, segun el grado en que se encuentran, por ejemplo:

En el primer grado utilicen todas las letras del abecedario,
gue segmenten, que utilicen la mayuscula inicial al escribir un enun-
ciado o un nombre de persona y que comprendan que al terminar un

enunciado va el punto final.

1.3 Justificacion.

Desde pequefio el nifio trata de comunicarse por medio de su
expresién y de un tipo de escritura propia, primero lo hace mediante el
juego y el dibujo, ya que dependiendo de las caracteristicas particu-
lares de cada nifio, el lenguaje es acompanado por dibujos, garabatos
y signos que le llaman la atencidén y le hacen preguntarse s Como escri-
bir?, esto lo motiva y despierta su interés por la escritura, de tal mane-

ra que el lenguaje le llega a ser significativo.

Primeramente el nifio empieza a escribir una serie de signos
no comunicativos para el adulto, pero para él poseen cierto significado,
hasta que llega el momento en que es capaz de organizar el lenguaje
escrito, de tal manera que es entendible y es asi como por medio de la

practica llega a apropiarse de la formalidad de la escritura.

"Para el nifio el descubrimiento del sistema de escritura cons-
tituye un largo proceso cognitivo, a través del cual se apropia de este
objeto de conocimiento al formular hipétesis, ensayarlas, probarlas,

rechazarlas y cometer errores"4.

{9 s.E.P. La lecto-escritura en el nivel preescolar. El maestro y las situaciones de aprendizaje de la len-
gua. Antologia. U.P.N. México, D.F. 1991. p.313
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Es importante estudiar este problema que estéa afectando el
proceso ensefianza aprendizaje y dificultdndole expresarse en forma
escrita, se requiere la adquisiciéon de bases firmes para lograr una co-

rrecta escritura que luego pueda aplicar en su vida diaria.

Como se ha dicho, la comunicacién eficaz se da con un len-
guaje concreto, es decir, bien escrito, bien elaborado, perfecto en su

gramatica, con todas sus reglas y convencionalidades ortograficas.

En la experiencia como docente se ha observado que este
problema nace en los primeros grados, sin embargo en primer grado,
amontonan las palabras y cambian unas letras por otras aun al copiar
del pizarrén. Si uno de los propdsitos generales del espariol es desa-
rrollar las habilidades de comunicacién escrita, los esfuerzos del tra-
bajo docente seran para lograr estas acepciones.

1.4 Objetivos.

Dar a conocer las causas que originan un deficiente apren-

dizaje de la lengua escrita.

Ampliar mas los conocimientos del maestro sobre la metodo-
logia de la lengua escrita, para estar en condiciones de mejorar la

practica docente en el primer grado de Educacién Primaria.

Presentar al docente una propuesta de trabajo que le permita
trabajar con el nifio el proceso de construccion de la convencionalidad

en el Lenguaje escrito.
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Capitulo 2. Explicaciones Tedricas en Relaciéon a la
Problematica.

2.1 El lenguaje origen y usos.

2.1.1 El origen del lenguaje.

El lenguaje como ya se ha mencionado antes, fue creado
poco a poco por el hombre ante la necesidad de comunicarse y de
organizarse para el trabajo principalmente, ya que éste exigia nuevos
medios y formas de expresidon. La necesidad de desarrollar un trabajo y
de dar nombre a los objetos encontrados a su paso, asi como bus-
carles utilidad en su vida diaria lo fue orillando a utilizar un lenguaje

mas vivo, mas firme y fluido, creando palabra por palabra.

"E! hombre credé palabras articuladas, diferenciadas no sélo
porqgue podia experimentar penas, alegrias y sorpresas, sino también

porque era un ser que trabajaba"5

El hombre al dar uso a un objeto encontrado se dié cuenta
qgue podia fabricar un segundo, similar al primero e igualmente valioso
y util, asi fué tomando poder sobre los objetos, fué transformando su
mundo, pero con el paso del tiempo una nueva necesidad surgi6: que
la lengua permaneciera a través del tiempo y del espacio, sirviera
como medio de comunicacién y dejara constancia de los hechos, para
lo cual se hizo necesario asignar un signo a cada sonido hasta formar

palabras completas.

) ERNEST, Fisher. El lenguaje. El lenguaje en la escuela. Antologia U.P.N. México. 1993. p.14
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2.1.2 Relacién entre lenguaje y pensamiento.

El hombre primitivo al verse en la necesidad de buscar instru-
mentos que le facilitaran el trabajo fue desarrollando su pensamiento
gue se dio conjuntamente con el lenguaje y al ir tratando de comunicar
lo que pensaba desarrolld el lenguaje oral y escrito, el cual poco a
poco se fue haciendo mas social, ya que con la escritura el hombre

aprende a organizar su pensamiento y por lo tanto a desarrollarlo.

Asi mismo el nifio cuando empieza a desarrollar el lenguaje
oral, lo utiliza para organizar actividades, es muy comun que un nifio
pequefio hable para si mismo al realizarlas, ya que pone en accién su
pensamiento (egocéntrico) para darle solucién a su actividad, para
hacerlo, se apoya en el lenguaje y en sus manos, pero conforme se le
va dificultando mira a su "alrededor" y toma posibles instrumentos que
le ayuden a resolver su problema, es decir, con el lenguaje desarrolia

su pensamiento y asi mismo lo ejercita.

La relacion entre pensamiento y lenguaje es una problematica
que se discute desde hace tiempo y son aspectos de una misma reali-
dad, que no se pueden separar porque para que se de el lenguaje tiene
que darse el pensamiento, el nino no puede hablar o escribir lo que no

esta pensando.

2.1.3 Lengua oral y lengua escrita.

El nifio cuando nace llega a formar parte de un mundo va
hecho, donde se practica un lenguaje comun, que va adquiriendo lenta-

mente y a través de un proceso de maduracién. Por lo que llega a

17
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apropiarse de la lengua oral, primero percibe los sonidos del habla y
asi se familiariza con el cédigo linglistico, luego tratando de imitar a
las personas de su "alrededor" balbucea y progresivamente va pronun-

ciando y corrigiendo sonidos hasta que llega a hablar.

El lenguaje escrito es una transcripciéon de la palabra, es
aprender a manejar la lengua por medio de un sistema de signos grafi-
cos. Existen diferencias entre la expresién oral y la escrita, en la pri-
mera se puede recurrir a la mimica y en la escrita no, ésta puede
recurrir a estos recursos: ser clara y precisa, para ello es necesario

determinar las ideas que se quieren exponer.

La escritura esta considerada como la expresiéon grafica del
lenguaje y consiste en representar las palabras por medio de signos

graficos convencionales.

Dentro del curriculum oficial: el nifo de primer grado debe
manejar ciertas convencionalidades (segmentacién, ortografia, mayus-
culas y minusculas, etc.) ya que es uno de los cédigos de gran impor-
tancia y mayor dificultad el cual esta regido por reglas que son dificiles

de dominar, mas sin embargo a través de la practica se pueden lograr.

Aunque debemos estar conscientes que esto puede llevarse a
cabo en las entidades urbanas, pero en las semi-urbanas es mas dificil

porque la escritura no se practica continuamente fuera de la escuela.

“Ciertamente, el lenguaje esté construido con anterioridad al
nifio, pero también lo esta al pensamiento matematico y al cientifico y
precisamente por eso el nifio debe recrearlo, reinventario; si no exis-
tiera antes le seria muy dificil hacerio, por no decirlo imposible"ﬁ.

18
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La escritura tiene una funcién social, la de "comunicar"”, al
principio la lengua escrita depende de la lengua oral, pero al ir
adquiriendo ciertas formas de razonamiento el nifio aprende a diferen-

ciarlas por su valor comunicativo y se vuelve mas explicita.

2.1.4 El proceso evolutivo en la adquisiciéon de la lengua escrita.

El nifio aprende a escribir de la misma manera que aprende a
hablar y le da un valor a la escritura cuando descubre los usos signifi-
cativos, empieza a "rayar" sobre unas hojas y esos trazos le dicen
algo, a dibujar lo que le interesa y a expresarse con ellos, (ver anexo
7) si uno le pregunta sobre éstos, él tiene la respuesta hasta que poco
a poco por "imitar" al adulto traza garabatos intentando escribir signos
o letras, comienza a preguntar ¢Qué dice aqui? después de un montén
de signos no legibles al adulto o ;/Cuél es esta letra?, la adquisicién de
la lengua escrita empieza desde el momento en que el nific le encuen-
tra sentido a los signos, este proceso es largo y complejo, de natu-
raleza cognoscitiva y de cierta manera estéd determinado por su

entorno social.

Las producciones que los nifios realizan indican y permiten
comprender como construye el nifio el conocimiento de la lengua
escrita, estudios realizados por Emilia Ferreiro y Margarita Gémez
Palacio’ durante dos afios en ni’ﬁos con diferentes oportunidades de
acceso a la lengua escrita, nos muestran que cuando el nifio llega a la
escuela ya ha iniciado el proceso de apropiacidén de la lengua escrita,

®) MORENO, Monserrat y otros. La pedagogia operatoria. El lenguaje en la escuela. Antologia. U.P.N.
México. 1993. p.58

@ FERREIRO, Emilia y GOMEZ PALACIO, Margarita. Los procesos constructivos de apropiacién de la
escritura: Desarrollo Lingistico y Curriculum Escolar. Antologia. U.P.N. México, D.F. 1994.
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pues el medio en que se desenvuelve aparecen anuncios con textos
por todas partes, los cuales son observados por los alumnos y le per-
miten preguntar, reflexionar y construir hipétesis, sin embargo como el
medio cultural del cual provienen los nifios es diverso, algunos han

podido avanzar mas que otros en este proceso.

En el contexto socioeconémico en el cual se ubica el grupo
en estudio es un medio semi-urbano, donde los materiales escritos son
escasos, no hay gran variedad de letreros ni anuncios, por lo que tiene
menos oportunidades de desarrollar el proceso de adquisicion de la
lengua escrita que los que habitan en el medio urbano. Por ello es
importante que el maestro tome del medio todo lo que tenga a su al-
cance para motivar al nifio a que escriba sobre sus experiencias, su
vida cotidiana, sus programas favoritos, sus deseos, etc., ya que sélo

asi se lograra un aprendizaje significativo.

A eso se debe que los avances en cuanto a aprendizaje del
sistema de escritura difieran en cada nifo, ya que dependen de las
posibilidades de cada uno, de su medio social y cultural y del ambiente

educativo en el que se desenvuelven.

"la construccion del conocimiento es resultado de la propia
actividad del nifio. Desde esta perspectiva la obtencién del cono-
cimiento, incluido el de la lecto-escritura, es el resultado de la propia
actividad del sujeto. Cabe aclarar que el hablar de actividad no se re-
fiere tUnicamente a desplazamientos motrices. Un sujeto intelectual-
mente activo, no es un sujeto que hace muchas cosas, ni un sujeto que
tiene una actividad observable. Un sujeto activo es un sujeto que com-
para, incluye, ordena, categoriza, reformula, comprueba, formula hip6-
tesis, reorganiza, etc., en accién interiorizada (pensamiento) o en
accién afectiva (segun su nivel de desarrollo)".8
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Los errores que el nino comete para llegar a apropiarse del
lenguaje escrito son necesarios en su proceso de construcciéon del
conocimiento, por lo que no debe tener miedo al "error" ya que este es

la base del conocimiento mismo.

Las producciones que los nifios realizan son indicadores que
nos permiten comprender los diferentes momentos evolutivos que consti-

tuyen el proceso de adquisicién de la lengua escrita en el nifio.

En un principio no hay diferencia para él entre dibujo y escri-
tura, utiliza el dibujo, el garabato, numeros e inclusive letras conven-
cionales.

En la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita®, la
maestra Margarita Gomez Palacio nos habla sobre las primeras pro-

ducciones que el nifo realiza al llegar a la escuela cuando se le pide

que escriba, sus trazos son similares al dibujo.

SR

pelota canica mufieca

FIGURA 3. Ejemplo de trazos similares al dibujo

® s.E.P. La lecto-escritura en el nivel preescolar. El maestro en situaciones de aprendizaje de la len-
gua. Antologia. U.P.N. México. 1994. p.288

®) GOMEZ PALACIO, Margarita. Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita. Direccién Gene-
ral de Educacién Especial de la S.E.P. 1989 p.40
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Si se le presentan textos y se le pregunta ;Qué dice?, él
responde no dice nada, o simplemente dice /etfras, lo mismo cuando se
le presenta un cuento ilustrado, sélo interpreta los dibujos, el texto

para él no significa nada.

Posteriormente empieza a manifestar diferenciacién entre

trazo-escritura y el trazo-dibujo.

Escritura de gato

FIGURA 4. Inserta la escritura en el dibujo.

A =

-

Escritura de cama

FIGURA 5. Realiza las escrituras fuera alrededor del dibujo.
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mufieca escritura de mufieca

FIGURA 6. Separando la escritura del dibujo.

Aqui la interpretaciéon del nifio depende del dibujo, le da

valor.

Al interpretar otros textos y ver en ellos la figura de un oso,

para ¢l dice oso.

Posteriormente el nifio elabora y pone a prueba diferentes
hip6tesis que lo llevan a comprender que la escritura no necesita ir
acompafiada de dibujos para representar significados, a partir de ese
momento para el nifio toma valor de representacién la escritura y em-
pieza a elaborar hipétesis variadas de acuerdo a los diferentes signifi-

cados que quiere representar.

El niho empieza a escribir palabras utilizando las conso-
nantes que conoce y repitiendo varias veces una misma vocal (ver la
figura 7).
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PAIOS  PAANI

mariposa papaya

FIGURA 7.

En este momento se le presenta un conflicto al nifio, ya que
se enfrenta a modelos de escritura proporcionados por el medio, sus
nombres o palabras aprendidas en casa como 0so0, paleta, mama, etc.,
al tratar de escribirlas e ir reproduciendo los sonidos, le faltan grafias,

0 bién al leerlas le sobran letras (como en la figura 8).

OYO0 00 A M A
P PATA

FIGURA 8.

Este conflicto lo lleva a construir nuevas hipétesis que le per-
mitiran descubrir que cada grafia representa graficamente a cada
sonido del habla. Cuando el nifio descubre que existe cierta correspon-

dencia entre fonos y grafias y analiza las producciones escritas que lo
24
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rodean llega poco a poco a conocer la base de nuestro sistema
alfabético de escrituras, principalmente que cada fonema esta repre-
sentado por una letra, aunque existen grafias dobles como (ch, rry ll)
para un sélo sonido; un mismo sonido con varias grafias (c, z, y s) y

grafias que no corresponden a ningln sonido (h, u de gue).

Por esta razén es importante que el docente emplee palabras
y enunciados extraidos de las experiencias de los nifios, mismos que
ellos conformen, con la finalidad de despertar su interés por la escri-

fura.

2.1.5 Convencionalidades de la lengua escrita.

Hay tres principios en el desarrollo de la escritura.9

1. El funcional que le dice al nifio como escribir y para qué.

2. El Linguistico que capta la forma en que el lenguaje escrito esta organizado con
reglas ortogréficas, sintacticas semanticas y pragmaticas.

3. Elrelacional se establece cuando el lenguaje escrito llega a ser significativo, repre-
senta ideas, conceptos y lenguaje oral.

Los nifos llegan a darse cuenta que el lenguaje escrito se
organiza de manera convencional. Aprenden que el lenguaje escrito
toma ciertas formas, ya en una direccion particular, y si es alfabético,
tiene convencionalidades ortograficas y de puntuacion. No hay sistema
ortografico en el lenguaje oral, de modo que este aspecto del lenguaje
escrito es un sistema totalmente nuevo que el nifio comienza a

entender.

(10 GOODMAN, Yetta. El desarrolio de la escritura en nifios muy pequefios. Desarrollo Lingiiistico y
Curriculum Escolar. U.P.N. 1994 p.59
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Muchos de los rasgos ortograficos no tienen una contraparte
directa en el lenguaje oral, pero entran en el sistema visible del len-
guaje escrito. Quisiera sugerir que los nifos pueden desarrollar prin-

cipios ortograficos, tanto a través de la lectura como de la escritura.

Cuando el nifio llega a conocer y utilizar los signos ortogréfi-
cos y es capaz de darle una grafia a cada sonido tiene que enfrentarse

a un sin fin de normas y patrones convencionales como son:

« El uso correcto de las letras.
» Los espacios entre palabras.
» Los signos de puntuacion.

e Las mayusculas.

e Los acentos.

e Las polivalencias (b-v, z-c-s, y-ll, c-q)

Hasta dominar la convencionalidad, lo que representa para el
nifc una dificultad ya que se consideran los errores ortograficos soélo
como un camino que el nifio tiene que recorrer para lograr el dificil
acceso a ésta, por lo que se hace necesario la constante interaccién
con materiales escritos, asi como la elaboracién de éstos por ellos

mismos y basados en su realidad, en sus vivencias.

Durante las primeras etapas de la adquisicién de la lengua
escrita y aun cuando los niAos ya sean capaces de escribir y manejen
las convenciones de palabras incluso para formar frases, no tienen la
capacidad requerida para escribir textos, ya que aunque sean capaces
de comprender un cuento narrado, al tratar de plasmario en un escrito
no le dan coherencia o continuidad. Conforme el nifio avanza en el

dominio del lenguaje, va aprendiendo a narrar con coherencia sin
26
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omitir informacién en los relatos o descripciones, asi es como poco a

poco va adquiriendo el arfe de escribir correctamente.

Cuando el nifio emplea la escritura para satisfacer sus
necesidades de comunicacion tiene el compromiso de hacerse com-

prender por lo que trata de emplear los medios correctos al escribir.

Esta es una de las razones por la que los nifios tardan en
apropiarse de las convencionalidades de la escritura porque tratan de

usarlas hasta que para ellos tiene funcionalidad y significado.

Como ya se vié el proceso de desarrollo de la escritura en el
nifo estd mediado por muchos factores, ;Tendra algo que ver el
método utilizado por el maestro para enseflanza-aprendizaje de la len-

gua escrita?.
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2.2 Algunas metodologias empleadas para la enseihanza
aprendizaje del sistema de escritura.

2.2.1 Los métodos mas comunes para la ensefianza de la lengua escrita.

El ser humano al realizar cualquier actividad es indispensable
que siga un camino, para llegar a un fin determinado. Dentro del pro-
ceso ensefianza-aprendizaje se hace referencia al método didactico
que viene a ser el procedimiento ordenado que el educador utiliza para

alcanzar los objetivos propuestos en dicho proceso.

Existen dos tipos de métodos que se han utilizado a través

del tiempo:

+ Los sintéticos que parten de los elementos menores a la palabra, aqui la concepcién
de aprendizaje del lenguaje escrito es meramente mecanico, es considerado como
una transcripcion del lenguaje oral.

* Los analiticos que parten de la palabra o de unidades mayores como el enunciado.

A continuacién mencionaré algunos métodos utilizados en
México a principios de siglo, todos ellos en la busqueda de una solu-
cién al problema de la ensefianza de la lengua escrita de los nifios de

primer y segundo grado, buscando siempre superar a los anteriores.

Pero ;realmente han superado a los anteriores?... es muy
cierto que con todos los métodos utilizados a través del tiempo el nifio
ha aprendido a escribir, todos han sido buenos en su tiempo ya que
siempre han existido "buenos alumnos", precisamente la teoria de

Piaget nos muestra un marco de referencia teérico que nos permite
28
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comprender el proceso de adquisicién del conocimiento, asi como
introducir a la escritura como objeto de conocimiento, pero se tiene
que entender que hay procesos de aprendizaje del sujeto que no
dependen de los "métodos" éstos pueden ayudar, facilitar y algunas
veces dificultar, pero no crear el aprendizaje, para lograr la obtencién
de éste depende solamente de los resultados de la propia actividad del

sujeto.

2.2.1.A Método Onomatopéyico.

Uno de los métodos mas empleados y conocidos en el pais,
puesto en practica por primera vez por el Profr. Gregorio Torres
Quintero en 1904, es esencialmente fonético, llamado asi porque los
sonidos de las letras se obtienen de una imitaciéon de los sonidos o
voces producidas por el hombre, los animales y las cosas, carente de
reflexion y de contenido significativo para el nifio, parte de las letras
como elementos aislados. Aqui el aprendizaje es de tipo asociacio-
nista, los conocimientos son llevados al nifio mediante una asociacion

con onomatopeya y despues, se memoriza.

2.2.1.B Método Global de Analisis Estructural.

Es considerado como método, porque estad formado por un
conjunto de principios organizados especificamente para alcanzar un
fin. Se llama método global porque cuando el niAo empieza a hablar
utiliza enunciados, no palabras aisladas, segln el método el nific em-
pieza a leer visualizando enunciados que a base de repetir y visualizar,
luego es capaz de escribir.
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Fue perfeccionado y fundamentado en 1806 por Ovideo
Decroly, el cual especificaba tres etapas de la actividad mental para la
adquisicién de los conocimientos: la observacién, la asociacién y la
expresion, él consideraba que el nifio debia de ejercitarlas, ya que
creia que las visiones de conjunto preceden al analisis o sea que pri-
mero observa, luego asocia y al ultimo expresa. Método que parte de
una expresioén oral, frase o palabra de su lenguaje cotidiano, amplia-
mente criticado por la mecanica de su funcionamiento, por no llevar al
nifio al aprendizaje significativo de la escritura, estar basado en un ri-
tual, ya que se le hacia repetir reiteradamente una frase hasta que era
memorizada para luego descomponerla en palabras y ver si era capaz
por medio de la observacién de reconocer la palabra y asociarla al
sonido. Por lo que se le llegbé a catalogar como conductista ya que no
propicia la reflexién, no le es permitido al nifio interrumpir, ni partici-
par, por lo cual fomenta la pasividad y coarta su creatividad.!?

2.2.1.C PALEM (Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y la
Matematica).

Frente a la situacion antes expuesta surge la Propuesta
PALEM, en 1984-1985, que fue creada como una opcién para abordar
el proceso enseflanza-aprendizaje de la lengua escrita, la cual tiene su
fundamentacién en la teoria Piagetana, su creadora la maestra Marga-
rita Gémez Palacio originalmente la propuso para ser utilizada en los
grupos de Educacion Especial, sin ser considerada como un método,
sino como un remedio a los métodos empleados hasta entonces, ya
que todos parten del supuesto de que el nifio lo ignora todo al iniciar

su escolaridad, como si no tuviera referencias del lenguaje escrito, ni

(1) PALME, Guy. "Método Decroly". En los Métodos en Pedagogia. Medios para la Ensefianza. U.P.N.
México, 1990. p.186
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estuviera inmerso en un contexto y se encontrara aislado del medio.
Las investigaciones antes citadas (cita 7) realizadas por Margarita
Gomez Palacio y Emilia Ferreiro sustentan esta propuesta y verifican
que existe un proceso en el aprendizaje de la lengua escrita; proceso
que se inicia desde una edad muy temprana en el nifio y que es deter-

minada por el contexto en el que se desenvuelve.

La caracteristica fundamental de la propuesta estd en la flexi-
bilidad de su aplicacion, esto significa que cada maestro tomando en
cuenta las caracteristicas conceptuales de cada alumno, determina,
elige, disefia, organiza y desarrolla las actividades adecuadas para
cada momento. Tiene su base en el didlogo continuo y como fin lograr

en el nifio una actitud reflexiva, critica y analitica.

Segun estudios realizados por Margarita Goémez Palacio, el
nifio al ir adquiriendo el dominio sobre los signos que representan el
lenguaje escritc pasan por algunos momentos que a continuacién se

mencionan. 12

> Representaciones presilabicas:

Estos primeros intentos del nifio por comunicarse se caracterizan por
no existir correspondencia entre la representacion gréafica y la emisién
oral. Por lo general pueden ser dibujos, rayas, numeros, garabatos y

algunas letras convencionales.

(12) GOMEZ PALACIO, Margarita. Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita. Direccién Ge-
neral de Educacion Especial de la S.E.P. 1989. p.44
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« Escrituras Unigraficas:

Los nifios tratan de escribir utilizando una sola grafia.

- Escrituras sin control de cantidad:

Utilizando una o mas grafias que la mayoria de las veces repiten sin

control.

« Escrituras fijas:
Surge una exigencia en las producciones del nifio, esta exigencia con-
siste que para representar una palabra, considera que debe de llevar

tres grafias no menos, si no la escritura no dice nada.

e Escrituras diferenciadas:

Estas dependen del repertorio de grafias que posea el nifio, utilizando

secuencia de repertorio fijo con cantidad y repertorio variable.

» Representacion silabica:

Aqui el niio pone a prueba diferentes hipdtesis y descubre que el
habla se emite por partes y que a cada parte le corresponde una
grafia, aunque al comienzo esta correspondencia no es escrita, pero
posteriormente hace la correspondencia grafia-silaba al tratar de escri-
bir y asignarle una grafia a cada silaba. Este es el momento en el que
el nifo se enfrenta a un conflicto al tratar de escribir monosilabas,

pues si bien su hipdtesis silabica le indica una silaba, para la que
32
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usaria una grafia, ya que su hip6tesis de cantidad le exige no escribir

mas de una.

* Representaciones silabico-alfabéticas:

El nifo le da valor silabico a las letras cuando se da cuenta
que puede usar vocales y consonantes combinandolas para represen-
tar cualquier silaba. Descubre que cada grafia representa graficamente

a cada sonido del habla.

» Representaciones alfabéticas:

Cuando el nifio llega a conocer que las bases de nuestro
sistema alfabético de escritura esta compuesto por fonemas represen-
tados por una letra, que existen grafias dobles como la (ch, rr, i), un
mismo sonido con varias grafias (c, z, s) y grafias que no co-

rresponden a ningun sonido (h, u, gue).

‘El programa actual para la Modernizaciéon Educativa deja en
libertad al maestro de escoger al método que mas se ajuste a sus
necesidades, la meta es lograr que el nifio se apropie de la lengua
escrita de una manera placentera, para que el conocimiento sea signi-
ficativo, pero precisamente esta libertad otorgada al maestro y mal
usada por éste so6lo ha logrado que el nifio al leer y escribir transcriba
y reproduzca los sonidos haciendo de la propuesta PALEM un método
silabico y de deletreo, debido a esto, no se vieron los resultados espe-
rados, por lo que ha sido sustituida por el nuevo programa PRONA-
LEES.3

{13) plan y Programas de Estudio para la Educacién Basica. México, D.F. 1993. p.7
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2.2.1.D PRONALEES (Programa Nacional de Lecto-escritura).

Este programa surge en Enero de 1995, como ya se menciond
sustituyendo al PALEM, teniendo como objetivo principal impulsar la
lecto-escritura basada en el lenguaje oral, con fundamento en la teoria
psicogenética, la pedagogia operatoria y estudios realizados por Vi-
gotsky, Yetta Goodman, Margarita Gémez Palacio y Emilia Ferreiro

entire otros.

El programa tiene como fin propiciar y desarrollar en el nifo
la competencia lin}guistéca como base de la lengua escrita, ve la labor
del maesiro como primordial y considera muy importante conocer el
nivel conceptual de sus alumnos y la etapa en que se encuentran, para
asi proporcionarie los elementos necesarios para llevar el aprendizaje
del sistema de escritura de una manera agradable al nifio para que

pueda comunicar lo que siente, desea, piensa, etc. 14

Actualmente en el grupo de estudio se trabaja con el pro-
grama PRONALEES y regularmente una vez por mes es visitado por el
maestro encargado de dar asesoria al docente, asi como de trabajar

con éste y utilizar distintas estrategias para ver el avance logrado.

Para trabajar con el nuevo programa se han impartido semi-
narios donde se ha entregado material al maestro entre ellos libros con
sugerencias didacticas y ficheros de espafiol, los cuales traen distintas

dinamicas que permiten propiciar la lengua oral y la escrita.

(14) GOMEZ PALACIO, Margarita. PRONALEES. Publicacién trimestral elaborada por la Unidad Coordi-
nadora de Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura en la Educacién
Basica. Afio 1 N° 1 Octubre-Diciembre. 1995. p.2
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Definitivamente en las distintas metodologias utilizadas para
la ensefianza de la lecto-escritura, tienen mucho que ver con la accion
pedagdgica del maestro, ya que si éste no entiende que el nifio para
apropiarse de la lengua escrita y utilizarla tiene que atravezar por todo
un proceso; y si pretende que él memorice las letras sin permitirle que
descubra el sistema de escritura sélo lograra aprendizajes mecanicos

que le causaran aburrimiento.

;,Con qué fundamentacién teérica cuentan los métodos para

lograr el éxito en la apropiacién de la escritura?.

2.3 La psicolingiiistica como enfoque tedrico para el aprendizaje
de la lengua escrita.

2.3.1 La psicolingiiistica.

La linguistica es una discipilina que estudia el lenguaje como
objeto de conocimiento y la psicolinglistica nos permite descubrir y
comprender la naturaleza de los procesos que recorre el niflo para
apropiarse de la lengua escrita, ésta nos dice que el nifio es un sujeto
que aprende a través de un proceso complicado por el cual tiene que
pasar, sin que tenga que ver el método de ensefianza, esta apropiacion

del conocimiento esta determinada por su desarrollo cognoscitivo.

La psicolinguistica plantea que el proceso de adquisicién de
la lengua escrita se da de adentro hacia afuera, cuando el nifio trata

activamente de comprender la escritura, formula hipétesis y las pone a
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prueba construyendo por si mismo el lenguaje15, también al construir
éste comete errores, pero analizando la naturaleza del error nos damos
cuenta que éstos le permiten alcanzar cierto grado de conocimiento, es
un hecho que da constancia de un proceso de aprendizaje ya que

mediante el error constructivo logra apropiarse del lenguaje escrito.

La psicolinglistica plantea como el nifio aprende el lenguaje
escrito y de que manera sin darse cuenta va incorporando a sus estruc-

turas nuevos conocimientos.

Cuando el nifio llega a la escuela utiliza un saber linguistico
aun sin darse cuenta (inconscientemente) durante sus actos de comu-
nicacion cotidianos, de la misma manera que se apropia de la lengua
escrita, inicia su aprendizaje mucho antes de llegar al primer grado,
imita los actos de lectura y escritura de los adultos, construye sus pro-
pias hipétesis, lo que le permite acercarse al sistema de escrifura,
claro estd que este proceso sera medido por el contacto que tenga el

nifio con la lengua escrita.

La teoria psicogenética surge precisamente para estudiar el
origen de los procesos y mecanismos que intervienen en la asimilacidn

de los conocimientos.

2.3.2 Aportes tedricos de la psicogenética.

En la actualidad la teoria Piagetana ha servido para abrir
camino a propuestas de trabajo escolar como el PALEM y PRONA-

LEES, Jean Piaget ha sido uno de los investigadores méas reconocidos

(15 GOMEZ PALACIO, Margarita. Estrategias pedagdgicas para superar las dificultades en el dominio
del sistema de escritura. Desarrollo Lingiistico y Curriculum Escolar. Antologia U.P.N. México D.F.
1994. p.87
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del mundo contemporaneo en el terreno de la psicologia y especial-
mente en la linea de la inteligencia y del desarrollo cognoscitivo. Los
estudios que realizd sobre el lenguaje y el pensamiento del nifio en su
formacién han sido de gran apoyo a la educacién, ya que armados de
estos conocimientos encontramos un camino méas facil para la com-

prensiéon de los procesos de adquisicion de la lengua escrita.

* Piaget nos muestra su concepto de desarrollo como:

"Un proceso temporal por excelencia. El piensa que el tiempo
es el ingrediente fundamental del ciclo vital; que todo desarrolio
supone una maduracién y por lo tanto la infan‘cia durarag tanto mas
cuanto superior es la especie. De este modo la infancia del hombre es
prolongada si la comparamos con algunos animales, porque el nifio

tiene mucho més que aprender".®

Esta teoria se refiere al estudio del origen de los procesos y

mecanismos que intervienen en la asimilaciéon, en funcién del desa-

rrollo de la persona.

"Su tesis principal postula la interaccién del individuo y el
medio ambiente a lo largo del desarrollo de aquél, y explica la relacion
sujeto objeto con base en los mecanismos biolégicos y cognoscitivos

subyacentes en las estructuras y la génesis de éstas". 17

De acuerdo a los postulados de la psicogenética, el apren-

dizaje debe ser un proceso activo en donde el alumno guiado por el

(18) subsecretaria de Educacion Elemental. Asociacién Mexicana de la psiquiatria infantil. El nifio al ini-
cio de su etapa escolar. México, D.F. 1986. p.108

(17) RUIZ LARRAGUIVEL, Estela. Reflexiones en torno a las teorias del aprendizaje. Antologia U.P.N.
México. 1988. p.244
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maestro construya sus propios conocimiento e ineractiue con su medio
ambiente. El nifio a partir de ciertas estructuras organicas y en interac-
cién con el medio que lo rodea, "comienza" a figurar ciertos mecanis-
mos operativos a nivel cognoscitivo que conducen a la formacion de
nuevas estructuras mentales determinantes en la evolucién del cono-

cimiento individual.

Piaget distingue dos aspectos en el desarrollo de la inteligen-
18

cia.
El desarrollo psicosocial, se compone de lo que el nifo
recibe desde afuera, lo que aprende en su entorno social, por trans-

mision ya sea familiar, escolar, educativa en general.

El desarrollo psicoldédgico o espontaneo, es el desarrolio de
la inteligencia, que abarca lo que el nifio piensa o aprende, aun cuando
no se le ha ensefiado, o que intuye y debe descubrir por si solo a

través de sus experiencias.

El maestro debe estar consciente que cada nifio trae dife-
rentes conceptos inculcados por su circulo social, de que el desarrollo
psicologico del alumno debe ser considerado siempre al realizar las
actividades escolares, ya que cuando llegan a la escuela algunos nifios

ya son capaces de escribir.

Al aplicar la psicologia, el maestro estara contribuyendo para

que el alumno logre nuevos aprendizajes.

lLa teoria que nos ocupa tiene un enfoque psicogenético den-

tro de una epistemologia y menciona que el desarrollo psiquico es una

(18) PIAGET, Jean. El tiempo y el desarrollo intelectual del nifio. Desarrollo del nifio y aprendizaje esco-
lar. Antologia. U.P.N. México. 1988. p.36
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construccidén progresiva que se produce por interaccion entre el indi-
viduo y su medio ambiente, lo que quiere decir que aqui los dos aspec-
tos convergen ya que para Piaget tanto aprende el nifio del medio

ambiente, como por medio de un proceso interno.

El aprendizaje es un proceso en que se adquiere la capacidad
de responder adecuadamente a una situacidén, se puede decir que se
empieza a concebir como un proceso interno y se manifiesta a través
de un cambio en los conocimientos, las capacidades, las actitudes y

los valores.

Es necesario comprender que los nifios no aprenden sdlo con

la explicacién verbal del docente, él necesita de experiencias, del con-

tacto directo con objetos reales, al enfrentario con la escritura dejando .

que se exprese libremente esta aprendiendo por experiencia directa,

esta descubriendo la escritura.

Por lo que el docente debera tomar en cuenta las situaciones
comunicativas que se den en el aula, situaciones que deben ser
aprovechadas para la adquisicién de la lengua escrita, asi como la
forma que los alumnos elijan para trabajar y presentar sus trabajos
como: formar equipos de trabajo, exposicidén de resultados de acti-

vidades, escritos, textos libres, etc.

2.3.2.A Etapas propuestas por Piaget en el desarrollo del nifio.

Para entender el desarrollo del conocimiento en el sujeto la
Teoria Psicogenética propone las siguientes etapas o estudios del

desarrollo.
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o Sensorio Motriz.

Aproximadamente durante los dos primeros afios de vida, los
nifos atraviesan este estadio del desarrollo cognitivo. Su aprendizaje
depende de experiencias sensoriales inmediatas y de las actividades

motoras o movimientos corporales.

Esta teoria, sugiere que las dificultades de aprendizaje de los
alumnos de la escuela primaria y secundaria pueden tener origen en

experiencias sensoriales insuficientes en la primera infancia.

* Preoperatorio.

Entre los 2 y 7 afios, el nifio se guia principalmente por su
intuicién, mas que por su logica. De los 4 a los 7 afios el nifio ya es
capaz de distinguir los signos, primero se expresan por medio del
dibujo y luego llegan a expresarse por escrito, aunque todavia no le

encuentran funcién a la escritura.

- Operaciones concretas.

Aproximadamente entre los 7 y los 12 afios, el nifio se hace
cada vez mas légico, a medida que adquiere capacidad de efectuar
operaciones. En este periodo los nifios utilizan la escritura correcta-
mente, ya son capaces de utilizar la ortografia y de escribir redac-

ciones.
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¢ Operaciones formales.

Aproximadamente entre los 12 y los 15 afios, los nifios que
han superado con éxito los anteriores estadios del desarrolio cognitivo,
empiezan a efectuar operaciones formales, un pensamiento ldgico

sobre conceptos abstractos e hipotéticos, asi como también concretos.

Algunos de los nifios del grupo en estudio se ubican en el
periodo preoperatorio, porque cuando llegan a la escuela son capaces
de distinguir entre un signo y una letra, aunque todavia no le asignan

una funcidén al lenguaje escrito.

2.3.2.B Factores que influyen en el desarrollo intelectual del nifio.

Piaget menciona la existencia de cuatro factores generales

gue explican el desarrollo:

La maduracién interna

@

@

La experiencia fisica

La fransmisién social

@

®

El equilibrio

“Pi'aget concibe el desarrollo intelectual como un proceso
continuo de organizacién y reorganizacion de estructuras, de modo que
cada nueva organizacion integra a si misma a la anterior. Aunque tal
proceso es continuo, sus resultados no lo son; resultan cualitativa-
mente diferentes a lo largo del tiempo. Por tal motivo, Piaget ha decidi-
do dividir el curso total del desarrolio con unidades denominadas Por-
ciones es descrita en funcién de lo mejor que el nifo puede hacer en
aquel momento”.1®
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Maduracién: es el conjunto de procesos de crecimiento
organico del sistema nervioso, que brindan las condiciones fisiolégicas
necesarias para que se produzca el desarrollo psicolégico, depende

tanto del medio social como del desarrollo individual.

Experiencia: se refiere a todas aquellas experiencias que
tienen lugar cuando el nifio interactua con el ambiente, cuando explora
y manipula objetos y aplica sobre ellos diversas acciones. De la expe-
riencia que el nifio va teniendo se derivan dos tipos de conocimientos;

el conocimiento fisico y el conocimiento l6gico-matematico.

Transmisiéon social: se refiere a la informacién que el nifio
obtiene de sus padres, hermanos, los diversos medios de comuni-

cacién, de otros nifios, etc.

El conocimiento social considera el legado cultural que
incluye, el lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores, las normas
sociales, las tradiciones, las costumbres, etc., que difieren de una cul-
tura a otra y que el nino tiene que aprender de la gente, de su entorno

social al interactuar y establecer relaciones.

Proceso de Equilibracion.- Es fundamental, regulador del cre-
cimiento dentro de la inteligencia. El equilibrio se caracteriza por la
busqueda constante de estabilidad, por ejemplo: para llegar al cono-
cimiento de la escritura, el nifio debe realizar un sistema de acciones,
ya que todo conocimiento causa un desequilibrio y hasta que es incor-

porado y estructurado se estabiliza.

(19 PHILIPS, Johnl Jr. Los origenes del intelecto segin Piaget. La matemética en la escuela. I.
Antologia. U.P.N. México. 1981. p.231
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Cuando en el sujeto surge una necesidad provocada por el
medio ambiente que lo desequilibra, realiza a través de sus acciones,

modificaciones para recobrar el equilibrio.

El nifo va construyendo estructuras en su pensamiento cada
vez mas complejas y estables cuando es activo, capaz de comprender
el mundo que lo rodea a partir de una interaccion permanente en él,
actua constantemente sobre los objetos y va asi comprendiendo las
relaciones existentes entre los mismos, formula hipbtesis, las pone a
prueba y es capaz de aceptarlas o rechazarlas, en funcién de los

resultados de sus acciones.

Dentro del quehacer docente el maestro se encuentra con
infinidad de recursos que le permiten propiciar el desarrollo de la

escritura, como el texto libre, narraciones, descripciones, etc.

¢, Qué estrategias seran necesarias emplear para favorecer el

lenguaje escrito en los nifos de primer grado?.
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Capitulo 3. Propuesta Pedagogica para favorecer el
aprendizaje de las convencionalidades de la Lengua
Escrita.

3.1 La Pedagogia Operatoria como una alternativa.

La Pedagogia Operatoria es una corriente pedagégica que se
ha desarrollado a partir de las investigaciones realizadas por la Psi-
cologia Genética o de la Inteligencia, respecto al proceso de construc-

cién del conocimiento.

Su propédsito es elaborar consecuencias didacticas, con base
en dicha teoria psicoldégica, que puedan ser aplicadas en el marco

escolar.20

En los Planes y Programas de estudio utilizados actualmente
se han sugerido modificaciones de acuerdo a los estudios realizados
por el psicélogo suizo Jean Piaget y sus colaboradores en cuanto a la
Teoria Psicogenética, la cual nos describe una serie de procesos o

pasos por los que atraviesa la inteligencia a lo largo del desarrollo.

Desde el punto de vista de la Pedagogia Operatoria, el maes-
tro debe definir su funcién y su practica en el aula, a fin de que el

alumno participe activamente en la produccidn del conocimiento.

(20 MORENO, Monserrat. "Qué es la Pedagogia Operatoria”. Contenidos de Aprendizaje. U.P.N. Méxi-
co. 1887.p.8
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Para esto Monserrat Moreno sefiala que es imprescindible

qgue el maestro tenga un conocimiento profundo de:

"L.a génesis y el desarrollo de las etapas evolutivas del cono-

cimiento en el nifio". 21

Conociendo la forma como se desarrollé la inteligencia en el
nifio nos permitira dar un enfoque distinto a los aprendizajes que se
realizan en el aula, esto es lo que intenta hacer la Pedagogia Operato-

ria.

Para reflexionar tedéricamente sobre la practica docente se
puede buscar apoyo en las diferentes concepciones que nos permitan
un mejor conocimiento de este proceso. Desde la perspectiva
pedagédgica se sugiere una forma de trabajo que pueda adecuarse a las
condiciones reales del saber cotidiano, mas eficaz y operativo, por lo
gue se propone apoyarse en la teoria antes mencionada. Esta parte de
la consideracién de que no se pueden formar nifios mentalmente acti-
vos a base de fomentar la pasividad intelectual, se inclina por las
opciones que ofrece la Pedagogia Operatoria, misma que se traduce
en un tipo de trabajo en donde en el nifio opera con el objeto de cono-
cimiento de una manera fisica e intelectual; para construir su propio
aprendizaje con base en tres elementos esenciales: la madurez, las

experiencias previas y los elementos de transmisiéon social.

Es necesario lograr transformaciones relevantes y operativas
en la practica docente, asi como participar y trabajar activamente para
superar la problematica que nos ocupa, que es la de favorecer el len-

guaje escrito en el primer grado de educacién primaria, por lo que es

(2') MORENOQ, Monserrat. "Qué es la Pedagogia Operatoria”. Contenidos de Aprendizaje. U.P.N. Méxi-
co. 1987.p.8
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necesario que el alumno realice actividades tendientes a desarrollar su
capacidad de razonar el conocimiento, adoptando la metodologia

apropiada para lograr en él aprendizajes con significado.

3.2 Flementos que intervienen en el proceso ensenanza-
aprendizaje.

e Elalumno
e Elmaestro

- Interacciones grupales
» Los contenidos

- Planeacion

* Metodologia
- Estrategias
- Recursos
- Evaluacion

A continuacidén se menciona el papel que juegan los elemen-

tos didacticos dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.

a) Papel del Alumno.

El alumno de acuerdo con la Pedagogia Operatoria necesita
actuar primero para comprender después, porque lo que se comprende

no es el objeto en si mismo, sino las acciones que se realizan sobre él.
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El alumno al hacer uso de la lengua escrita, plasma lo que a
él le interesa, construye hipdtesis, experimenta, confronta y descubre
por si mismo formas de expresién y apropiacién de conocimientos
planteados, discute con sus compafieros, critica sus escritos, con-
fronta sus hipotesis lo que le permitira ir estructurando su pen-

samiento.

El error serd una oportunidad de llegar al acierto, ya que
embos elementos han sido esenciales en el proceso intelectual del
nifio, también les permitira que puedan inventar, reelaborar sus escri-

tos y lo méas importante, /legar a comprender el hecho.

Lo anteriormente mencionado permitira que el alumno haga
uso de la lengua escrita como algo funcional y practico en su vida dia-

ria y que podra utilizar dentro y fuera de la escuela.

b) Papel del maestro.

Se centrara en recoger toda la informacion que recibe del
nifo y en crear situaciones de observacién, contradiccién y generaliza-
cion que le ayuden a ordenar los conocimientos que posee y a avanzar
en el largo proceso de construccién del pensamiento.??

Se pretende una nueva posicion del maestro, como un guia
que maneja el conocimiento, como el diagnosticador y el mediador del
aprendizaje, su actitud debe ser democratica, abierta a las solicitudes
del educando, respetando su personalidad, generador de actividades

para la construccién del aprendizaje.

(22) BUSQUETS, Maria Dolores. Aprender de la realidad. Contenidos de aprendizaje. U.P.N. México,
D.F 1987.p.3

47



Por lo que su meta es propiciar el aprendizaje de manera que
el nifio no se sienta presionado, pues no se le apresura para que
memorice las letras; sino que descubra el sistema de escritura, que
comprenda que la escritura es un medio de comunicaciéon que le per-

mite expresarse libremente.

Es necesario que la practica docente esté fundamentada en
el postulado de la Teoria Psicogenética, ya que es el docente el encar-
gado de crear situaciones didacticas en la medida en que se propicie la
autonomia y la creatividad en el nifio, asi como el desarrollo y la cons-

truccién del conocimiento.
Apoyando esto con lo que nos dice Margarita Gomez Palacio:

"El implementar actividades estimulantes para los nifios man-
teniendo un clima que favorezca el trabajo dinédmico a través del inter-
cambio de opiniones entre compafdieros. De esta manera los nifios
manifiestan y desarrollan la capacidad para expresar su pensamiento
en forma organizada y comprensible redundante en la elaboracion de
textos mejores".%3

Al seleccionar las actividades el maestro es conveniente que
tome en cuenta que cada nifo se encuentra en distinto momento vy
cuenta con diferentes conceptualizaciones acerca de nuestro sistema
de escritura, analizar cada una de las actividades seleccionadas, con-
siderar el material necesario para que los nifios las realicen, el tiempo
de aplicacién de cada una de las actividades de escritura. A la vez
integraréd nifios con caracteristicas diferentes en cuanto a los momen-

tos evolutivos del proceso de adquisicién de la escritura.

(23) GOMEZ PALACIO, Margarita. Estrategias Pedagoégicas para superar las dificultades en el dominio
del sistema de escritura. El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua. Antologia. U.P.N.
México, D.F. 1891. p.255 :
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El profesor buscaréd formas de estimular el proceso de com-
probacién de sus hipotesis, dejando que corrijan los escritos de sus
compafieros, permitiendo que apliquen su razonamiento y que discutan

entre ellos los resultados.

Es necesario que el docente, sobre la marcha de los aconte-
cimientos grupales, descubra las posibilidades de los nifios frente a
cada situacidon que se le presente, ya que s6lo asi comprendera mas de
cerca lo que los nifios conocen, interesdndose en sus opiniones,

respuestas y explicaciones.

¢) Los contenidos.

Antes de iniciar un aprendizaje es necesario saber en qué
estadio se encuentra el nifo respecto de él, es decir, qué es lo que
sabe del tema, para conocer el punto del que debe partir y permitir que
todo nuevo concepto que se trabaje, se apoye y construya en base a

las experiencias y conocimientos que el alumno ya posee.

En la programacion operatoria de los contenidos sera necesa-
rio integrar diversos aspectos: intereses, construccién genética de los
conceptos, nivel de conocimientos previo sobre el mismo y contenidos

con que se va a trabajar.

Los siguientes son los contenidos en el area de Espafol que

se presentan en el programa.?4

(24 plan y Programas de Estudio para la Educacién Basica. S.E.P. México, D.F. 1993. p.30-31
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Contenidos de Primer Grado de Primaria:

» Direccionalidad de la escritura.

> Separacion entre palabras.

* |dentificacion y uso de mayuscula inicial en el nombre propio y al inicio de parrafos.
» ldentificaciéon del punto final y el punto y aparte.

- Reconocimiento de la escritura como una forma de comunicacion.

e Anticipar la secuencia y contenido de textos.

« Escritura de textos sobre diversos temas.

Metodologia.

La metodologia especifica es la forma en que el objeto de
conocimiento es asimilado por el sujeto, dicha metodologia debera
estar acorde con la estructura cognoscitiva del alumno para conocer el
grado de avance en el educando, se tomara en cuenta el tiempo del
gue se va a disponer para llevar a cabo el proceso ensefianza-apren-

dizaje, ademas del alumno y del contenido.

También debe ser considerado que el Método es un ejemplo
al alumno en relacién a cémo acceder al conocimiento. Esto es impor-
tante porgue cuando el conocimiento se transmite mecanicamente

entonces el alumno no lo construye, por lo tanto no lo razona.

Ya se ha sefialado la relacién entre contenido y método, que

resulta de gran importancia.

Tanto E. Remedi, como Angel Diaz B. consideran que el pro-

blema metodolégico involucra necesariamente el contenido mismo que
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se pretende ensefar y aprender, es decir, que para realizar cualquier
propuesta didactica o metodolégica es necesario considerar los ele-
mentos conceptuales y de construccion del conocimiento propios del
contenido que se va a ensefar y aprender. Asimismo, el método tiene
gque ver con una determinada concepcién de aprendizaje y con los
supuestos gue sostiene el maestro de como los alumnos construyen y

se apropian del conocimiento.?®

Pues asi tenemos que, dependiendo de cada contenido disci-
plinar se corresponde una forma de ensefar, de esta manera ensefar

Lecto-Escritura es diferente a otros tipos de contenidos.

Estrategias.

Para llevar a cabo la estrategia didactica en el grupo de estu-
dio y de acuerdo con los estudios de la psicogenética se les pedira a
los alumnos den sugerencias sobre la forma en que les gustaria traba-
jar, dejando en libertad de que ellos elijan y propongan la manera de
abordar los contenidos, en caso de que por parte de ellos no hubiera
aportaciones, entonces se les daran opciones para organizarse, tales
como formar equipo o trabajar individualmente, cabe mencionar que en
ningin momento se les impondra por parte de la maestra una forma de

trabajo.

Los estudios realizados por Piaget revelan que una forma de
estimular el equilibrio es a partir de la interaccién con otras personas.

Se dice que un ambiente afectivo sano motiva y despierta el interés del

(25) REM DI, Vicente, E. DIAZ B. Angel. Construccién de la estructura metodolégica. Ensayos didacticos.
U.P.N. México, D.F. 1985. p.142
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nifio, y que un nifio motivado tiene mayor probabilidad de aprender. Por
eso se buscarad la forma de establecer relaciones armodnicas donde el

grupo se convierta en una fuente propiciadora de aprendizajes.

En investigaciones recientes realizadas por Emilia Ferreiro y
Ana Teberosky26 se ha demostrado que el ambiente en un grupo esco-
lar les proporciona oportunidades de intercambios de intereses, cono-
cimientos y necesidades que les permite compartir el proceso de

adquisicion de la lengua escrita.

La dinamica de grupos ofrece algunas técnicas grupales que
pueden adaptarse dentro de un enfoque constructivista. Estas técnicas
se proponen con el fin de contribuir al surgimiento de habilidades que
propicien el aprendizaje de la escritura y a fortalecer la comunicacion

en un grupo.

Las técnicas que se han considerado son corrillos, lluvia de
ideas, discusidén dirigida, también se puede aprovechar la funcion
socializadora del juego para que sea aprovechado creativamente en
combinacién con las técnicas grupales, a favor del aprendizaje. De
esta manera los niflos podrdn jugar a ser escritores o personajes

importantes respetando las reglas que se establezcan.

Se considera que a través de las técnicas que se sugieren,
paulatinamente se podran ir creando posibilidades que mejoren el

aprendizaje del lenguaje escrito.

(26) TEBEROSKY, Ana. Construccion de escrituras a través de la interaccién grupal. El Maestro y las
situaciones de aprendizaje de la lengua. Antologia U.P.N. México, D.F. 1985. p.85
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Recursos o medios para la ensefianza.

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje también es muy
importante tomar en cuenta en la préactica docente los medios para la
enseflanza o recursos didacticos, por medio de ellos se logran los
objetivos propuestos, se relacionan con los objetivos de aprendizaje,
nos sirven para motivar al grupo y enfocar su atencién en el tema, lo-

grando que los alumnos participen favoreciendo el aprendizaje.

Otra funcién de los medios para la ensefianza es la de propi-

ciar una interaccién entre el sujeto y el objeto.27

Para emplear adecuadamente los medios se debe partir de la

Teoria y de la Metodologia y posteriormente seleccionarlos.

Cuando son adaptados adecuadamente proporcionan un ca-
mino facil para lograr el objetivo propuesto, asi como hacer agradables

e interesantes las experiencias de aprendizaje.

Evaluacién.

Si se ha considerado el aprendizaje como un proceso, la eva-
luacién no puede dejar de estar presente desde su inicio hasta que

finalice, debe ser continua y permanente, no sélo a través de un exa-

27} SUAREZ, Reynaldo. Seleccion de Estrategias de ensefianza-aprendizaje. Medios para la
Enseiianza. U.P.N. México. 1990. p.3
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men escrito, sino le debe permitir al docente detectar en cada alumno
los momentos evolutivos del proceso de aprendizaje de la lengua
escrita, por lo que se propone que la evaluaciéon en los nifios debe ser
continua, conforme se van desarrollando las actividades, mas para
detectar los aspectos que debe retomar el maestro en el alumno, que

para otorgar un numero como clasificacién.

3.3 Propuesta didactica para favorecer el aprendizaje de las
convencionalidades de la lengua escrita en el primer grado con
base en un contenido especifico.

. C ido Tematico.
Reconocimiento de la escritura como una forma de comuni-

cacion.

- Propésito.
Se pretende que el alumno reconozca que la escritura es un
medio de comunicacién, que le permite expresar lo que siente, vive o

piensa.
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La propuesta se organizara de acuerdo al siguiente esquema:

INTRODUCCION

DESARROLLO

EVALUACION
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Etapa de Introduccion.

Actividades a desarrollar.

Para iniciar el dia de trabajo se les pedira a los alumnos que
opinen scbre lo que les gustaria hacer en esa mafiana, como es bien
sabido para el éxito de cualquier actividad es indispensable el interés y
la significaciéon que puedan tener para el nifio, para ello se entabla una
conversacion propiciada por algunos cuestionamientos, los cuales per-

mitiran apreciar la competencia linglistica que poseen los alumnos.
Por lo que para ello, en grupo se decidira el tema a trabajar.
Si se eligiese por ejemplo una excursién:

- Se les preguntarad sobre qué se tendria que hacer para

poder realizar la actividad elegida.

Aqguellos que ya saben que para salir de la escuela se nece-
sita un permiso del padre de familia y del director de la escuela, coin-

cidiran en la necesidad de éste.
Por lo que se plantea la siguiente cuestion:
¢Qué se tendra que hacer para solicitar el permiso de los

padres de familia?.
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Etapa de Desarrollo.

Se organizara al grupo haciendo un solo equipo de trabajo, se
les darg tiempo en el cual se pedird que comenten las posibles
respuestas, después expondran ante el grupo sus ideas y las conclu-

siones a las que llegaron.

Los nifios participaran de acuerdo a las experiencias que ten-

gan.

La maestra corroboraréd que el recado seria un medio de
comunicacidén que nos permitiria preguntar a los padres, si estarian de

acuerdo en permitir que sus hijos fueran de excursion.

Se propondra la elaboracién de un recado por medic de un

planteamiento problematizador.

;Qué podriamos hacer para solicitar al director el permiso

para la excursién sin salir del aula?.

Se pedira a los alumnos que pasen al pizarréon a redactar el
recado, se les cuestionara sobre qué datos son necesarios incluir en él

y donde deberian de ir.

El recado sera escrito en una cartulina que con anterioridad
serd pegada en el pizarrén, con la finalidad de detectar errores en la
escritura, se confrontara el trabajo en el grupo.
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Se les proporcionara papel cuadriculado y pinceles de co-
lores, para hacer las partes de un recado, las cuales pasaran a acomo-

dar en el lugar que' corresponde.

Se verificara si el recado escrito en el pizarrdén reune todos

los datos necesarios y si los lleva en el lugar correcto.

Se enviard con una comision de nifos el recado al director
para constatar si se cumplié con requisitos necesarios, como es el de

comunicar.

Se comentara la necesidad de utilizar una escritura clara en

el recado para que sea entendible.

La maestra preguntara nuevamente a los alumnos sobre: (A

quienes les gustaria escribir el recado para sus padres?.

Se les entregaran hojas de maquina a los nifilos para que
cada quien elabore su recado, tomando en cuenta el orden de los datos
pegados en el pizarrén, intercambiaran sus trabajos con el fin de

detectar errores en la escritura.

Se escogeran tres nifios que leeran los trabajos del com-

pafiero que les tocd con la finalidad de revisar la escritura.

Se expondréan los trabajos en el area de "Espacios Creativos".

Los medios o recursos didacticos que se van a emplear para
el desarrollo de esta propuesta estan relacionados y adaptados al
objetivo que se pretende alcanzar, ya que para el logro de él, es indis-

pensable que exista una relacién con los medios para la ensefianza y
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la educada seleccién de los mismos, favorece el aprendizaje de los

alumnos.

Los medios y recursos que se emplearan para el contenido
programatico que engloba las actividades, son los que estan al alcance

del maestro y del medio en que se desenvuelve el nifio como son:

- Hojas de maquina - Pinceles de colores - Gises
- Papel cuadriculado - Pizarrdén - Tijeras
- Cinta adhesiva - Lapiz

- Observaciones y comentarios que haran los alumnos.

Etapa de Evaluacion.

La evaluacién es una estrategia, se realizara tomando en
cuenta las observaciones registradas en el desarrollo de la actividad
(la utilizacién correcta del punto, coma, mayuscula, segmentacion,
ortografia, uso de las polivalencias v-b, ca-co-cu, que-qui, r-rr, etc.),
incorporando las anotaciones de los nifios en su cuaderno de trabajo,
ésta serd continua y constante, pues se evaluard cada una de las
actividades que realice el alumno para el desarrolio del contenido, se
evaluara la participacién del alumno, asi como su disponibilidad en el
trabajo, iniciativa e interés que muestren en todo momento con el fin

de ver su grado de avance.

Se considera importante organizar actividades acordes a la
realidad del nifio en donde elabore textos propios (como la elaboracion

de un diario donde exprese por escrito y con sus palabras el desarrollo
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de un dia de trabajo, que luego habra de leer ante el grupo el dia si-
guiente). También es importante que los nifios tengan acceso a la bi-
blioteca y a libros de interés para ellos, que elaboren escritos como
cuentos, poemas, composiciones, etc. en fin todo o que sea de su
interés y agrado, con la finalidad de que se le facilite el proceso de

aprendizaje de la escritura.

Es conveniente que exista un espacio creativo en el aula de
clase para que los alumnos tengan la oportunidad de exponer los tra-
bajos realizados y sientan que estos son valorados por el maestro y

sus compaferos.
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FORMATO DE EVALUACION

INDICADORES SIEMPRE CON FRECUENCIA RARA VEZ

1.- Direccionalidad de
la escritura

2.- Separacién entre
palabras

3.- Uso de Mayusculas

4.- Manejo de la puntua-
cién

5.- Problemas de redac-
cién

6.- Faltas Ortograficas

TOTALES
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