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INTRODUCCION

Ante los cambios sustantivas que la sociedad mexicana demanda, de poseer una
educacién que conlleve a la transformacién educativa y responda las necesidades prioritarias,
sobre todo, de los mas desprotegidos, entre ellos, los grupos indigenas del pais, que exigen la
atencién y revision en forma constante y permanente en todos sus aspectos, primordialmente,
en los que concierne a la formacién profesional de los docentes bilingiies, especificamente
aquellos que se han esta formando profesional en la UPN, espacio que les permite hacer
reflexiones a partir de su experiencia en su desempefio profesional, contrastando con las
teorias educativas, a fin de resignificar su practica docente y hacer que esta sea ascendente, es

decir, que lo lleve a niveles de construccion y transformacion de su quehacer docente.

En consecuencia, en este proceso de analisis sobre mi experiencia profesional, al interior
del marco contextual describo los aciertos, satisfacciones, éxitos en este quehacer de la
docencia en la unidad 213 UPN, asi mismo, sefialo los obstaculos, problemas, dificultades y

angustias a los que me enfrento.

En el siguiente aspecto trato de identificar los problemas que inciden mas en el ambito
educativo y hago un intento de fundamentacién para la explicacion de este fendmeno de
interaccion, practica-teoria-practica y en particular, en la construccién de las propuestas
alternativas pedagdgicas de los egresados de las Licenciaturas de Educacién Preescolar y

Primaria bilingiie en la modalidad semiescolarizada plan 90.

Concluyo este trabajo haciendo algunas sugere-ncias que me parece pertinente
mencionarlas, con el firme propédsito de mejorar la educacion y algunos puntos muy concretos
respecto al trabajo realizado, asi mismo, lo que se pudiera avanzar para el desarrollo
lingiiistico de los grupos étnicos; enseguida vienen las conclusiones de este proceso, la

bibliografia consultada y anexos.



CAPITULO 1

1.1 MARCO CONTEXTUAL DEL AREA DE INFLUENCIA UPN

1.1.1 REFERENCIA ECOLOGICO-DEMOGRAFICA

El marco contextual tiene una connotacién amplia, en tanto que es un conjunto de
hechos y circunstancias en el que se desarrollan un sinnimero de acciones que permiten
conocer la comunidad o regién, sus pobladores, su economia, su nivel socio-cultural y su
educacién. Con este fin se estructuran los siguientes puntos, para la ubicacién geoldgica de la
region de Tehuacan en el Estado de Puébla, con la previa aclaracién de que en esta misma area,

es la zona de influencia de la unidad 213 de la Universidad Pedagégica Nacional.

El distrito de Tehuacan se sitia al Sureste de la capital del Estado, tiene por limite: al
Norte los distritos de Tecamachalco, Chalchicomula o Ciudad Serdan y al Estado de Veracruz,
Al Sur el Estado de Oaxaca, al Este limita con los Estados de Veracruz y Oaxaca y al Oeste
con el distrito de Tepexi de Rodriguez. Tehuacan, es un de los distritos més extensos en el

Estado, su superficie es de 34,000 hectareas.

El nombre de cabecera distrital de Tehuacan proviene de la Lengua Nauatl:
TIEHUACAN significa “Vamos Pronto”; de este lugar al nuevo sitio llamado Calcahualco que
quiere decir “casas deshabitadas”, donde hoy existen los muros o paredones que se conoce

como Tehuacan Viejo.

En otra version del Nauatl se dice que TE-HUA-CAN: TETL piedra, HUA particula que
expresa tenencia o posesion y CAN lugar; lugar de los que poseen piedra; también se conoce
como Tehuacén de las Granadas y es la unica comunidad de la Nueva Espaiia que logra el

Titulo de Ciudad de Indios de la Cultura Popoloca, cuyo idioma o lengua materna tiene



semejanza con el Mazateco y el Mixteco. Por ultimo, segiin uno de los frailes, “Tehuacan” o

L ' ) . I
Tehuacan, significa “Tierra de sus Dioses”, por Teo-dios, Hua-su y Can-lugar .

De acuerdo a los datos estadisticos que maneja la cabecera distrital, tiene una poblacion
de 389,287 habitantes, la cual estd constituida por diferentes grupos sociales: Nahuas,
Popolocas, Mazatecos, Mixtecos y el grupo Mestizo. La regién de Tehuacan, en términos de la

division territorial, consta de 19 municipios libres, desde el 14 de septiembre de 1861 2, éstos

son:

1. Tehuacan 11 Nicolas Bravo (San Felipe Maderas)
2. Ajalpan 12 Tepanco de Lopez

3. Altepexi (San Francisco) 13 Tlacotepec de Diaz

4. Caltepec 14 Vicente Guerrero

5. Cafiada (San Antonio) 15 Zinacatepec (San Sebastian)
6. Coxcatlan 16 Zoquitlan (San Pablo)

7. Coyomeapan (San Miguel) 17 Chilac (San Gabriel)

8. Chapulco 18 Miahuatlan (San José)

9. Eloxochitlan (San Miguel) 19 Zapotitlan Salinas

10 Miahuatlan (Santiago)

Ver anexo 1 Division Politica del Estado en la que se localiza la Region Tehuacan.

La zona de Tehuacén est4 ubicada en las contrafuentes del Pico de Orizaba y en las
faldas de la Sierra Madre Oriental, la rodean por todas partes cerros, algunos de los mas sobre
salientes son: El Cimarrén Xaltomatl, el Cuayocatetl, el histérico Cerro Colorado, el
Tecuantepetl, el Tecalco, el Ocotlan, el Celotzin de lagunas, el centro el Chichiltepetl,
Temoxtepetl; al Este; el Cotepetl, los tres Moyotes, el Chiltepetl y, al Sur: el Cerro Gordo, el

Tarantula, el Borrego y La Lagunilla.

: Joaquin Paredes Colin. “Apuntes Histéricos de Tehuacan”. 32 ed. México, Costa-Amic, 1977, p. 35.
2 Jesiis Romero Flores. “Puebla su Historia”. México, Fernandez Editores, 1967, p. 8.



Asi mismo, tomando como punto de referencia al Centro de la ciudad de Tehuacan, tiene

una altura de 1676 mts sobre el nivel del mar.

Lo principales rios que fertilizan los campos de esta 4rea geografica son: El rio Tonto,
Tehuacan, Hondo, Salado, Tizapa, Santiago y el Petlapa, ademas, existen los canales de riego
que van de Valsequillo y los pozos profundos, al igual que los Manantiales de San Lorenzo,

Peifiafiel, El Riego, Aguas de Tehuacén, Balseca, Garci-Crespo y San Francisco.

Otro lugar interesante que se distingue es la poblacion de San Juan Raya, municipio de
Zapotitlan Salinas, en la existencia de vestigios marinos que manifiestan o que explican la
historia de las etapas de la tierra y de la permanencia del hombre, en este lugar han transitado

muchos investigadores y cientificos provenientes de diferentes lugares del mundo.

Para concluir, en este aspecto se hace mencion de la gran variedad del suelo tehuacanero,
ya que tiene una zona semitropical, templado, seco-frio, pero también seco-calido y otra

pequeifia porcidn al Este de clima hiimedo y calido.

1.1.2 ASPECTOS ESTRUCTURALES

1.1.2.1. ORGANIZACION SOCIO-POLITICA Y CULTURAL

El distrito de Tehuacan esté configurado por diversos grupos sociales de orden politico,
cultural y econémico, en el caso del campesinado y la irrigacion en el valle de Tehuacén, la
organizacion comunitaria para el control de las aguas de riego, las comunidades indigenas en
defensa de las aguas que corresponden, unidades de produccion campesina, los ejidos, el grupo
de !os cafetaleros, los cafieros y los explotadores de la madera, artesanos y los grupos

empresariales, los distintos grupos religiosos, (catdlicos, pentecosteses, mormones, testigos de



Jehova, entre otros), musicos o grupos musicales, deportistas y las distintas organizaciones de

los diferentes talleres.

En la estructura politica urbana, rural e indigena tiene un sistema aparentemente local,
regional y auténomo, con funciones concretas o especificas, no obstante, estan supeditados a la
situacion nacional a través de los partidos existentes: PRI, PAN, PRD, PRNM, que estan en
una constante lucha de poder. En cambio, tal parece que los pueblos indigenas se rigen mas
conforme a las costumbres, tradiciones con tendencias religiosas, el sistema de una propiedad
comunitaria, tierras ejidales y en algunos casos son adoctrinados por grupos propagandistas
que contribuyen al desequilibrio del grupo étnico en cuanto a la eleccion de sus autoridades

locales o municipales.

En lo referente a la cultura, no es una sola, existen en esta zona cinco diferentes culturas:
Espaiiol, Nauatl, Popoloca, Mixteca y Mazateca, lo que significa que cada grupo reconoce sus
valores en la vida social que posee, es decir, los modos, medios y fines de accidn; estas ideas y

creencias pueden ser explicadas en sistemas de conductas individuales, de grupos pequefios y

grandes.

Los grupos pequefios como las comunidades indigenas tienen un sentido profundo y
préctico, se suman a la solidaridad social, la relaciones de ayuda mutua y de parentesco para la

supervivencia.

Con este previo antecedente, se puede asegurar que la socializacién practicada en la
familia indigena, surge indudablemente con los valores, normas, forma de vida desde los
diferentes procesos de aprendizaje y desarrollo en la vida cotidiana. En consecuencia, el nifio
indigena se apropia de los hébitos, actitudes, leyes de caracter cultural y a la vez participa en el

proceso de transmision de esta cultura de una generacién a otra.

Respecto a la religion, la mayoria de los pueblos de esta zona son creyentes catélicos. En

cada cabecera municipal hay juntas auxiliares y comunidades pequefias, gran parte de ellas



cuenta con capillas, edificios o templos parroquiales, donde acuden a realizar las celebraciones
correspondientes; esto permite interactuar con los vecinos y entre diversos grupos sociales.
También existen otros grupos religiosos conocidos con el nombre de sectas: testigos de

Jehova, Mormones, Evangelistas, Pentecosteses, entre otros.

1.1.2.2 PRODUCCION, COMERCIO Y SUBSISTENCIA

La base fundamental para el sustento familiar en esta drea son: la agricultura, las
maquiladoras, la industria y la artesania. En lo que concierne a los cultivos son: el maiz, frijol
chile, papa, trigo, cafia de azicar, alfalfa, haba, aguacate, platano, café¢, calabaza, higo, mango,
manzana, membrillo, papaya, lima, naranja, limén, mamey, chicharo, garbanzo, tamarindo y
otros. El tipo de madera que tiene es: ayacahuite, ilite balsamo, caoba, nogal, ocote oyamel,

palo de rosa y cedro.

En las maquiladoras se confeccionan pantalones, camisas, uniformes para alumnos de las
escuelas del municipio y la regioén, ademas de uniformes para los desfiles de los obreros y
algunas maquiladoras se dedican a cortar, conforme al disefio de prenda que pretende

confeccionar.

La industria de la regién consiste en aserraderos de madera de ocote, fébrica de aceite
comestible, granjas avicolas, comercio, ganado caprino, apicultura, purina (alimento),
embotelladoras de refresco de sabor y agua mineral, pesca, granja porcina. Los talleres de 0nix,

ingenio de aziicar, fabrica de cal, tabique y tabicon.

La artesania consiste en la elaboracion de diferentes tamafios y tipos de canastos con el
carrizo, las distintas figuras de 6nix, sopladores, etc., que se construye con la palma, asi como

el bordado son trabajos tipicos elaborados con los recursos de cada poblacion.



Es pertinente, hacer notar que las grandes industrias estan en manos de unos cuantos, de
igual forma, las tierras comunales, ejidales y/o parcelas son también escasos y obviamente, no

cuentan con el recurso econdmico necesario para cultivo o produccion.

1.1.2.3 MEDIOS DE COMUNICACION

Las poblaciones del valle de Tehuacdn cuentan con los servicios mas indispensables de
comunicacion: Carreteras federales que comunican con las ciudades vecinas a ésta, ferrocarril
que va de Puebla a Oaxaca pasando por la ciudad de Tehuacéan, y el que va para Veracruz,
lineas telefonicas, cinco radiodifusoras, aeropuerto, energia eléctrica y la recién inaugurada

Supercarretera de Puebla a Oaxaca con paso a Tehuacan.

La Sierra Negra tiene ramales de carretera, de terraceria o asfalto en su mayor parte, y en
la zona semitropical, carece de servicios; de igual forma, varios pueblos cuentan con teléfono y
en algunos casos tienen energia eléctrica, en tanto que otros no disfrutan de ningin tipo de
beneficios ya mencionados, sobre todo, los pueblos mas pequefios en cuanto a poblacion se

refiere.

1.1.2.4 INSTITUCIONES EDUCATIVAS

El sistema educativo es uno de los elementos mas importante de un pueblo, municipio,
distrito o nacion, se necesita fortalecer para llegar a ser mas productivo, mas humano, a partir
de valores que nos den oportunidad de identificarnos con nuestra propia cultura, para ser

mejores y contribuir a una mejor calidad de vida.

Este antecedente significa que el reto de la educacién consiste en involucrar a todos los

que tengan que ver con la educacion: docentes, estudiantes, padres de familia, autoridades

10



civiles y educativas, por ende, “la finalidad es formar individuos responsables con las

instituciones” >.

Las instituciones educativas que existen en la regiéon son varias. Debido a las
necesidades, los servicios que funcionan son: Educacion Indigena con sus tres niveles: Inicial,
Preescolar, Primaria Bilingiie, Servicios asistenciales, Albergues escolares, Centros de
Integracién Social, Brigadas de Desarrollo y Mejoramiento Indigena y Procuradurias de
Asuntos Indigenas, Primarias de origen Estatal y Federal, Escuelas técnicas, Particulares incor-
poradas, Conalep, Preparatorias o Bachilleratos de diferentes modalidades, Escuelas
comerciales, universidades particulares, asi como el Tecnoldgico y la UPN; todas estas tienen

un nivel considerable en cuanto al avance y prestigios.

DATOS ESTADISTICOS A NIVEL ESTADO POR NIVELES-SERVICIOS, DOCENTES Y
ALUMNOS, DE EDUCACION INDIGENA.

EDUC. PREES- PRIMARIA | ALBER- CIS BRIGA- |PROCURA-

INICIAL COLAR |BILINGUE | GUES DAS DURIAS
SERVICIOS 44 857 594 "84 2 3 2
DOCENTES 44 1267 1694 496 - 30 24 6
NINOS- 1258 33510 50431 13149 600 — = —_—
ALUMNOS

1.2 EXPERIENCIA PROFESIONAL

1.2.1 UN VISTAZO AL PASADO

Al ser egresado de la Universidad Pedagégica Nacional Unidad Ajusco, y siendo de la 12
generacidn del sistema escolarizado en la Licenciatura de Educacién Indigena, la Academia

me nvitd a participar en la instrumentacion de la nueva Licenciatura de Educacién Indigena

* Rosa Ma. Zuiiga Rodriguez. “Las vicisitudes de la revolucion educativa”. En Cero en Conducta No. 1,México, UAL, 1985, pag. 12.
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con la modalidad semiescolarizada. De momento vi con agrado y acepté a colaborar, no
obstante, mas tarde senti temor al contraer este compromiso que implicaba mucha

responsabilidad.

A pesar de ello, los trabajos se iniciaron al ser inaugurados por el Profr. Mariano Diaz
Gutiérrez, Rector de la Universidad en turno. Hecho el protocolario se procedi6 a integrar
equipos de accion con la representacién de las instancias involucradas dela SEP (Academias

de: Educacion Indigena, Educacion Basica y de la Direccién General de Educacion Indigena).

Lo cierto es que no pude continuar colaborando por el hecho de que la prérroga de
comision, ya no fue autorizada por la DGEI y el Instituto de Asuntos Educativos en el Estado
de Puebla, debido que mi clave presupuestal correspondia a esta entidad, ademas, las
autoridades estatales en ese momento desconocian que més tarde dicha Licenciatura con la
modalidad semiescolarizada, tendria que incidir de manera significativa para los docentes en
servicio, y de los centros educativos como una de las formas estratégicas para cumplir e

impulsar de manera cualitativa la educacién basica.

Al no autorizarse la prérroga comision me reincorporé al trabajo en el Estado de Puebla
con el Profr. Tito Mora Bonifacio, fungiendo como encargado provisional del Departamento de
Educacion Indigena y en comin acuerdo con el representante de Educacién Indigena de la
Seccion 23 del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién. En mayo de 1990 fui
nombrado titular de la Jefatura de Zonas de Supervisiéon de Educacién Indigena de Tehuacan,
Puebla, para coordinar las acciones educativas de los servicios existentes del subsistema de
Educacion Indigena. Acepté pensando poner en juego los pocos o muchos conocimientos y
experiencias obtenidos en la Universidad, sobre todo, en la propuesta de iniciativas y nuevas
estrategias de trabajo, con el propésito de generar en los docentes mayor participacion y hacer
que sean ellos mismos quienes se den cuenta y tomen la iniciativa de mejorar cualitativamente

su trabajo docente.



En efecto, se planed, organizé y se procedié a realizar cursos - taller en la interpretacion
y manejo de programas de estudio de los niveles de educacion preescolar, primaria y de los
servicios de apoyo asistencial, conforme al programa para la Modernizacién Educativa,
espacios en los que se analiz6 la educacion con la modalidad bilingiie, que debe impartirse en
todas las poblaciones indigenas de la regidn, tratando de buscar y construir las estrategias

didécticas de una ensefianza en lengua materna (indigena) y en una segunda lengua (espafiol).

1.2.2 EXPLORACION DEL CAMINO NO RECORRIDO

Después de estos sucesos también estaba proxima a abrirse la Licenciatura de Educacién
Preescolar y Primaria en el Medio Indigena por sistema semiescolarizada en las Unidades de la
Universidad Pedagoégica Nacional, caso concreto la 213 con sede en Tehuacan, Puebla. Para
entonces ya me encontraba laborando en la Jefatura de Zonas de Supervision con sede en dicha
ciudad, lo cual me permiti6 participar promoviéndola entre los docentes bilingiies para que se

inscribieran en esta nueva propuesta.

Al estar desarrollando estas actividades, en forma simultinea gestioné la participacion
como académico en la Unidad que opera en la Ciudad de Tehuacin. Dentro del curriculum
vitae se me solicitaba un documento que justificara estar en funciéon como docente en el nivel
medio superior; situacion que fue superada con la presentacion de una constancia expedida por

Mejoramiento Profesional del Magisterio, con oficinas en la Ciudad de Puebla.

Habia colaborado como asesor académico de los maestros alumnos y miembro del
sinodo en los exdmenes profesionales de los mismos; méas o menos un promedio entre 100 a
120 docentes que sustentaron su examen profesional; fambién obtuve una constancia de
colaboracién de asesoria del personal académico de la Direccién del Colegio de Bachilleres
que funciona en este mismo lugar, y con estos documentos se integré y se hizo entrega ante la
Direccion de la unidad 213, de la Universidad Pedagégica Nacional el llamado curriculum

vitae.



Mientras tanto, 180 docentes bilingiies se inscribieron en septiembre de 1990 para el

curso propedéutico, de los cuales s6lo 46 fueron egresados en 1996, de éstos, 30 regulares y 16

irregulares.

1.2.3 EL. AMANECER DE UN NUEVO SENDERO

Esta vivencia de conducir o coordinar un grupo a este nivel fue bien importante, en
virtud de que los estudiantes estaban iniciando, y para mi como asesor era la misma
circunstancia, en esta nueva modalidad de trabajo académico; a pesar de ello, cada quien

realiz6 lo que le correspondia.

En la medida que avanzaba el curso, a la mayoria se le dificulté adaptarse a la nueva
modalidad de estudio, puesto que se inicid un nuevo ritmo de revisién y andlisis de las lecturas
encomendadas para cada sesion sabatina; sobre este particular, una de las docentes en servicio
manifesto lo siguiente:

“Por culpa de muchos de mis compafieros, los asesores nos llaman la atencion, porque
muchos de ellos dejan los trabajos para elaborar a ultima hora y mal hecho, lo que significa
que a varios de nosotros nos falta seriedad, organizacion y responsabilidad; todavia pueden
Justificarse las maestras, que son madres de familia por atender sus hijos y el papel de ama de
casa, y solo una mitad o menos de los asistentes van conforme avanza el curso propedéutico,
para quienes nos interesa esta Licenciatura le estamos eéhando ganas; al menos para mi es bien

importante, me gusta” *.

Este comentario lo hizo al terminar el primer curso propedéutico que ofrece la
Universidad Pedagégica Nacional como institucién publica que proporciona orientacién y
desarrolla acciones educativas de nivel superior, que enfoca hacia la formacién profesional de

los docentes en servicio en respuesta a las necesidades prioritarias del pueblo mexicano; y de

4 ” Lot . .z
Informacion anecdotica de una de las maestras asistentes al curso de la 1ra. Generacién.



manera particular a las sociedades indigenas de nuestro pais. Ver anexo 2 carta descriptiva del

curso propedéutico No. 10.

En este principio y durante el proceso de la carrera profesional dirigida a docentes
bilingties, se escucharon en los pasillos de la institucién varios comentarios negativos y
positivos. Entre otros son: “;Tendria validez esta Licenciatura que estamos empezando a

realizar? ;Al concluir los estudios nos irdn a pagar mas o sera mejor inscribirse a la Normal

Superior?”

Otros comentarios como el siguiente: “Las Licenciaturas que ofrece la
UniversidadPedagdgica Nacional, por su importancia y prestigio, estan en el mismo nivel tanto
de cualquier otra Universidad en el Distrito Federal, como de las que existan en el interior de

la Repiiblica Mexicana, es decir, las que funcionan en los Estados de la Repiblica” N

Estas inquietudes de varios estudiantes surgieron debido a sus indecisiones, motivadas
por la dificultad de poder adaptarse al nuevo sistema de estudio y como una manera de
justificarse; no obstante, con toda esta incertidumbre la mayoria de los asistentes concluyeron
el curso de manera exitosa y se inscribieron oportunamente para continuar el siguiente

semestre.

El plan de estudios dirigido a docentes que prestan sus servicios en el medio indigena
para hacer la Licenciatura en Educacién Preescolar y Primaria, con la modalidad
semiescolarizada, comprende una area bdsica en la que se incluyen cuatro lineas de cinco
semestres: Linea Psicopedagégica, Socio-histérica, Antropolégica-Lingiiistica y Metodologia

de la Investigacion.

* Es otro comentario de pasillo en el curso propedéutico, octubre 1990.
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En consecuencia, la Direccion de la unidad, en un primer momento, me encomendd
atender la linea Antropoldgica-Lingiiistica, con el tema “la cuestién étnico nacional en la
comunidad y la escuela”. Partié del criterio de que tenia nociones de ésta, al haber cursado un
semestre en la carrera realizada en la unidad Ajusco, D.F.; por lo mismo, me dio confianza y

seguridad para abordarla con los dos grupos que me fueron designados.

. En seguida me di la tarea de revisar la estructura y contenido de los materiales, como
son: La guia, Antologia basica y complementaria. Una vez realizada la lectura estructural de
éstos, para el analisis y comentarios de las tematicas de las unidades, las encuadré conforme a
las 14 sesiones sabatinas y dos talleres integradores, es decir, se marcaron los tiempos, se
establecieron los compromisos en cuanto a las lecturas que habia que realizar, asi como
trabajos que tenia que entregarse al término de las unidades y una evaluaciéon sumaria que
consiste en hacer un ensayo con los temas que se fueron revisando en las sesiones, a efecto de
que tuvieran un orden y lograr asi los propésitos planteados al inicio del curso, ademas, se
elabor6 para cada reunién de trabajo la carta descriptiva, que contenia los puntos siguientes:
Propositos del tema, fecha de sesion, contenido, estrategias didacticas, recursos y

observaciones y al final se hacian las conclusiones.

Al concluir este semestre se registraron diferente puntos de vista por parte de los
alumnos respecto al contenido del curso, algunos de éstos son:

“Las tematicas de las unidades estan interesantes, entendibles, sélo que el tiempo que se le
dedica a estos aspectos para revision, anélisis y comentario grupal es muy restringido, la
solucion posible pudiera ser reducir lecturas o bien ampliar el tiempo para éstas.” . . . “Estas
lecturas nos hacen reflexionar en torno a nuestra realidad y por ende, nos ubican en nuestro

ambiente familiar, social, cultural y geografico™ °.

® Punto de vista de un alumno del 6° semestre.
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1.2.4 INCURSION EN LA MURALLA COTIDIANA DEL QUEHACER
PROFESIONAL

En el siguiente semestre, la Direccion de la unidad 213 UPN, me encargé atender la linea
de Metodologia de la Investigacion I. Al abordar ésta, tuve un poco de dificultades al iniciarse
el semestre, atn no tenia claridad de cémo habia que hacer el encuadre del curso. A pesar de
ello, traté de revisar la estructura y contenido de los materiales; esto, de alguna manera, me

permitié organizar e iniciar los trabajos con los dos grupos “A” y “B”.

En un principio el curso se coordiné conforme a las instrucciones de la guia didactica y
las lecturas que se sefialan en cada una de las unidades, tanto de la Antologia basica como de

la complementaria.

Hubo opiniones que se registraron respecto al curso, sobre los objetivos planteados en
relacion con las unidades, temiticas y bibliografia; y como en todo curso, siempre se presentan

algunas observaciones y dificultades minimas.

Es el caso de los estudiantes que sefialaron el problema de algunos textos por el tamafio
de la letra, ya que es muy pequefia y borrosa; esto hace que no se logre realizar la lectura total
porque se convierte en tediosa y compleja, ejemplo de esto es la lectura de Gonzalez Sanchez y
Jorge Alejandro, “Culturas populares hoy” en : Comunicacién y Cultura No. 10. Agosto de
1983, México, UAM Xochimilco, pags. 7-30 y 128, Antologia; y de Marcos Marin Francisco,
“Dos tipos de texto: Informativo y literario y varias estructuras”, en: El comentario
lingiiistico. Metodologia y practica, Madrid, Catedra. 198_5, pags. 17-38 y 18 Antologia, entre

otras.
Se efectuaron, ademads, dos sesiones de taller integrador, los estudiantes manifestaron
que esto les reportd una buena experiencia, en tanto que se valora el esfuerzo de todos, el

hecho de haber obtenido el acercamiento inicial al conocimiento de la practica docente, como

un primer ejercicio para resignificarla.
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De esta forma y con algunos cambios que se fueron dando en cada curso, atendi el

segundo, cuarto y quinto semestre en la misma linea metodologica, y en lo general la

estructura de los materiales didacticos de apoyo tienen el mismo disefio y secuencia logica, sus

contenidos responden en la vinculacién de cada curso- y para el desarrollo de éstos se

recomiendan actividades de tipo individual, de equipo, de grupo y de taller integrador para los

estudiantes, en el caso del asesor, en cada curso se realizan acciones preliminares e

indispensables conforme al ejemplo:

Se realiza la revisién estructural de los materiales antes mencionados, que estan
configurados por tres unidades generalmente con sus correspondientes objetivos y un
objetivo general del curso.

Cada unidad est4 constituida de dos a tres temas. Se efectia una dosificacién del programa
del curso con base en el nimero de sesiones autorizadas y quedan implicitos los talleres
integradores del curso de referencia.

Para cada sesion sabatina se disefia la carta descriptiva, que contiene: propdsito general de
sesion, tema, estrategias did4cticas, recursos a emplear, tiempo que se destina para cada
actividad, fecha y las observaciones.

Los estudiantes realizan una reflexién por escrito en torno a lo ya revisado y comentado en
el proceso del curso, esto contribuye a la evaluacién sumaria.

Por ultimo se elabora un breve informe por escrito, el cual se entrega a la Direccion de la

unidad 213 de la UPN. Ver Anexo 3, informe de Trabajo.

En el ultimo curso de Metodologia de la investigacién en la unidad III, el maestro

estudiante tiene que llegar a la concrecién del proyecto de propuesta de accién de la

preocupacion tematica de la practica docente. Es bien importante resaltarlo debido a que en

uno de los talleres integradores intercambiaron entre alumnos ideas respecto a los elementos

que debe contener el proyecto de propuesta de accién:

1. Nombre del proyecto.
2. Delimitacion del problema.

3. Justificacion del problema y los objetivos.



Argumentacion tedrica.

. Estrategia de la propuesta didactica.
Cronograma de accion.

Recursos técnicos, econémicos y materiales.

Seguimiento y evaluacion.

© ® N w s

Bibliografia consultada.

Como es del conocimiento de los involucrados, las licenciaturas de Educacion
Preescolar y Primaria Bilingiie del subsistema semiescolariazado del plan 90, dirigido a
docentes que prestan sus servicios en comunidades indigenas, comprenden de una area basica
y de una 4rea terminal, las cuales se tratan de vincular con los cuatro campos (matematicas,

lengua, lo social y la naturaleza).

Posterior a esto, la Direccién antes mencionada me encomendo atender el 4rea terminal y
especificamente el campo de la lengua, que consiste en tres cursos con la denominacién de la
materia: Estrategias para el desarrollo pluricultural de la lengua oral y escrita I, IT y III. Las
dudas, preocupaciones, temores y momentos de desesperaciones siguieron existiendo por
desconocimiento y la falta de experiencia del manejo académico sobre la referida area. No
obstante, hice frente a este enorme compromiso de buscar alternativas y formas para darle
solucién a las diferentes situaciones que se presentaron, en la coordinacién del trabajo
académico en los grupos de estos niveles de formacion profesional de los docentes que se
desempefian en las zonas indigenas. Se dio principio con una lectura estructural de los
materiales de apoyo en cada uno de estos cursos, donde se encontr6 similitud en cuanto a su

disefio, no asi en lo concerniente a su contenido.

Los materiales constan de dos voltimenes, el primero contiene la Guia de trabajo y a la
vez la antologia complementaria. La estructura programatica del curso es de tres unidades y un
objetivo general del mismo, asi como los objetivos de cada unidad, con sus correspondientes

tematicas y las actividades a desarrollar, que son generadas de las lecturas realizadas.



Otra accion relevante del asesor, es la planeacion- de actividades o carta descriptiva
sabatina que permite coordinar el proceso académico en la formacién de los docentes; ésta se
constituye por los elementos siguientes: propésito general, contenido o tematica, actividades,

estrategia metodoldgica, recursos, tiempo, observaciones y fechas. Ver anexo 4.

Durante el desarrollo de los diferentes cursos ya mencionados en este campo del
conocimiento, se fueron encontrando diversos obstaculos, muchos de los cuales hasta el
momento no han sido superados, ya que dependen de un proceso vivencial de asimilacion,
reflexion y analisis para llegar a conclusiones y explicarse las distintas situaciones que se

observan en los escritos de los estudiantes.

Algunas de las dificultades mas preocupantes entre los alumnos, y casi se puede decir
que son comunes, al querer construir la propuesta pedagégica con el enfoque en el campo del
lenguaje, en torno a la lecto-escritura y en forma bilingiie (lengua indigena-espaiiol), son:

* ;Cbmo se vinculan la teoria y la practica docente, y a su vez, la practica docente y la teoria?

e /De qué forma se puede lograr para adquirir la lecto-escritura en lengua indigena?

e Variantes dialectales del nauatl.

* (En qué medida puede apoyar mas la institucién educativa con materiales didécticos tanto
al alumno como al docente?

¢ ;Qué estrategias se recomiendan a efecto de que el nifio no confunda el alfabeto nauatl con
el alfabeto espafiol?

* ;De qué modo hay que concientizar al docente bilingiie para que se sienta comprometido y
por ende, interesado en la bisqueda de posibles soluciones en cuanto a la creatividad y

desarrollo de las lenguas existentes en la region?

Son dos culturas, y de acuerdo al proceso de desarrollo del sistema estructural de la
mente, el individuo concibe y plantea sus ideas y razonamientos conforme a la cultura que
corresponde, sin embargo, al pasar a otra cultura adquirida‘ en forma posterior a la primera, los
esquemas estructurales de la mente cambian, y por tanto la légica de ideas también y con otro

sentido que no corresponde a lo que se quiso manifestar en la primera; ésta es la situacién
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critica que viven los estudiantes durante el proceso de formacién profesional y que no es ficil

que puedan comprender otros y menos aquellos que no han vivido esta situacion.

Estos son los problemas mas evidentes y sentidos en los estudiantes en el momento de la
elaboracion de la propuesta pedagégica. También como asesor vivo esta angustia y el reto de

indagar més para encontrar posibles alternativas a la solucion a la problematica presente.
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CAPITULO 11

REFERENCIAS TEORICAS QUE FUNDAMENTAN EL TRABAJO

2.1 CONSTRUCCION DE PROPUESTAS PEDAGOGICAS DE LA LECTO-
ESCRITURA

La construccion de propuesta es el intento de articular la experiencia profesional, que se
hace evidente en este trabajo, con algunas teorias que sostienen o que argumentan el analisis
de la misma, con el propdsito de recuperar esta experiencia y darle su dimension
correspondiente, a efecto de resignificar y valorar lo que puedan aportar los alumnos,
maestros, padres de familia y todos aquellos que se involucran en la construccién del
conocimiento de cada estudiante dentro de la cotidianidad de la practica docente, esto es,
conjugar la relacion sujeto-objeto. Este caso, la ubicacion de la experiencia se enfoca al campo
especifico de la formacidn profesional de los docentes bilingiies. Al concluir sus estudios
tienen que presentar la Propuesta Pedagdgica en uno de los campos que sefiala el plan de

estudios de las licenciaturas de Educacién Preescolar y Primaria, descrito anteriormente.

En este sentido la definicion de ésta experiencia para su analisis se ubica precisamente
en el campo de la lengua, en tanto que las propuestas pedagdgicas de los estudiantes estan
referidas al tratamiento de la lecto-escritura de Educacion Preescolar, asi como de Educacién

Primaria en el Primer ciclo, ademas, la dificultad de comprensién de la misma.

2.1.1 DIMENSION SOCIAL DE LA LENGUA

La lengua es un aspecto importante y amplio, tiene distintos puntos de vista, en

consecuencia, el debate se da sobre los usos sociales en el lenguaje, la lengua y el habla.
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La lengua es un elemento insoslayable como expresion, posiblemente el mas auténtico, y

antiguo o que haya existido en cada una de las culturas especificas.

Este antecedente y haciendo un corte de la historia a partir de la colonia han ubicado las
lenguas indigenas en una situacién de lenguas subordinadas, restringidas por otras en los
ambitos comunal y doméstico, a pesar de ello, es digno reconocer su plena capacidad de uso
como instrumento de comunicacién social y de elaboracién o creacién cultural. Segun las
investigaciones hechas al respecto, se ha demostrado de que no hay lengua pobre, sino lengua

empobrecida por la condicion histérica de subordinacién entre los pueblos.

En este sentido, no sélo importa la recuperacién de las lenguas indigenas, sino mas bien
su expansion y refuncionalizacion; en concreto la lengua segiin Tirzo Gémez “es considerada
un hecho social que cumple usos y funciones grupales ... es reflexionada en relacion al
desarrollo individual” 7. A la vez es un intercambio lingiiistico como proceso vivo que se
enriquece y se transforma, para después convertirse en un elemento que determina la

diversidad étnica y la identidad comunitaria.

Para entender bien las realidades del lenguaje, es fundamental ver los hechos en forma
objetiva y con simplicidad, es decir, comprobables por la observacién directa. Por tanto, el
lenguaje tiene su escenario y las personas que hablan una lengua pertenecen a determinado
grupo y en cada grupo hay una articulacién entre la lengua y la cultura, esto es, el conjunto de
costumbres y creencias que configuran una herencia social y que definen la contextura de

nuestra vida o vision del mundo.

El proceso del uso convencional social de la lengua no ha sido sencillo. Tuvo que iniciar
con el lenguaje, “el lenguaje original era unidad de palabras, de entonacién musical y de gesto
imitativo ... La doble naturaleza del lenguaje, como medio de comunicacién y de expresion,

como imagen de la realidad y como signo de ésta, como captacion < sensible > de los objetos y

7 Jorge Tirzo Goémez. “Estrategias para el Desarrollo Pluricultural de la Lengua Oral y Escrita. Guia de Trabajo
y Antologia Basica”. México, SEP. UPN, 1993, p. 20.
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como abstraccién ...” 8, éstas ideas de Fisher en torno al lenguaje tienen un contenido profundo
que merece un analisis mas detenido. Lo cierto es que se esta llevando a la practica en todos

los grupos sociales.

El habla es un elemento del sistema de la lengua, es la forma individual de manejar la
lengua, el modo especial de uso de la lengua de un determinado grupo y puede ser: coloquial,
técnica y regional. Sobre este particular, Dominguez Hidalgo dice: “las palabras habladas son
simbolos o signos de afecciones o impresiones del alma; las palabras escritas son signos de la
palabras habladas. La expresion verbal, lo mismo que la escritura, no es la misma para todas
las clases de hombres. Pero las afecciones mentales de las cuales éstas palabras son signos
primariamente, son las mismas para toda la humanidad, como los objetos de los cuales estas

afecciones son representaciones o semejanzas, imagenes, copias ” °.

Las categorias: Lenguaje, Lengua y habla en el uso existe una interrelaccion muy
estrecha por que a través de ésta se da la posibilidad de que los sujetos se relacionen con su
grupo social e interiorizan una forma particular de concebir el mundo, se apoya en gran
medida en la lengua hablada y escrita, s6lo que la dificultad se presenta al querer construir
propuestas pedagogicas referidas a la educacion bilingiie por los estudiantes de la UPN.

Unidad 213 con sede en ésta Ciudad de Tehuacan.

Este es el preambulo de la dificultad que se presenta en la construccién de propuestas
pedagogicas en el campo de la lengua y mas todavia cuando se quiere resolver una ensefianza
bilingiie (Lengua indigena-espafiol). Tomando en consideracién los puntos criticos antes
mencionados en torno al tema que estd en proceso de andlisis, se han organizado y

sistematizado para continiuar sus fases de reflexién conforme a los puntos siguientes:

® Ernest Fisher. “El lenguaje” en: la necesidad del arte, Barcelona Peninsula. Antologia Basica. Lengua grupos
étnicos y sociedad nacional. México, SEP. UPN. 1992, p. 12y 13.
> Antonio Dominguez Hidalgo. Inicio a las Estructuras Lingiiistica. México, Purria, 1975, p. 17.
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2.1.2 FORMACION DOCENTE

2.1.2.1 CURRICULUM Y SUS IMPLICACIONES

Este campo del conocimiento del curriculum puede apoyar en gran medida para la
practica y formacién profesional del docente indigena a partir de las diferentes concepciones
del curriculum. Segiin Gimeno Sacristén, el curriculum, “puede analizarse desde cinco ambitos

formalmente diferenciados:

¢ El punto de vista sobre su funcién social en tanto que es de enlace entre la sociedad y la
escuela.

e Proyecto o plan educativo, pretendido o real, compuesto de diferentes aspectos,
experiencias, contenidos, etc.

¢ Se habla de curriculum como la expresién formal y material de ese proyecto que debe
presentar bajo en formato sus contenidos orientaciones, secuencias para abordarlo, etc.

e Se refieren al curriculum quienes los entienden como un campo practico... La posibilidad
de: 1) analizar los procesos instructivos y la realidad de la practica desde una perspectiva
que les dota de contenido, 2) estudiarlo como territorio de interseccién de practicas diversas
que no sélo se refiere a los procesos de tipo pedagdgico, interacciones y comunicaciones
educativas, 3) vertebrar el discurso sobre la interaccion entre la teoria y la practica en
educacion.

e También se refiere a él quienes ejercen un tipo de actividad discursiva académica e

investigadora sobre todos estos temas” '°.

Se puede interpretar y relacionar el curriculum con la experiencia en la aplicacion, no en
lo que tienen que realizar, sino en lo que se lleva a cabo de verdad. En otros términos, se puede

entender no sélo como una propuesta o plan, mas bien como un proceso vivo donde

' José Gimeno Sacristan. “Aproximacién al concepto de curriculum”, en : El curriculum: una reflexién sobre la
practica. 2* ed. Madrid. Morata, 1988, p. 12.
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intervienen seres humanos que dejan huellas de sus propias particularidades, con una manera

de ver de que las cosas sean cambiantes y activas.

En este sentido, se debe valorar el proceso en la formacién de los sujetos de aprendizaje,
ya que ellos, participan en los diferentes ambitos de la vida social. Implica entonces, responder
a las necesidades sociales con profesionistas conscientes y comprometidos en la soluciéon de

los problemas especificos, al proporcionar a la sociedad su'servicio social.

2.1.2.2 TIPOS DE NECESIDAD EN LA FORMACION PROFESIONAL DEL
DOCENTE.

Se dice que, hay poca relacion entre lo que el docente recibe en su formacion

profesional y las exigencias del trabajo de acuerdo a la realidad del contexto.

También debe considerarse que la formacion incluye implicitamente concepciones y
valores en relacion a los tipos de necesidades dentro de ella se pueden manejar desde dos

puntos de vista:

Uno es eminentemente técnico-pedagdgico y otro acerca de las preocupaciones politico-
ideoldgicas. En el primero: “La formacion y transformacion de los maestros se aborda desde
las modificaciones del disefio y la planeacion curricular. Cambios en los contenidos de la
ensefianza, en la metodologia, en las estrategias y prescripciones delos planes de estudio que
permitan actualizar y modernizar sus procedimientos didacticos... el segundo hace referencia a
una formacion cualitativa, donde el docente pueda lograr una formacién mas completa, a partir

de una autocritica que le permita reconceptuar su practica docente” it

"' Teresa de J. Rojas Rangel. “Tipos de necesidades en la formacién docente”, en: Revista Pedagogia, México,
UPN, Pag. 47
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Si estas concepciones las vinculamos con las de la UPN de formar profesionales de la
educacién con una actitud critica, reflexiva, al analisis y generadores de acciones que den
solucion a los requerimientos cuantitativos y cualitativos de la educacion, ademas el docente
adquirird un compromiso con su profesién al responder conforme a las exigencias y
necesidades del sistema educativo para solucionar los problemas que aqueja a la sociedad en
general y de manera particular al grupo indigena. Es el caso de las licenciaturas de educacion
Preescolar y Primaria Indigena de la UPN, con la modalidad de Licenciaturas a distancia;
“Para acercarlas més a las necesidades del maestro para extenderlas como la mas importante

experiencia de educacion a distancia que se ha realizado en México” 2.

No obstante, los que trabajamos con docentes, sin temor a equivocarnos podemos
afirmar que el quehacer docente no es facil; el maestro como todo individuo se encuentra

inmerso en un conjunto de determinaciones (sociales, culturales, econémicos y politicos).

Los diversos problemas o necesidades que estan presentes en la practica de formacion de
ideas del docente, son bésicos para que los participantes en conjunto asuman y se
comprometan conforme a la responsabilidad que a cada quien le corresponde en la realizacion

y produccién humana de mayor calidad.

Esta situacion hace que la formaciéon docente sea un proceso de apropiacién y
conformacién de habilidades, actitudes y capacidades individuales en el manejo de

multiplicidad de elementos que forman parte en la construccién pedagdgica.

Esta manera de concebir las necesidades también influye durante la formacién
profesional de los docentes y llega a tener la mayor relevancia el aspecto econémico; éste se
evidencia de distintas maneras en el proceso de formacién de los docente. Responde a un buen
numero de necesidades creadas por ellos mismos no es exclusivo del docente que se forma

profesionalmente, sino més bien de acuerdo al anilisis de esta realidad sucede de igual modo

'* " Olac Fuentes Molinar. “Reflexiones sobre el futuro de la UPN, su cardcter nacional y sus funciones
sustantivas”, México, UPN, 1990, Pag. 19.
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con cualquier tipo de actividad humana, en donde se manifiestan diversos intereses, entre estos

se tienen los ideoldgicos, econdmicos, académicos, etc.

En el campo ideolégico se puede hacer notar que plantea Rojas Rangel “su preparacién
(vista como mercancia) le sirve para incrementar su ingreso econémico a través de escalafon,

asignacion de categorias o consecucién de espacios laborales” '°.

En este sentido, pocos docentes indigenas asumen con responsabilidad en lo que
concierne a su desempeiio profesional, atin falta sensibilizgr, a efecto de que logre convertir su
practica docente en objeto de investigacién permanente y con ello resignificar su experiencia
profesional para finalmente pueda teorizar su quehacer educativo y eleve el producto con

mayor calidad.

Luego entonces, la formacion docente es un campo amplio y significativo en la
educacion basica, sobre todo, en las zonas de mayor dificultad de acceso para la atencién de
nifios indigenas que necesitan desarrollarse al igual que otros grupos sociales, solo que, estin
en desventaja por una serie de circunstancias, por ello, se requiere ofrecerles mayor apoyo para
darles respuestas pertinentes a las demandas de sus necesidades educativas que a diario viven

los estudiantes en el momento en que se estan preparando en su educacién primaria.

En consecuencia, la formacién profesional de los docentes indigenas es fundamental en
virtud de que, esto significa a mayor compromiso, mayor formacién profesional y experincia.
Esto de algin modo garantiza obtener resultados posifivos acordes a objetivos y metas

planteadas en el campo educativo.

Lo que conlleva afirmar que uno de los factores de mayor relevancia en el quehacer

docente es que tenga una formacién inicial soélida, congruente con las caracteristicas y

** Olac Fuentes Molinar. Op. Cit. p. 34.
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necesidades de la zona de trabajo, ademas, una programacion sistematica y permanente para la

actualizacion y perfeccionamiento profesional especifico de los docentes en servicio.

Al aproximarse con un perfil minimo aceptable del docente se puede asegurar por una
transformacion en el futuro inmediato de una de las prioridades de la problematica educativa
indigena, que vive en estos momentos de crisis dentro del proceso de definicion de estrategias

de atencion a las etnias en el Estado de Puebla en concreto, y también a nivel nacional.

Todavia hay modelos de formacién de maestros con enfoques tradicionalistas que se
necesitan modificar, transformar o cambiar. “Asi, la formacion docente en la perspectiva de
construccion de modelos de educacion inicial y basica intercultural bilingiie para nifias y nifios
indigenas requieren transitar de la concepcién predominante, hacia una que considera que la
formacion docente es un proceso permanente en donde se promueve que los profesores y los
futuros maestros reflexionen y problematicen su practica, en particular la practica concreta del
aula en la que se expresan sus pensamientos y concepciones, v la analicen y confronten con

otros colegas, evitando el aislamiento de la misma™ .

Esto lleva a pensar a los involucrados de ésta accion, a promover, considerar y establecer
la reflexién respecto a la practica para identificar sus limitaciones, aciertos, causas y
trascendencias para tratar de modificarlos con el apoyo de los presupuestos tedricos con que
cada docente cuenta, y utilice como laboratorio para su aplicacion el centro de trabajo
(escuela, zona escolar, region y estado). La firme concepcién del docente, deber ser
profesionalmente capaz, reflexivo, creativo y apto en la elaboracién de nuevos modelos,

estrategias e intercambios para dar mayor calidad educativa.

“El panorama no es tan sencillo, la actividad sabia, llamada investigacién, es también
una practica que, como tal, implica decisiones que hay que tomar . . . paralelamente, la

actividad de la prictica no se realiza sin saber, por lo menos empirico, que es mas que el saber

'* DGEL SEP. Hacia un modelo de educacién inicial y basica intercultural bilingiie para nifias y nifios
indigenas. Documento inicial. México, 1996, p. 47.
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hacer, que es un saber sobre este saber-hacer, saber implicito o explicito del discurso

pedagégico” .

Esta nocién o conocimiento de la teoria practica es ilustrativa al momento de vincular el
doble sentido de un saber y de una practica, de una investigacion y su aplicacion, es asi, como

debe elevarse la profesionalizacion del docente indigena.

2.2 INSTITUCION EDUCATIVA

2.2.1 POLITICA EDUCATIVA ACTUAL

La administracion publica federal en la Republica Mexicana ha determinado su politica
educativa con estricto apego al articulo 3° Constitucional y a la Ley Federal de Educacion de la

que se deriva el Programa Nacional para la Modernizacién Educativa.

Esta propuesta para la Modernizacion Educativa, como un nuevo modelo de educacion
para el pais, implica definir prioridades, y a la vez ordenar y simplificar los procedimientos
para su administracion, articular los ciclos y las opciones, plantear nuevas alternativas de
organizacion y financiamiento; en estas nuevas condiciones de la educacion piiblica en nuestro
pais, las instituciones formadoras de docentes tienen .un alto nivel de compromiso de
fortalecimiento y transformacion. Entre éstas se considera que la UPN puede y debe
desempefiar una buena e importante accion en esa nueva realidad que consiste en la formacion
y actualizacién de docentes y especialistas. A través de ello, puede tener influencia en el
mejoramiento de la situacién de educacion basica y en particular, en la educacién intercultural

bilingiie.

> Gilles Ferry. “El discurso tedrico-practico de la pedagogia”, en: El trayecto de la formacién: Los ensefiantes
entre la teoria y la practica. Paidés Educacion UNAM. Meéxico, 1990, p. 26.
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Cabe aclarar que a partir del Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién

Bésica, la UPN, al iniciarse al proceso de desconcentracién administrativa de la SEP,
experimento en la practica un cambio en lo que se refiere a la organizacion, al ser transferida a
las autoridades gubernamentales de los Estados la administracion de las unidades de la UPN,

que funcionan en las entidades federativas.

Esta innovacion producto de la transferencia conlleva avances de consolidacion, pero a
la vez algunas dificultades, se pueden sefialar: limitaciones, carencias y deformaciones que no
permiten el fortalecimiento de las unidades. Sin embargo, esta situacion tienen que ir
superandose poco a poco, una vez que la Universidad conforme un nuevo sistema en el que
clarifique los propésitos de la UPN al igual que las demas instituciones formadoras de
docentes, de acuerdo a la normatividad general en la que establecen las facultades y funciones

tanto de la unidad central como de las unidades regionales y subunidades correspondientes.

Ademas de la organizacién administrativa de las unidades regionales de UPN, lo mas
relevante que debe atenderse dentro de la normatividad, es la formacién de docentes y como
algo prioritario las licenciaturas en el nivel de Educacién Bésica, ya sea escolarizada abierta o
semiescolarizada, particularmente las licenciaturas referidas a maestros de educacién indigena
a efecto de elevar la calidad del proceso ensefianza-aprendizaje en los centros educativos que
funcionan en las zonas més dificiles del pais y més si, a este le agregamos la existencia de
“insuficiente atencién a los problemas especificos que afectan a la educacion rural e indigena,
por ejemplo dos de la escuela unitaria y bidocente y los relacionados con la ensefianza y el

desarrollo de materiales educativos en lenguas indigenas” '°.

Situacién que debe ser resuelta por las dependencias encargadas, por una parte la
formacién profesional del docente y la otra los apoyos en lo que se refiere a los recursos

auxiliares didacticos para la practica docente, tanto del maestro como del alumno.

' Olac Fuentes Molinar. Op. Cit. p. 17.
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2.2.2 APOYO INSTITUCIONAL AL DOCENTE

El proceso de traslado de recursos de la Secretaria de Educacion Publica hacia los
Gobiernos Estatales ha llevado un tiempo considerable, lo cual ha retrasado algunas acciones;
caso concreto y en forma especifica de la DGEI, que en afios anteriores habia iniciando el
disefio y elaboraciéon de materiales auxiliares didacticos de las diferentes lenguas indigenas
para el logro de una educacion intercultural bilingiie que responda las necesidades educativas y
fundamentales en el aprendizaje de los nifios con calidad, equidad y pertinencia. A pesar de
que ha iniciado la modernizacién educativa se sigue viviendo el problema de la carencia de
ciertos apoyos institucionales en cuanto a recursos se refiere, al menos en esta region de
Tehuacan se atienden a 4 grupos lingiiisticos: Nauatl, Mazateco, Popoloca y Mixteco, de los
cuales, s6lo para la lengua nauatl existe una comision para el disefio y elaboracion de
materiales auxiliares didacticos y la guia del maestro, que atin no se concluyen. El resto de los
grupos esta en proyecto dependiendo de la autorizacién financiera por parte de la Secretaria de
Educacion Publica a través de las dependencias que tienen que atender ésta problematica. En
este sentido, los talleres son un espacio de trabajo organiz'ado para la produccién de textos en

lengua indigena.

2.2.3 APOYO AL DOCENTE CON MATERIALES AUXILIARES DIDACTICOS

La Educacion Sistemdtica o escolarizada tiene como propésito principal y preocupacion
fundamental la formacién integral del alumno. También es necesario reconocer y considerar
que el nifio que ingresa a la escuela lleva consigo conocimientos previos que los adquiere con

su familia y los miembros de su grupo social en el que se desenvuelve.

Esta forma particular con la que construye sus propios conocimientos, desde la
adquisicion de la lengua materna, la internalizacion de valores culturales, la formacién de
habitos, costumbres y formas de comportamientos, esta en relacién con necesidades, intereses

y capacidades, en resumen, con todo lo que configura su personalidad.
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Para que el docente pueda impulsar la ensefianza y el fortalecimiento de la lengua
indigena necesita contar con los apoyos de la institucién con recursos auxiliares didécticos, asi
como hace referencia el manual de diddctica del lenguaje “La ensefianza del lenguaje puede
hacer uso de gran variedad de recursos auxiliares” 7, entre los principales son: Textos en
lenguas indigenas, guias del maestro, antologias, manual para la ensefianza de lecto-escritura
en lengua nauatl, gramitica nauatl, articulos de revistas, periédicos, contenidos étnicos que
apoyen algiin tema del programa o bien cualquier otro material de apoyo incluso lo que el

mismo maestro puede elaborar de acuerdo a la modalidad y necesidades del grupo que atiende.

Por otro lado, la Educacién Preescolar necesita que el docente de este nivel cuente con
el Programa de Educacién Preescolar para zonas indigenas, instructivo para la evaluacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la educacién preescolar indigena, dialogar y describir
libros de juegos de los niveles I, II y III, material de consulta para maestros de Educacién

Indigena (Preescolar y primer ciclo de Educacién Primaria).

2.2.4 APOYO AL ALUMNO CON MATERIALES AUXILIARES DIDACTICOS

Para que una persona pueda aprender, es importante que, el material que debe usar sea
potencialmente significativo. El contenido, el material y la informacién que se le recomienda
debe ser de interés y relevante; desde su estructura interna, debe ser coherente, claro y
organizado. Con el paso del tiempo se han disefiado y elaborado recursos didécticos pero de
manera general y en espafiol, no asi con las lenguas indigenas, donde ha faltado disefiar y crear

muchos recursos diddcticos para facilitar y enriquecer el proceso ensefianza-aprendizaje.

""" José Bazan. Et. Al. “Manual de Didictica del Lenguaje”. Programa Nacional de formacion de profesores.

Asociacién Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza Superior, México, 1973, p. 142.
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Significa entonces que para disefiar y elaborar los materiales que se pretendan, deben
considerarse las condiciones y necesidades de los grupos de aprendizaje, tiene que tomarse en
cuenta la modalidad y el nivel que se atienda (Preescolar o Primaria), pues estos materiales

serviran de apoyo en las acciones educativas.

La participacion del nifio en esta tarea puede resultar interesante, puesto que ellos se
caracterizan por su actitud inquieta e indagadora. Buscan respuestas a sus dudas y desarrollan
el sentido de la observacion para descubrir su mundo. Ademds, conservan una actitud de
interés sobre el conocimiento que tienen los adultos, incluso pueden solicitar a los ancianos
que les platiquen algunas leyendas, historias o fabulas; chistes, adivinanzas, poesias, cuentos

que han mantenido a lo largo de su existencia.

En este sentido el conocimiento tradicional es muy interesante y se ha conservado
gracias a la transmision oral y a la memoria colectiva. Se pueden mencionar algunos de esos
saberes:

e Las propiedades medicinales de las plantas.

e Técnicas antiguas del cultivo agricola.

e Prediccion y medicion del tiempo.
Entre otros de muchos saberes que de ser posible habria que rescatar.

Otra manera de hacerlo es el registro escrito. A la vez es un medio para poder ser
difundido, con ello, se puede ir buscando espacios para el desarrollo de la expresién escrita y
oral y solo sera posible si se escribe en las dos lenguas (indigena-espaiiol). Todo este material,
si se rescata a través del registro escrito, puede ser un apoyo didactico vinculado con los temas
o contenidos de la escuela conforme a la ensefianza sistemdtica y al mismo tiempo puede ser

difundidos en la escuela, comunidad y en el interior de cada region lingiiistica.
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Se pueden organizar talleres de produccién de auxiliares didacticos para impulsar la

ensefianza de la lengua indigena:

- Laminas - Tarjetas - Juegos didacticos
- Carteles - Crucigramas - Ejercicios con apoyo de
- Juegos - Periédico mural imagenes

Los carteles pueden llevarse a la prictica de inmediato, para informar sobre algiin
asunto, aviso o recordatorio. También en la elaboracion del peridédico pueden participar los

alumnos con temas o textos sobre algin tema determinado apoyado con imagenes y dibujos.

En cambio, las laminas se colocan dentro del salén de clases y puede hacer referencia a
contenidos tematicos como las partes del cuerpo de un animal o una planta describir objetos,
lugares o temas como la familia y la comunidad. El maestro sélo o bien en colaboracién con
otros docentes, puede elaborar juegos con tarjetas para facilitar la ensefianza de cualquier

tema.

Estos son algunos de los auxiliares didacticos que se pueden elaborar, ya que carecen los
nifios de los materiales especificos de Educacion Indigena; y si algunos existen, no se han
reproducido para ser distribuidos a todos los nifios de las diferentes lenguas indigenas que

existen en la region de Tehuacan, que son: Nauatl, Mixteco, Zapoteco y Popoloca.

Hay que “Recordar que los recursos no se ensefian por si mismos, sino de acuerdo con su
utilizacion. Por lo dicho anteriormente, un recurso didactico se debe considerar no como algo

accesorio, sino como un elemento fundamental para fortalecer y facilitar el aprendizaje” -

Por ello, el proceso ensefianza-aprendizaje requiere que el docente cuente con los

recursos didécticos necesarios, sobre todo, en los primeros grados de la Educacién Indigena, es

' SEP. DGEL Op. Cit. p. 58.
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decir, en el primer ciclo de educacién primaria requieren’ para iniciar el proceso de la lecto-

escritura en lengua indigena.

2.3 DIFICULTADES EN LA CONSTRUCCION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
SOBRE LA LECTO ESCRITURA EN LA LENGUA NAUATL.

Es un tema interesante pero a la vez no es sencillo ni facil de llevarse a cabo, al menos
que sea constante y permanente, aun mas cuando se trata de una propuesta alternativa

pedagdgica, que requiere de una reflexion, analisis, imaginacion, recreacion y produccion.

Siguiendo este proceso, se ha cuestionado la dificultad que tienen los estudiantes al
construir propuestas entorno a esta tematica de la lecto-escritura en lengua indigena (nauatl) y
se han registrado categorias, topicos o elementos que resaltan como factores que requieren de
mayor explicacion para desenlazar ésta situaciéon problematica y obtengan la confianza y la

seguridad de desarrollar o elaborar dicha propuesta.

Los puntos o aspectos de mayor dificultad son:

e Variantes dialectales de la lengua indigena.

e Problema en la comprension de la lectura.

o ;Qué hacer para construir el alfabeto en lengua indigena?
e Aprendizaje de la lengua materna.

e ;CoOmo escribir en forma bilingiie?

¢ Necesidades de reaprender su lengua materna.

e Realizacién de talleres en la construccion de lenguas indigenas.

Explicar esta complejidad lingiiistica implica plantear una propuesta alternativa
pedagogica, como su nombre lo indica, es una proposicion de posible solucion a los problemas
en el campo de conocimiento del uso y dominio de las lenguas indigenas para arribar a una

educacion intercultural bilingiie para nifias y nifios indigenas.
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Esta realidad educativa y social de nuestro pafs, se fundamenta en la posibilidad de
construir una propuesta educativa que reconozca y desarrolle la pluralidad étnica; el punto mas

cuestionado de la diversidad intercultural es la situacién lingiiistica.

Cabe, por tanto, hacer algunas precisiones en este mosaico de la diversidad cultural de
los grupos indigenas, lo cual posibilit6 la fundacién y existencia de la Educacién Preescolar
Indigena y Primaria Intercultural Bilingiie en la UPN. Es un espacio en el que se estan
formando profesionalmente los docentes indigenas y es considerado como centro de su
propuesta formativa la Prictica Docente de los maestros que laboran en el medio indigena, la
cual toma en cuenta las problematicas internas y fuera de éstas; esta realidad es parte del
compromiso que esta cumpliendo la UPN, conforme a sus objetivos planteados: “contribuir al
mejoramiento de la calidad'de la educacién en nuestro pais, transformando la practica
educativa, generando nuevas alternativas pedagégicas y rescatando lo mejor de la tradicion

educativa, mexicana y universal” °.

En esta generacion de nuevas alternativas pedagégicas, asi como se especificé en puntos
anteriores, se ubica la Practica Docente como eje de formacién profesional y entorno a éste se
constituyen las cuatro lineas de formacién desde distintas dimensiones, que reflejan la
situacion problematica en la practica docente con fines de mejorar cualitativamente la

educacion de los grupos sociales indigenas.

Entre las distintas problematicas se ubica la situacion lingiiistica, en virtud de que se
torna a un conflicto lingiiistico que enfrentan los nifios, docentes y la comunidad en su vida
cotidiana. Cada linea abarca tematicas substanciales conforme a su propio criterio, logica y
necesidades, asi como, diferentes aspectos y dimensiones. Todas contribuyen con

conocimientos distintos y a la vez configuran una totalidad, estas lineas son:

'” SEP, UPN. Proyecto Académico, México, 1985. p. 3.
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Socio-historica.

Antropolégica-lingiiistica.

Metodologia de la investigacidn.

Psico-pedagodgica

La linea Antropolégica-lingiiistica en estas licenciaturas ha llamado la atencién a mucha
gente, ya que nunca antes se habia tomado en cuenta en propuestas de formacion de docentes,
por eso constituye un elemento significativo; aborda problemas precisos y definidos conforme
a la especificidad de la educacion intercultural bilingiie, entre éstos se encuentran:

e Las relaciones interétnicas.

e Laidentidad.

e El bilingiiismo.

e Alfabetizacion y,

e Lalengua.

Con respecto al rea terminal, se hace la articulacién horizontal y secuencial vertical con
los distintos campos del saber, conforme a la l6gica de estructura curricular que esté planteada
de acuerdo al disefio del é4rea terminal; comprende los campos de conocimiento de:

Matematicas, Naturales, Sociales y la Lengua.

El campo de la lengua, contiene los procesos de ensefianza, aprendizaje, adquisicion y la
construccion de estrategias que permiten la comprensién y el fortalecimiento de la diversidad
lingiiistica, la ensefianza de una segunda lengua escrita, lectura, comprensién, escritura,

produccion y otros.



“Son procesos diferentes y complejos que requieren de una investigacion amplia y

profunda para que se llegue a concretar una propuesta alternativa pedagégica” et

En este previo andlisis que se ha hecho hasta aqui, aparecen las dificultades mas
significativas que tienen los estudiantes y el asesor, €én la elaboracién de la propuesta
alternativa pedagogica. La asesoria en relacion al campo de la lengua y particularmente lo
relativo a la lecto-escritura en lengua intercultural bilingiie se hace con un total de 8
asesorados, de los cuales tres son de Preescolar Indigenas y cinco de Educacién Primaria
Bilingiie; los trabajos de los ocho asesorados estan enfocados al grupo Lingiiistico Nauatl, el
cual como toda lengua o idioma, tienen sus variantes dialectales; luego entonces el nauatl no
es exclusivo, sin embargo, al no tener claro y preciso el tema, causa duda, confusién y
obstaculos para despejar ésta en un trabajo eminentemen'te académico como es la propuesta

alternativa pedagdgica.

La propuesta pedagdgica es un documento a través del cual, el estudiante concretiza la
recuperacion de su experiencia profesional de su practica docente, caracteriza el nivel y grado
que atiende, asi mismo, las circunstancias y condiciones en el que se desempeiia esto es, de
acuerdo al contexto, en este sentido, el maestro alumno reconoce los saberes del nifio y a partir
de estos, planea y organiza las actividades para el proceso ensefianza-aprendizaje; espacio en el
que el nifio le permite identificar, recuperar, sistematizar, confrontar y explicar sus

conocimientos previos, mas los que se adquieren dentro de esta practica de reflexion y analisis.

Luego entonces, el estudiante de UPN de la LEPPMI 90’ debe o esta construyendo la
Propuesta Alternativa Pedagdgica relacionado con su practica docente y estd tratando de
fundamentarla, solo que se presentan muchas dificultades en la construccion de dicha
propuesta, algunas son:

¢ Problemas de construccion o redaccion.

e Dificultad de vincular practica-teoria-practica.

* SEP. “Estrategias para el Desarrollo pluricultural de la lengua oral y escrita” en: Guia de Trabajo y Antologia
Basica, México, UPN. 1993, p. 102-109.



¢ Falta de dominio lingiiistico, (lengua materna, nauatl).
e El desconocimiento en algunos casos de las variantes dialéctales del nauatl.
o Expectativas del estudiante no definidas.

La falta de consolidacion de la identidad y compromiso profesional del estudiante-

maestro.

Limitaciones que posee el asesor respecto a la propuesta.

Todas estas problematicas inciden en el estudiante egresado en la decision o no de
iniciar a esquematizar, definir y desarrollar con claridad, precision y seguridad, su propuesta

pedagogica.

Por lo tanto, este reto que tienen que superar los estudiantes y asesores en esta fase
final de la formacion Profesional del docente del medio Iﬁdigena, poco a poco iran mejorando
en la medida que sean constantes hasta llegar hacer de nuestras practica docente una
investigacion permanente. De tal manera que los estudiantes deberan buscar estrategias como:

e Organizar talleres lingiiisticos.

e Reuniones de trabajo con la comunidad, (la conversacion debe ser en nauatl).

e Reconstruccion del alfabeto nauatl.

e Construir un diccionario comunitario.

e En reunion, con la gente del pueblo conocer y distinguir las variantes dialectales del

nauatl.

e Organizarse con la comunidad grupos de alfabetizacion.

e Elaborar materiales o cartillas en nauatl y,

e Organizar circulos de estudio del nauatl
Al realizarse estas acciones contribuyen a mejorar muchas situaciones respecto a la

construccion de la propuesta pedagégica, en seguida se continuard analizando algunos otros

elementos para ampliar un poco mas acerca de ésta tematica.
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2.3.1 VARIANTES DIALECTALES DEL NAUATL

Las lenguas se realizan y se hablan de diferentes maneras, a pesar de ello, todos los que

hablan el nauatl, se entienden entre si, no obstante, que la hagan de dirente forma.

En este sentido, las formas regionales de hablar un idioma se llama dialecto, esto
significa que, los modos o formas locales del habla difierren en grado mayor o menor de la
lengua normal. El estudio de los dialectos es amplio y bien importante ya que tiene como
finalidad el conocimiento y la delimitacién de cada uno de los dialectos que constituyen una

lengua hasta llegar a un menu o variedad linguiiistica.

Las “variedades lingiiisticas que inicial y basicamente, representan origenes

s 21

geograficos divergentes, las conocemos con el nombre de dialectos Es una forma o

manera idiomatica especial condicionada a nivel de region; variantes regionales de una
lengua que es comun, se dice que los dialectos regionales no tienen establecido una
regularidad sistematica menor que la de la lengua estandar, a pesar de ello, tienen la misma

eficiencia comunicativa que la lengua estandar.

Significa entonces que la dimensién y la funcién regional las pone en relacion directa
con la lengua estiandar, no obstante, tienen la misma eficacia comunicativa. La dimensién y
funcién regional las pone en relacién directa con la variante, o bien, los que todos la usan y
entienden en la comunicacidn cotidiana. Para la lingiiistica, un “dialecto” es “un habla regional

cualquiera”, o mejor dicho, “una variante regional de cualquier lengua™*.

La nocion de dialecto tiene varias acepciones, porque asi como se dice que la lengua es
un instrumento de comunicacion, el dialecto, por lo consiguiente, es también un instrumento

de comunicacion. Se puede citar como ejemplo la lengua oficial de nuestro pais, el espafiol

*!" Joshua Fishman. “Bilingiiismo social, estable y transitorio”, en: Sociologia del lenguaje. Madrid, Ed. Catedra,
1979, p. 47.

22 Ignacio Betancourt Guzman. “Dialecto una nocién lingiifstica desafortunada”, en: Educacién étnicas y
descolonizacion en América Latina, Vol. 2, UNESCO, México, 1983, p. 395.
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hablado por la lengua espaifiola que no coincide con la que se habla de Espaiia, tiene su
variante en el dialecto, incluso, al interior de nuestra Republica Mexicana. Se puede mencionar
el caso del espafiol hablado en Chihuahua, varia con el esﬁaﬁol hablado en Veracruz o el D.F.;
todos tienen una forma propia de: Acento, Iéxico y fonético muy propio que se utiliza en un

territorio mas limitado que la lengua, por ende, es convencional, familiar, comunal y regional.

Sucede de la misma forma con el uso del idioma nauatl, tiene sus variantes dialectales,
sélo que por siglos a nosotros los hablantes nos han hecho creer que la lengua Nauatl es un
insignificante dialecto carente de una estructura gramatical y, por ello, su uso es degradante. El
nauatl como tal tiene una enorme tradicién escrita y consecuentemente sus variantes en el

dialecto en cada Estado, Region y Comunidad en donde atin se habla conforme a las siguientes

grafias:

t1 >t b>u
Auakatl 2 Auakat
Aguacate > Aguacate

Tlakatl - Tagat
Hombre 2 Hombre

Xibiki = Xiuiki
Ven 2 Ven

Las palabras de la izquierda y la derecha tienen el mismo significado.

Si trasladamos esta misma situacion al proceso ensefianza-aprendizaje, se recomienda al
docente que permita al nifio que escriba como €l lo sabe, entienda y lo comprenda, mientras
tanto, se van configurando los elementos técnicos convencionales de los usuarios. “Ser usuario
de la lengua oral y de la lengua escrita implica aprender a participar en las practicas de uso, el
uso de la lengua exige participar de las diferentes practicas sociales donde se habla, se lee o se

escribe. Desde esta perspectiva es evidente que las oportunidades de aprender la lengua escrita
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en cualquier sociedad, no se produce sélo en la Escuela ... Recordemos que la diversidad
conceptual y lingiiistica son consecuencia de la naturaleza cultural del lenguaje. Las
sociedades y los individuos permanentemente agregan, sustituyen o modifican los simbolos y
los contextos de uso para satisfacer nuevas necesidades y expresar nuevas ideas. Todos los
idiomas son en realidad familia de dialectos. La gente separada por la geografia e identifica
por su cultura desarrolla formas variantes del idioma que comparte con diferencias en

vocabulario, sonidos, gramaticas y modismos” %>,

El articulo de Tlaseca, adquiere cierta importancia al referirse que todos los idiomas son
en realidad dialectos, pero, ademas enfatiza que la familia de la escuela es un espacio que le
permite al nifio continuar aprendiendo su lengua materna en el ambito de la escritura y en el
caso especifico del nauatl no debe quedar sélo en lo o.ral sino también intensificar en la

escritura, sin que nos limiten las variantes dialectales, de los que ya se hizo mencién.

2.3.2 COMPRENSION DE LA LECTURA

La comprension de la lectura, es un elemento principal, aunque en ocasiones las
circunstancias nos obligan a leer sin entender, lo cual significa que se hace en forma mecanica,
por eso conviene leer antes en silencio y consultar en el diccionario las palabras desconocidas

de una lectura para su comprension cabal acerca del contenido del texto.

De la misma forma hay que tener cuidado al encadenar diversas palabras para formar
nuevos enunciados, sobre todo hay que considerar en la lectura de comprension las
recomendaciones siguientes:

e Pronunciar con claridad las palabras.

e Hacer las pausas con oportunidad.

e Imprimir la entonacién adecuada.

I
[

Marta Elba Tlaseca Ponce. “La Escuela, pagar para seguir aprendiendo a usar la lengua “. Mecanograma en:
Estrategias para el desarrollo pluricultural de la lengua oral y escrita [I. Antologia complementaria. UPN.
Meéxico, 1993. p. 90-92.



e Regular la intensidad de la voz.
e Leer con fluidéz sin tropiezo.
¢ Tener mucho cuidado con la velocidad.

La lectura debe estar enmarcada por una actitud natural del lector.

“Algunos autores consideran que los nifios comprenden las estructuras gramaticales
antes de poderlas producir espontdneamente. Esta comprensién es posible porque puede
apoyarse en el contexto no verbal para lo que le dicen. Por otro lado, respecto a la produccion

el nifio puede apoyarse en el contexto para lograr ser comprendido por otros aunque todavia no
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domine las palabras o las construcciones lingiiisticas adecuadas” “*, incluso esto puede

responder al nifio y la nifia de educacién preescolar indigena.

También es necesario atender para comprender, esto es, escuchar con atencion, para tal
efecto hay que tomar en cuenta:

e Oimos para comprender.

e La atencion concentrada es la base de la comprensién.

e Laimaginacién es una actividad mental de gran fuerza creadora.

Luego entonces comprender para aprender conlleva a considerar otros puntos:

e Interesar y despertar la curiosidad. _

o La fuerza es la voluntad, base de la atencién.

e Atender para comprender; comprender para aprender; aprender para saber; saber para
Vivir mejor.

e Es primordial tomar nota y consultar.

** Dinorah De Lima Jiménez. Estrategias para el Desarrollo pluricultural de la lengua oral y escrita. Guia de
trabajo y Antologia basica II. México, UPN. 1993, p. 43.
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De esta manera se puede continuar reflexionando y buscando méas elementos que ayuden
en la comprension de lo que escucha. Sobre este particular hay quienes sugieren en la
comprension de comunicados orales debe hacerse preguntas que hagan pensar a los educandos
o personas que viven el proceso, que las contesten con sus propias palabras, ademas, se puede
aplicar otras modalidades:

e Descripcion de personajes.

e La entrevista imaginaria.

e Luis el preguntén.

e ;Como te gustaria ser?

e ;Qué otro final podria tener?

e Inventar y agregar didlogos sobre los personajes.

e Transformar el cuento en un guién de teatro.

Todos estos puntos que se han venido manejando dentro de este discurso son aplicables
indistintamente en las dos lenguas nauatl y espafiol, con la previa aclaracion de que tiene que

iniciarse con su lengua materna del nifio.

2.3.3 APRENDIZAJE DE LA LENGUA MATERNA INDiGENA

La lengua materna cumple un rol sumamente importante al momento de incorporarse el
nifio a su grupo familiar y comunal. La primera relacién entre madre e hijo se establece a
través de la lengua que domina la madre. Desde ese instante inicia el proceso de socializacion.
Al hacerse miembro de su familia y su pueblo natal va adquiriendo sus conocimientos,
saberes, costumbres y valores, en forma gradual. El nifio maneja la lengua materna en

situaciones que inciden en su vivencia.
Los nifios no solamente imitan y repiten aquello que escuchan decir a los adultos y a los

demas nifios, sino més bien, en sus juegos, ellos producen las relaciones sociales y sus

conflictos de una forma creativa en la que el lenguaje constituye un instrumento que les
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permite recrear y crear su propio mundo. Al hablar el nifio utiliza palabras, frases y oraciones
que se construyen a partir de los patrones, moldes y estructuras caracteristicos de su lengua
materna, no obstante no podemos decir que el proceso de adquisicion de la lengua materna

haya concluido.

Cuando el nifio ingresa a la escuela, su manejo del lenguaje muestra que ya ha logrado
cierto avance de las estructuras mas elementales de su lengua materna y del vocabulario, el
nifio si bien se expresa sin dificultad no ha logrado atin desarrollar todas sus capacidades
cognoscitivas o intelectuales. “El uso de la lengua materna en el sistema educativo facilita a
los alumnos la asimilacion de los contenidos de las ensefianzas escolares y facilita al mismo
tiempo su integracion a la comunidad cultural a la que pertenecen por su lengua. Al lado de
estas razones de orden pedagégico y psicolégico hay otras de orden social y politico. Toda
comunidad lingiiistica tiene derecho a mantener la existencia de su lengua y una de las
condiciones necesarias para que una lengua siga existiendo es que esté presente en el sistema

educativo ... para establecer el sistema educativo sobre la base de la lengua materna” *°.

El aprendizaje del lenguaje incluye la reflexion sistematica sobre la lengua y su
funcionamiento. El nifio comienza a hablar de una manera guiada y siguiendo determinadas
orientaciones, por tanto, la escuela es un nuevo ambito de interaccién social; el nifio se da
cuenta que el lenguaje ya no es unicamente instrumento de comunicacion e interaccion social,

sino también objeto de estudio e instrumento de aprendizaje.

La lengua escrita no s6lo es un recurso didactico para facilitar la educacién, es también
un derecho de cualquier grupo humano para utilizar su lengua. En todos los niveles de
expresion deben estar representados todos los sonidos y caracteristicas lingiiisticas; entre éstas
se puede mencionar las siguientes:

e Es importante partir del conocimiento de los morfemas de la lengua.

» Mercel De Gréve. Estrategias para el desarrollo pluricultural de la lengua oral y escrita II. Antologia
complementaria. México, UPN. 1993, p. 160.
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La representacion de cada uno de los sonidos debe ser sistematica y representarse con
el mismo signo.

La elaboracién y conformacion de un alfabeto debe surgir del interior de las
comunidades.

Contar con alfabetos concensados y unificados.

La escritura debe ser clara y sistematica vy,

Elaboracion de distintos tipos de vocabularios en lengua materna, etc.
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SUGERENCIAS

En toda actividad del hombre ya sea manual, intelectual, docente, investigadora o
académica, se plantean propositos conforme a las condiciones de su existencia y por la
naturaleza de la sociedad en la que se desenvuelve; debe tener la conviccién de que no yasta b
tener mucho, usar mucho, sino mds bien mucho, como ser humano integral debe ser
consecuente con el proceso de transformacion de la practica profesional, asi como, de la
experiencia para la actividad docente, en este trabajo, debe ser motivo de reflexion y analisis

en la resignificacion de mi experiencia profesional, por ello me atrevo hacer las siguientes

sugerencias:

e Desarrollar alternativas para recuperar la experiencia docente y darle su dimension
correspondiente con los maestros bilingiies, a efecto de que vinculen la practica con la
teoria, para enriquecer y fortalecer la educacion bilingiie.

Significa explicar la forma en que realiza el estudiante docente indigena sus actividades
desde el aula, escuela, comunidad y la confrontacion entre los conocimientos adquiridos
con la cuestidn practica en una educacion intercultural.

e Se requiere revisar el grado de avance del docente indigena en su trabajo, en términos de
resultados satisfactorios y de los problemas que aun no estan resueltos y la posibilidad de
encontrar alternativas de solucion, que se desea iniciar por la superacién académica de los
docentes.

Que se reconozca asi mismo el nivel de consolidacién profesional que posee el maestro
alumno, con el fin de que se sienta cada vez mas seguro de su desempefio profesional y
sobre todo en la elaboracién de su propuesta pedagdgica.

e Argumentar y sustentar su formacion profesional en una metodologia que le permita
acercarse a su propia practica con una actitud de pregunta, busqueda y de solucion de
problemas que le posibiliten pasar del analisis critico al desarrollo creativo.

El ser creativo, implica tener nuevas ideas, formas, inquietudes y descubrimientos con el

propésito de innovar, transformar su quehacer docente.
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e Es importante la caracterizacion, disefio y uso de recursos didécticos en el proceso de
enseflanza-aprendizaje, mas ain en la lecto-escritura se debe contar con estos recursos
didacticos y auxiliares, ademds lo que se pueda elaborar, de tal manera que el docente, tiene
que considerar como un elemento fundamental, cuya efectividad dependera de como se
aplique.

En virtud de que en este nivel son importantes para apoyar la ejercitacién de la lecto-
escritura en nauatl, mediante la elaboracién y correccién de sus propios textos y ensayando

la redaccién de formas bésicas de comunicacién escrita.en lengua indigena.

Para mejorar en su escritura las lenguas indigenas, se sugiere que se realicen conforme a
9 _—5JOTdr N Su escritura SiCEEnas,
los pasos siguientes:

e Construir las grafias unicas y convencionales
¢ Difundir y socializar el uso del alfabeto

 Normar la estructura a partir de la construccién de gramaticas y diccionarios

Desarrollar la literatura propia de la lengua indigena

En lo referente a la construccién de la propuesta alternativa pedagégica en el campo del
lenguaje existe una gran variedad de informacion en diferentes fuentes y también en los
materiales de apoyo (Antologia basica y complementaria) UPN. Entre los mas conocidos
elementos que constituye esta:

Una propuesta.

Identificar los elementos de la problematica.

Reflexionar los procesos de problematizacién y las estrategias.

Fundamentar las relaciones entre la problematizacién.

El problema y la estrategia operativa.

Buscar estrategias en la solucién de los problemas.
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El estudiante, para construir su propuesta primeramente tiene que organizar sus ideas en
forma l6gica y luego sistematizar el trabajo. Esto se logra a través del ejercicio constante y

permanente en la construccién de dicha propuesta, repitiéndolo las veces que sea necesario.
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CONCLUSIONES

Del analisis de una experiencia profesional, puede con ello, surgir una serie de dudas y
alternativas que deben ser tomadas en cuenta del docente, para su analisis con el fin de

enriquecer la practica docente.

Para la lingiiistica, todas las lenguas son extraordinariamente ricas, expresivas y sutiles,

pues comunican todos los aspectos materiales y simboélicos de la vida en la comunidad.

El hecho de construir una propuesta alternativa pedagégica para los alumnos y asesores
no se les limita que presente un trabajo novedoso y, por tanto, diferentes a las existentes hasta
el momento s6lo que cumpla con los requisitos que establece la institucién, incluso, puedo

pensar que construya en su lengua materna o lengua indigena.

Se deja entre ver que, la formacién profesional del docente bilingiie debe ser mas sélida
y congruente con las necesidades del trabajo, que sea constante su actualizacién y

perfeccionamiento profesional, sobre todo comprometido con el quehacer docente.

La practica docente es un proceso construido, no informado, ni dado, ni impuesto; es
Iniciacion al saber, con las maneras de pensar la relacion entre seres humanos, con las formas
de ver y las creencias, ya que por medio de esta practica se nos ha trasmitido los

conocimientos hasta los tiempos actuales.

Es importante impulsar la propuesta de la direccién general de la DGEI, sobre la
produccion de materiales diddcticos para alfabetizar en todas las lenguas indigenas del pais,
aplicando una metodologia participativa con padres de familia, los representantes y miembros
de la comunidad; asi como, la atencién ha menores con necesidades educativas especiales en

los servicios de educacién inicial y basica intercultural bilingtie a nifios indigenas.
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Es de vital importancia elaborar un vocabulario breve bilingiie o monolingiie en nauatl
por cada localidad que incluya términos poco usuales y palabras nuevas creadas por los

hablantes.

La relevancia de una propuesta pedagégica de la licenciatura de educacién intercultural
bilingiie, es aquella, que tiene bases bien fundamentadas de la practica docente y la teoria, con
un enfoque funcional comunicativo para impulsar el desarrollo de las lenguas a través de

alfabetos practicos y normas concensadas por el grupo hablante en cuanto a la escritura.

El uso préctico de una lengua indigena puede contribuir a las diferentes propuestas
pedagdgicas si se elabora un vocabulario interdialectal, esto es, que incluya las variantes

dialectales, de una misma lengua de una regién concreta.

Otro aspecto valioso que puede enriquecer e impulsar los trabajos de propuestas en
este campo de la lengua, es el registro de la tradicién oral ya que es uno de los patrimonios

culturales mas significativos de cualquier pueblo.

Hay que tomar en cuenta que representa entre otras cosas, el conocimiento tradicional,
las creencias, las costumbres y el arte de los pueblos, es la memoria colectiva y la lengua viva

que alin mantienen algunos grupos interculturales.
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ANEXO 2

CARTA DESCRIPTIVA DEL CURSO PROPEDEUTICO NO. 10

TEMA LA MODALIDAD SEMIESCOLARIZADA
HORARIO ACTIVIDADES METODOLOGIA | RECURSOS RESPONSABLE
A B
8:002a8:20 |e Breve explicacion de la Expositiva.. Guifa pag. 63 | Francisco Antonio
modalidad, con base en la
experiencia y la introduccion
de la guia.
8:20a29:20 |e Fommacion de 5 equipos, Lectura comentada | Guia pag. 64 Vicente Teodoro
lectura del texto con base en | en equipos. Antologia
los indicadores de la guia. pags. 197-
200
9:20a29:35 |e Dinamica de relajacién
Canasta de revuelta.
9:35a10:30 |e Sesidn plenaria del tema Dinamica Plenaria.
anterior.
10:30 R E C E S O
11:00
11:00 a e Lectura en equipo de: Antologia pags. Lectura en Mario Mario
12:00 ”Situacion de aprendizaje 201-205 y ‘206- equipos.
individual” y “Situacién de | 213
aprendizaje grupal por
curso”.
12:00 a e Dindmica de relajacion.
12:15 (opcional)
12:15a e Comentarios de indicadores | Guia. Guia pag. 64 | Francisco Vicente
12:45 €n equipo y registro de
conclusiones por escrito.
12:45a ¢ Plenaria, leyendo Lluvia de ideas.
13:30 conclusiones y agregar

algunos comentarios.




ANEXOS 3

INFORME DE LOS TRABJOS ACADEMICOS DE LA LINEA DE METODOLOGIA
DELA INVESTIGACION II. SEGUNDO SEMESTRE DEL PROYECTO DE
LEPEPMI 90 DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL, UNIDAD 213,
TEHUACAN, PUE. '

Para la planeacion y ejecucion de las actividades académicas con los grupos “A” y “B”,
del segundo semestre, se organizaron los temas y lecturas de acuerdo a las 14 secciones y dos
talleres integradores, asi como, las actividades que se les encomendé de manera individual,

equipo y de grupo a los estudiantes.

Se consideraron, ademads, las sugerencias y estrategias didéacticas de la guia de trabajo,
las diferentes recomendaciones surgidas del grupo colegiado de asesores y de la parte directiva

de la unidad.

Durante el curso, se desarrollaron las tematicas previamente planeadas y se traté de
vincular con el conocimiento y experiencia que poseen los maestros alumnos en la docencia
con el fin de enriquecerlos y adquirir nuevos conocimientos, esto permitié conocer los
diferentes marcos referenciales de los estudiantes frente a los cambios y transformacién de su

practica docente.

En este proceso se recalco el papel que juega el docente frente a la comunidad y en la
sociedad, lo que implica tener un conocimiento general de la diferentes disciplinas del saber.
En lo que concierne a las diferentes evaluaciones que se aplicaron, se consideraron las
actividades preliminares, las distintas cuestiones de cada lectura y los indicadores finales que

recomienda cada unidad.



Se realiz una autoevaluacion en sesién grupal, al concluir las 16 reuniones de trabajo
del semestre y al hacer una reflexion en torno a la foﬁna en que se desempefiaron como
estudiantes en relacion al dominio y manejo de los contenidos tematicos de las unidades de Ia
materia. Los alumnos reconocieron que no es tanto la complejidad de la materia o de algunas
de sus lecturas, sino que el tiempo de que se dispone para este propésito es poco. Segun ellos
argumentan diferentes motivos, entre los cuales: de la mayoria de ellos, los centros de trabajo
se encuentran retirados en relacién a la unidad de estudio, en sus comunidades tienen que
realizar varios trabajos extraescolares, les estd costando la implantacién de un sistema de

estudio individual.

Sin embargo, hacen un balance desde que iniciaron el curso Propedéutico hasta el
segundo semestre, encuentran en ello un avance en la consolidacion de su formacion
profesional acorde al tiempo en que se vive. Al menos eso fue lo que expresaron en la auto

evaluacién en el ultimo dia de trabajo.

Continuando este analisis, en el grupo “A” se inscribieron 17, todos tuvieron derecho a
la evaluacién final, los cuales fueron promovidos para el siguiente semestre inmediato
superior. En lo que se refiere al grupo “B”, se inscribieron 22, de estos se presentaron a la
evaluacion final del semestre 18, los cuales fueron promovidos para el siguiente semestre. A

continuacion se muestran algunos datos complementarios:



GRUPO

“A”

NO. DE ALUMNOS [ CALIFICACION | OBTENIDA |PORCENTAIJ
E
1 7 Z 4.77%
5 8 40 27.21%
10 9 90 61.22%
1 10 10 6.80%
17 8.5 147 100%
GRUPO “B”
NO. DE ALUMNOS | CALIFICACION | OBTENIDA | PORCENTAJE
5 7 35 23.33%
2 8 16 10.67%
11 9 99 66.00%
18 8 150 100%




ANEXO 4

CARTA DESCRIPTIVA DE LA MATERIA PARA EL DESARROLLO
PLURICULTURAL DE LA LENGUA ORAL Y ESCRITA.

PROPOSITO Considerar los errores del habla como ensayos lingiiisticos y crear
condiciones comunicativas: hablar, preguntar y callar
TEMA ACTIVIDAD ESTRATEGIA MET. RECURSO

La lengua como
instrumento para el
conocimiento.
JORGE TIRZO
GOMEZ

e Registrar la e Lista de asistencia. [e Papel.

asistencia. e Dindmica. e Hojas T/C.
Integracion de e Expositiva. e Libros Antologia
equipos. Basicay
Distribucién de Complementarios.
temas. e Qises.
Explicacion del e Lluvia de ideas o Pizarrén.

contenido de cada
tematica por el
asesor.
Resignificar por
parte de los
equipos cada
tematica.

Sesidn plenaria.

Conclusiones.

e Discusion

OBSERVACIONES:

Fecha: 23 /03 /96




