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INTRODUCCION

En la actudlidad el nivel preescolar cumple una funcidn
importante dentfro de la sociedad, ya que es la primera educacion

formal que recibe el individuo dentro de un grupo determinado.

Es indispensable que en las insfituciones de educacion
preescolar se disminuye el uso de premios y castigos para estimular el
desarrollo psicomotor tfanto fino como grueso de los alumnos y eviten
ser utilizados en actividades que fortalezcan el proceso educativo de

los estudiantes.

Elinicio de este trabgjo, surgio de las actividades realizadas con
los pequenos de segundo grado y la observaciéon de la educadora
quien al redlizar las diferenfes actividades en el aula, notd que los
pPequenos esperaban un premio o un costigo, de ahi gue se
manifestara un inferés hacia la actividad que estaba realizando el
educador, asi como el deseo de encontrar las causas que inciden
con estas conductas; para que en la medida de lo posible se

omitan.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

!

El cenfro escolar es lugar importante en donde se lleva a cabo
el proceso de infegracion global del nifo en el nivel preescolar, la
asistencia al Jardin significa un cambio de gran frascendencia para
el pequeno, pues ahi es donde el nino se apropia de cierfas
caracteristicas que le crean a la vez la necesidad de ser integrado
fomado en cuenta por todos los que de una manera indirecta

participan en su vida diaria.

_En algunas ocasiones el educador o padre de familia repite
inconscienfemente el frafo que se le dio en la infancig,

presentdndose como caracteristicas del grupo.

La falta de comunicacion entre padres de familia y educadora,
ocasiona  dificulfades para conocer los antecedentes de los
problemas que existen en los nifos referentes a su conducta, para
conocer la causa u orgen del comportfamiento del nifo, es
necesario la relacion maestro-padre de familia, para establecer las

sifuaciones que provocan la conducta y aprendizaje.



Es necesario remarcar que el nino es un ser que requiere para
su desarrollo, tanto ﬁsnco como psicoldégico un ambiente posmvo v
que a fravés de sus relGCiones SOCIOleS sienfa una segundcd v Lmo
esfabilidad emocional en su entomo, apoydndose de una manera
momentanea en las actividades cotidianas que desempena en el
Jardin de Nifos para que estas a la vez influyan para que el nino
forme en su entomo sus interrelaciones que favorezcan a su

desempeno social y autdnomo.

Es conveniente que los padres de familia iinicien esta
inferaccion en el seno familiar, ya que de ahi dependerd que los
ninos realicen cucﬂquier actividad lo mejor posible sin tener la
necesidad de obtener un premio o castigo. Posteriormente ya en el
Jardin de Nifos las educadoras condicionan al nifo en su frabagjo
atendiendo las caracteristicas psicolégicas de su edad, los premios y
los casfigos fanto materiales como verbales en su mayoria son
negativos y tienen gran influencia en el niflo de preescolar, tan es asf
que su conducta social y escolar cambian, ya que el pequefo
siempre espera algo a cambio dependiendo de como se porte

negativa o positivamente.
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Es por ello que tanto el nino como la educadora sentirdn la

necesidad de reflexionar a fin de encontrar algunas sugerencias a los

]
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premios vy cosﬁgos que dan los padres de familia o\'\"‘ pien la
educadora a los niNos, con respecto al comportamiento de los
misMmos pequenos, para lo cual el educador deberd orientar a los
ninocs, Motivarlos y actuar con foda la flexibiidad que cada nino
requierq, fratar paulatinamente de que el nino consolide seguridad y
confianza en s mismo sin la necesidad de recibir un prenﬁio O

castigo.

Al mismo fiempo la educadora debe mantener un estrecho
contacto con los padres de familia para mantener una mejor

respuesta por parfe de 1os ninos.

El docente debe propiciar que los nifcs estén en confacto
directo con ello mismos para orientar su observaciéon hacia las
caracteristicas de cada persona, incluyéndose asi mismo para que
pueda descubrir las relaciones existentes entre si, no como elementos

aislados, sino dependientes unos de ofros.



Siendo necesario que el docente ayude a educar, formar, guiar

y fomentar en el nino qué se debe hacer para aprender sin esperar
|

nada a cambio, ddndole mds fortaleza a  su | aprendizaje
permitiendole adquirir, preservar y mantener un estado tanto fisico
como mental sano y mejorado. Para esto es muy necesaria la
estimulacion positiva la cual generard la creatividad del pequeno,
seguridad en si mismo, inferés en el Trabqjo, que desarrolle orden
denfro y fuera del Jardin de Nifios, respeto hacia él mismo vy las
demas personas, dedicacion en sus diferentes trabajos, participacion

y cooperacion en todo momento.

Asi mismo feniendo oportunidad de frabajar en el desarrollo de
acfividades, que la educadora los dirja en las que los pequenos
escojan para readlizar, formando un ambiente favorable, ya que el
mismo niNo elegird el proyecto a investigar y de él se desglosardn sus
actividades, el frabajo en dreas que serdn material que incremente a
éstas, tales como ndmeros, letras, animales mamiferos, animales
acudticos en diferentes Idminas, insectos, entre ofros, asi de esta

manera ayuda y da seguimiento al interés de los nifos.



En ocasiones se distorsiona la metodologia propiciando que las
educadoras condicionen a los nifos para que trabajen dandoles un
dulce, poniendoles una estrella, dandoles galletas o bien en i«\,olguncxs
ocasiones juguetes, dando pauta esto a que exista folfo de inferés
por parte de la educadora para investigar los problemas del nifo,
provocando mala atencidon en niNos con problemas de conducta.
Utilizando al mismo fiempo una motivacion mal encauzada que
genera presion y competencia en los preescolares, tales como
querer saber mds que el compafero preguntando a sus papds vy la
mayoria de los casos se saltan pasos a seguir como el rasgado,
delineado, boleado o doblado siendo estos indispensables para el

desarrollo psicomotor del nino.

El desconocimiento por parte de los padres de familia de las
caracteristicas de los nifios de 3 a 5 afos de edad provoca que a la
educadora se le delegue toda autoridad y ésta pueda emplear el

premio o castigo.

Asi mismo, las educadoras condicionan a los nifios para que
frabajen no pensando que se le perjudica al pequefo en su
conducta, ya que siempre esperan los educandos algo a cambio de

su frabajo fuera y dentro del aula.



Es muy notorio en esta edad del nivel preescolar, que a los
pequenos !és llame mucho la atencién el ser recompensados con
respecto a algun frabajo o una actividad a realizar denfro del Jardin
de Nihos y fuera de él, asi el nino se ocupard tanto de las actividades
del Jardin de Nifhos como de las domésticas si se le muestra un
material comprado o de la naturaleza misma, siempre y cuando sea

agradable y la educadora lo encauce para dicha actividad.

Sin embargo adn cuando el material que usa la educadora sea
rico y variado y se tengan los anexos bien arreglados no siempre se
logra una ocupacion interesante, porque el trabagjo llega a hacerse
monotono en el franscurso del ciclo escolar. El descanso oportuno vy
la véﬁiedod del trabagjo diario manfendran siempre el interés y con
ello se evitard aplicar al nifo el premio por algo que readlizd vy el

castigo por alguna deficiencia.

Con respecto a las actividades anteriormente mencionadas la
poblacion infantil de segundo grado participo mayormente a la vez
que existié una relacion mds cordial asi como un contacto afectivo
mas personal causo gran entusiasmo e interés todas sus actividades,
y el cambio mds significativo fue su seguridad personal, por lo que los
ninos iban logrando, el frabajo se volvid mds respetuoso y formal,
creando asi con ello una libertad dentro del aula que no fue

condicionada.

10
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Los infantes lograron que sus frabgjos fueran mMdés
creativos, la &impéeza y el esmero en cada uno fue notorio, fanfo la
participacion como la cooperacion de los pequenos .fueror% muy
nofables. Se pueden enumerar los frabajos relevantes de  10s

preescolares ante la estimulacion positiva.

-Seguridad en si mismo.
-Creatividad,
-Respeto a si mismo y a sus companeros.

-Parficipacion y cooperacion mayor,

JARDIN DE NINOS
“ROSAURA ZAPATA"

Se encuenira ubicado actualmente en la Colonia Municipio
Libre sin nimero, de la Ciudad de Guanajuato. En sus inicios, el Jardin
frabajo en la calle de “Pocitos” en una casa adaptada, fiene de
creacion aproximadamente 26 anos, su fundadora fue la profesora
Rosalinda Contreras Morales, a su muerte y en base a su dedicacion,
la prosiguid su hermana la educadora Guadalupe Contreras Morales:
quién siguié como directora fue la educadora Maria Eugenia Jasso:

actualimente ocupa la direccién la educadora Adriana Salinas.

11
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El edificio con que cuenta actudmente la Escuela es muy
amplio, de organizacion completa, son diez aulas, una direccion y
dos bodegas, dreas de juego, patios, un salén de usos mulfiples,

cocina, comedor y dos salones para las educadoras de apoyo.

El personal con que cuenta actualmente el Jardin de NiRos es
con una directora, una auxiliar de direccion, una secretaria, diez
educadoras con grupo, una maestra de apoyo, un maestro de
musica, un maesfro de educacion fisica, (la terapeuta de lenguadie,
la psicologa y frabajadora social asisten al Jardin de Nifios una o dos

veces a la semana), cuatro niferas, tres intendentes y un velador.

En el desempeno de las labores docentes, las educadoras
frente a grupo cuentan con un material que auxilia en los proyectos
elegidos por el nino llamdandosele a éstas &reas de trabajo, las cuales

SOn.

Area de vida practica, &rea de dramatizacién, drea de
sensopercepcion, darea de lenguaje, drea de biblioteca, drea de
I6gico-matematico y Grea de construccion, asi mismo estas dreas se
enriquecen con los materiales que surgen de los proyectos que salen

del interes del nifo y sus necesidades.

12
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Se hace mencion del personal adscrito a ésta insfitucion, v su
material, ya que de alguna manera esta involucrado en la formacion
del pequeno a nivel preescolar, influyendo de tal modo en el nino

para condicionarlos con respecto a su conducta o frabagjo.

De fal manera que es necesario hacer una reflexion del dano
que se le hace al niho a nivel preescolar con dichas acciones de
condicionamientos materiales, fales como estrellas, dulces o juguetes

baratos.

I3
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ANALISIS DEL PROBLEMA

En el Jaédin de Ninos, es frecuente enconfrar que para la
redlizacion de actividades, las educadoras dan a los niﬁés un dulce o
algo que a ellos les llama demasiado la atencién, como un juguete y
de esta manera lo condicionan para que trabaje ya que dichas
maestras no han atendido a las caracteristicas psicolégicas de esa
edad y asi motivar a los nifios a trabajar, o bien el mismo educador
repite inconscientemente el frato que le dieron en su infancia, no
fomando en cuenta los infereses del niNo, sino los de él mismo como
educador, dando pauta a utilizar motivaciones mal empleadas que
generan competencia entre los preescolares y estas puedan ser
sellos, dulces o estrellas, asi mismo no practica justicia moral y social

la educadora deniro de la comunidad infantil,

Los ninos pueden presentar problemas de conducta en el
hogar y por ende en el saldn de clase, autorizando los padres a la
educadora para que castigue al pequeno, reflejdndose esto en el

avance del nino.
FORMULACION DEL PROBLEMA

¢Qué actividades generales se deben realizar por la educadora en el
Jardin de Nifios Rosaura Zapata de Guangjuato, para favorecer
equilibradamente el desarrollo del nino, sin que tenga que esperar un

premio o un castigo?

14



UNINERSIDAD  PEDAGOGICA NACIONAL

JUSTIFICACION

{

Como dc;centes debemos tener conciencia del c’}mbh‘o en €
cual frabajamos confinuamente para lograr una educacion vy
maduracion mds acertada en el nifo preescolar, en el segundo
grado del Jardin de Nifhos Rosaura Zapata de Guanagjuato, los
pequenos estan acostumbrados a recibir un premio o un castigo,
dependiendo de la actividad que readlizan en el aula, esta forma de
frabajo es propiciado por la educadora en la redlizacién del frabajo
diario. Por tal 'moﬁvo, en la siguiente propuesta pedagdgica se
pretende que las educadoras tomen conciencia de la problemdatica
anfes mencionada, y asi mismo proponer altermnativas de soluciéon
buscando actividades acordes a la edad mental y cronolégica del

nino.

De esta forma, la educadora profundizard en el conocimiento
del nino v en la complejidad de las actividades que tfiene que
redlizar, las cuales requieren el no dar un premio o un castigo
material fomando como punto de partida los intereses y necesidades

del nino a nivel presscolar.

A traves de la observacion y realizacion de actividades
docentes con los pequenocs, el educador se dard cuenta que no
debe formar un mal hdbito jomds, ya que su deber es proyectar
confianza, seguridad, apoyo, carifo, tranquilidad vy amor hacia los

niNos.

15



Considerando o anterior, las educadoras necesitan  proponer

alfernativas de solucion para evitar errores en sus tareas, con miras a
mejorarias en pro de la educacion y no hacer de ellas un fracaso
para la ninez, fales como: la elaboraciéon de un material adecuado v
apropiado para el desarrollo favorable del proyecto o tema elegido
por los ninos, asi mismo, la planeaciéon oportuna de las actividades
que se llevarGn a cabo durante un mismo proyecto, procurando que
fodo lo elaborado sea emotivo, vistoso y a la vez tenga una idea

clara del objetfivo que se quiera lograr.

16
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MARCO DE REFERENCIA; MARCO TEORICO

La educacion busca un desarrollo integral, la formacion
de un ser libre, no podemos crear seres libres, integros, si los
supeditfamos a condicionamientos © caemos en los extremos de
moftivaciones que no son mas que premios y castigos que dentro del
nivel preescolar logran infilfrase y crear consecuencias que pueden

ser peligrosas at paso del tiempo en la conducta del nino.

Por ser Skinner el principal tedrico acerca del castigo el presente
estudio revisa su teoria definiendola como “la negacién de un ser
reforzador posifivo a la presentacion de ofro negativo” (1). El castigo
frafa de desalentar una conducta. ks la presentacion de un estimulo
aversivo despuées que ha ocurrido una respuesta, trata de debilitar la
fuerza de la respuesta castigada, si esto ocurre se puede atribuir a la
adquisicion de una respuesta como posibilidad frente a respuesta
castigada. A eso se reduce el castigo moral y conductual cuando se
ha caldo en una falla moral conductual, a respuesta adquirida por

medio del castige, hace caer en la respuesta castigada,

Para que el castigo sea constructivo y eficaz en caso de

impartirlo hay que fener en cuenta o siguiente:

(1) BLACKMAN. Carth J. SUBERMAN. Como modificar la conducta infantil. Tr. Juan Torres Tomas.
Ed. Kapeliez. Ed. © 1975 Buenos Aires Argentina pag. 69

17



*El castigo debe ser consistente cuando se ha decidido

reganar al nino por haber cometido algo indebido, cada vez que o
haga debe llamarsele la atencién ya que con indecisiones solo se
contendrd al nino. Justo una llamada de atencidn, es posible que él

acepte mejorar su actitud.

*Inmediato; mientras mdas pequeno es el nifo, es
recomendable que sea castigado en el momento en que estd
cometiendo la falta, de no hacerlo el nino olvidara la razén de lo que

es incorrecto y lo hard nuevamente.

*No debe ser prolongado el tiempo de duraciéon del castigo.
No se debe privar al nino por mucho tiempo de algo por haberse
portado mal. Esfa actitud fiende a crear un gran resentimiento del
nino hacia el gjecutor, al mismo tiempo el educador deberd tener
una conversacion con los nifnos y papds para adentrarse adn mas en

el porgué de dicho comportamiento.

Estas reglas dan la pauta de un término medio, de un uso de la
normafividad, sin embargo, no siempre es asi, los efectos del castigo
dependen de la manera como se administra y del tipo de

estimulacion implicada.

»
|

Cuando se aplica un caostigo en forma de estimulacion

adversa, suprime la conducta temprana. Cuando se suprime la
18



Cuando se aplica un castigo en forma de estimulacion

adversa, suprime la conducta temprana. Cuando se suprime la
conducta toma nueva fuerza, pero si el castigo es severo y se aplica
consecuentemente la supresion, es prolongada. Dentro del castigo
en la presentacion de un refuerzo negativo también se encuentra un
estimulo negativo, que es cualquier evento desagradable o nocivo

para el organismo.

Cuando el castigo causa aprendizaje y sélo se aprenden las
respuestas provocadas por el castigo, incluyendo el miedo. Si se
disponen condiciones para que el castigo produzca refirada, el
organismo se refira, el problema de los efectos del castigo es la
infervencion del miedo y la menor en que se adquiera; por fanto €
nino fenard femor a un castigo y no lo repetird o bien.sabrd que es

incorrecto y no lo volverd a hacer.

El temor vy la ansiedad aumentan adaptabilidad, ya que
motivan el aprendizaje de nuevas respuestas si va en aumento la
infensidad, puede producir respuestas desadaptadas e incluso

conductas autodestructivas.

El castigo produce sentimientos de culpabilidad. El sujeto
puede tener senfimientos de culpabilidad sin ser culpable vy sin que
acepte ninguna culpa, pudiendo ser ogresiyo O pasivo en sus

actitudes diarias el nino con sus companeros y educador.

19



Esfe sentimiento de culpa adn cuando corresponde a una

culpa redl, fiene un mal efecto, produce una imagen negativa del

sujeto y retarda el proceso de crecimiento del mismo.

Asi como se ha mencionado, el proceso que sigue el castigo,
hablaremaos ahora de los reforzadores positivos; un refuerzo positivo es
cualquier estimulo o evento que, cuando se presenta, incrementa o
mantiene la fuerza de una respuesta, si el nifo preescolar se le
motiva de tal manera que a él le agrade va a responder de igual
forma, frabajando y respetando a las demds personas, ya que el
nino de 3 a S anos le encanta un aplauso, una frase halagadora, un

beso o una caricia.

Los reforzadores positivos 0 premios, pueden ser utilizados en
cualquier Gmbifo. Los factores mds importantes por medio del cual el
educador podrd mejorar el rendimiento de los alumnos, siempre y

cuando la libertad del individuo sea respetada.

El factor principal denfro de un reforzador positivo es el
dinamismo personal del educando, que es esenciaimente en su
personalidad, lo cual se puede concebir como un conjunto de

infereses que mueven al sujeto hacia investigar mds sobre ef tfema.

20



La presencia de valores, no se excluyen en el nivel preescolar,

el nino empieza a manejar normas sociales y morales que él mismo
establece y acota dentro del medio en que se desenvuelve. El valor
es un enfe que no permanece indiferente y a fravés de ese reforzador
positivo, favorece sin duda alguna la formacién de la personalidad e

identidad y el quererse a si mismo.

El reforzador de la conducta positiva, incumbe primordiaimente
al profesor, el cual podrd hacer notar esa conducta positiva a fravés

de motivaciones (2):

Exirinsecas: consisten en concesiones especiales, premios
materiales o cualquier beneficio oforgado al alumno. Puede ser que
no serd tan fiable esfe fipo de reforzamiento; ya que la conducta se
desviara hacia motivaciones que no tfiene relaciéon con lo aprendido

o lo ensenado.

Infrinsecas: se realiza cuando el alumno logra reflexionar,
gracias a la atencion en la misma satisfaccion que llevard a cabo en

una buena conducta.

Algo que resulta fundamental en los reforzadores positivos, es el

frafo personal. Las cualidades para una relacion interpersonal son:

-+ (2) RIBES, INESTA. Emilio. Técnicas dé modificacion de conducta. Ed. Trillas. pag. 55

21



La disponibilidad del profesor para comunicarse con sus

alumnos.
La comprension, con una adecuada atencién al individuo.

La empatia; cuando el educador comprende verdaderamente

como es el alumno, que logre sentirse un educando mds.

Finaimente la simpatia, el afecto v la amistad, cudlidades que

ayuden a la relacion interpersonal.

Al hacer mencion del papel que Ios reforzadores positivos y
negativos fungen dentro de un uso determinado y enfocado esto a la
educacion, al proceso dentro del aula, tendriamos qué hablar sobre |
la disciplina; en su término popular es sinbnimo de castigo, el cual se
usa sélo cuando el nifo viola las reglas y los reglamentos
establecidos por sus padres, maestros o adultos, dentro del ambiente

en gque se desenvuelve el pequefo (3),

(3) RIBES, INESTA Emilio. Técnicas de modificacién de conducia. Ed . Trillas pag. 57
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PRINCIPALES TEORIAS DEL APRENDIZAJE Y COMO INFLUYEN ESTAS EN LA
ENSENANZA

Los procesocs de ensenanza aprendizaje en el centro escolar son
considerados como  cenfros de investigacion en las practicas
diddcticas, se entiende que en toda intervencidn educativa se
reguiere de un apoyo en el conocimiento tedrico y practico, esto es
ofrecido por las disciplinas que investigan la naturaleza de los
fenomenos complicados y complejos educativos. Aplicados en el
conocimiento  psicoldgico vy en la organizacion de la practica
didactica, ademas en la busqueda de conceptos v principios de las
diferentes teorias que faciliten la comprension de los fendmenos de
aprendizaje en el Jardin de nifos y apoyar conjuntamente con

conceptos y principios de disciplina.

En su mayoria las teorias del aprendizaje son modelos
explicativos, fedricos y psicoldgicos que narran como han sido
obfenidos en sifuaciones experimentales, no fodos los enfoques
tedricos se enfrenfan al problema de comprender los procesos de

aprendizaje y de acercamiento en las situaciones naturales del aula.
Existen dos enfoques de diferentes corrientes:

-Teorias asociasionistas que condicionan el estimulo v Ia respuesta y
se les distingue dos fipos de condicionamiento. el cldsico y el

“instrumental u operanfe, las valoran Paviov, Watson y Skinner.
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-Las teorias mediacionales en ellas se pueden distinguir sus multiples
corentes con importantes matices diferenciadoras como  por
ejemplo:  aprendizaje  social, limitacion de modelos, teorias

cognotivas y dentro de ellas se distinguen teorias de la gestait,

-Psicologia fenomenoldgica.
-Psicologia geneticocognifiva.
-Psicologia genético dialectico.

-Teoria del proceso de informacion.

En ellas intervienen destacados psicologos, fedricos y
pedagogos como: Skninner, Paviov, Watson, Kofka, Piaget, Bruner vy
Vigotsky. _

Todos conciben que el estimulo respuesta en el aprendizaje es
un proceso clego y mecdanico de asociacion de estimulos vy
respuestas provocado y determinado por condiciones externas, sobre
la conducta observable, la organizacion, manipulacion y produccion

de conducta deseada.

Confirman que el aprendizaje es un proceso de conocimientos
de comprension de relaciones donde las condiciones externas
actian mediadas por las condiciones intemnas, es decir, que los
esguemas infermnos que infervienen en |as respu\es‘ros conductuaies,

son un problema capital y un propésito prioritario.



Skinner, supone una concepcién del hombre que expone

claramente en mds allG de la libertad y la dignidad, es decir, que el
hombre es el producto de las contfingencias reforzantes del medio
especifica que es necesario abolir al hombre como esencia como
aufonomia por ser el refugio de la ignorancia antropolégica de la
hisforia y para comprender su conducta compleja de cada hombre
Yy Que es condicionado por sus contingencias histéricas. Para la
conducta humana todo en la vida: objetos, situaciones,
aconfecimientos, personas; Instituciones tienen un valor reforzante de
ofra conducta y esta deferminado por contingencias sociales que

rodean, orienfan y especifican las influencias de los reforzadores.

La educacion se convierte en una simple tecnologia para
programar refuerzos en el momento oportuno, para los cuales serd
necesario diseccionar analiticamente las conductas gue se
prefenden configurar, hasfa llegar a idenfificar sus unidades

operacionales mdas bdsicas.

Es asi como la ensenanza se reduce a preparar y organizar las
confingencias de reforzamiento que facilitan la adquisicién de los
esquemas v fipos de conducta deseados, para ello serd necesario
aplicar los principios conductistas de preparacion y disposicion del
organismo que cada individuo construye a través de esquemas de
captacién, de voioroqién, comportamiento y se sustenta la

modificacion y transformacion arbitraria y mecanica externa.
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Las diferentes teorias del condicionamiento y aprendizaje son

de extraordinaria importancia siempre que permanezcan latentes en
su descubrimiento. Podemos decir que las teorias  del
condicionamiento han confribuido poderosamente a la comprension
de los fendmenos de adquisicion, retencion, extincion v tfransferencia
de determinados tipos simples de aprendizaje y de componentes

importantes de todo tipo de procesos de aprendizaje.

Skinner maneja los principios sobre el‘ reforzamiento positivo,
negativo, el castigo y la evitacion, modelados de cohducTG que se
apliquen para enfender y producir variados fendmenos en el proceso
de aprendizaje. Es decir, aplicar la dindmica interna del organismo

como via de transicion.
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Cuando el desarrollo complica y organiza el psiquismo infantil el
aprendizaje ya no puede entenderse como una simple relacion de
enfradas y salidas, porque el condicionamiento a simplificado el
problema real de la conducta humana. El condicionamiento
operanfe  a fenido una incidencia mas significafiva en la
modificacion de conductas que asientan las diferentes técnicas y
procedimientos didacticos del conductismo, que considera el
aprendizaje como un proceso ciego y mecdnico de asociacion de
estimulos, repuesfas vy recompensas. Con el poder absoluto de
aplicarse adecuadamente sobre unidades simples de conducta
para gue la ensenanza regule la administracion de refuerzos. Esto
para que las conductas compiejas se distribuyan en unidades
minimas y se ordenen cuidadosamente en forma de secuencia %

jerérquica, fomando como finalidad exclusiva la accidon didactica.

En todo proceso ensenanza-aprendizaje se pretende que 10s
objefivos de cada unidad puedan ser programados con facilidad, vy
a la ves reforzados y evaluados con claridad, al no realizarlo puede
acarrear efectos secundarios e importantes tensiones que limiten el
aprendizaje y el desarrollo, es contraproducente reforzar con premios
concrefos cada tarea de aprendizaje, puede ser eficaz pero
pedagogicamente es cuestionable va que a largo plazo las
estructuras infemas del pensamiento actlan en el desarrollo disparejo
,dei' individuo, es por ello que los estimulos como refuerzos no
funcionen la escuela, provocan reacciones distintas e incluso

confradictorias en diferentes individuos.
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El alumno puede aprender mecdnicamente una conducta y al
mismo fiempo se incapacita para buscar estrategias por las cuales
puede aprender mediante premios o reforzadores positivos a una
conducta deseada, al mismo tiempo aprende el hdbito de actuar
por la esperanza de la recompensa, no es una opcidén desde el
punfo de vista etico por su naturaleza determinada, su pensamiento v

conducta,

Las teorios mediacionales o cognitivas consideran a la
“conducta como una variable interna y de importancia en su

fotalidad.

Queda inmiscuida la teoria del campo, que considera a  la
conducta una totalidad organizada vy significativa porque es una
fuerza que rodea a los objetos v los relaciona entre si y estos definen

sus propiedades y su comportamiento.
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El individuo no reacciona en forma ciega ni automdtica a los

estimulos y presiones del medio objetivo, reacciona a la realidad que
percibe subjefivamente y su conducta responde a la compresion de
sus situaciones. En esta teoria se resalta la regulacion didactica del
aprendizaje humano en la escuela, sus tipos de aprendizaje son:
representacional, de conceptos, de principios y de solucion de
problemas, asi como también de moftivacion infrinseca y de
aprendizaje guerido. Su diversidad emerge de los requerimientos vy
exigencias de la propia existencia y de la necesidad del aprendizaje
para comprender y actuar racionalmente, esto se convierfe en un
desarrollo  perfectivo de las capacidades intelectuales y de

supervivencia de la vida individual y colectiva.

En concretfo los experimentos de condicionamiento especifican
los procescs de aprendizaje gue redliza el nino en la primera infancia
asf como tambien los aspectos parciales de la dindmica emociondl

que acompana a fodo aprendizaje.

La psicologia genetica de Piagef presenta principios de
explicacion del desarollo interno y sus estructuras condicionan al
aprendizaje provocando en la modificacion y fransformacion de las
esfructuras al mismo fiempo, asi como también permiten la

realizacion de nuevos aprendizajes de mayor riqueza y complejidad.



El aprendizaje es un proceso de adquisicion en las estructuras

cognitivas, gue es como un mecanismo regulador que subordina la

influencia del medio y se le denomina constructivismo genético.

La asimilacion y acomodacion son movimientos que elaboran
esfructuras nuevas y constituyen el desarrollo del individuo a partir de
las adguisiciones del aprendizaje. Piaget afiima que el conocimiento
es una elaboracion subjefiva porque pone las bases de una
concepcion didactica basada en las acciones sensomotrices y en

las operaciones mentales concretas y formales.

Piaget, defiende la primacia de las actividades orientada vy

organizada, repele la actividad arbitraria, ciega vy sin sentfido.

Poniendo mayor énfasis en la actividad que serd esencial en
todo fipo de aprendizaje, desde la etapa sensomotriz hasta las
operaciones formales, es decir que en pensamiento se configuran
los acciones y confirmaciones de dichas actividades, asi como
tambien las caracteristicas del pensamiento y de la conducta

intfelectual del hombre,

Existen cuatro factores que explican la génesis de la conducta
que son: maduracion, experiencia, interaccion social y el equilibrio;

estas a la vez infervienen en el desarrollo de las estructuras cognitivas,
|

|
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Concluyendo que para facilitar y orientar la regulacion
didactica en las ensehanza-aprendizaje serd necesario aplicar el
car@cter constructivo y dialéctico, de todo proceso de desarrolio
individual, la actividad del alumno asi como el lenguaje son
instrumentados de operaciones intelectuales y se aplican en €
desarrollo de las estructuras cognitivas del alumno, existiendo una
vinculacion enfre desarrollo y aprendizaje, asi, como también una
esfrecha relacion de las dimensiones estructurales y afectivas de la

conducta.

Vigotsky y su feoria, conciben en la dialectica la relacion entre
aprendizaje vy desarrollo, la informacion de la genética y el contacto
experimental, determinan el nivel de desarrollo alcanzado en funcion
de las experiencias, a la vez que dafiima que el desarrollo sigue al
aprendizaje, porque es el que crea el drea de desarrollo potencial. Y
no los esfudios que dependen directamente de la edad del nino

hasta gue aprende a dominarlos.
Wallon vy la psicologia genético-dialéctica reafrma los
postulados de Vigotsky y amplia explicando la existencia de cuatro

elemenfos que indican el paso de lo organico a lo psiquico como

son: la emocion, la imitacion, la motricidad vy la sociedad.
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Para él la conducta se explica por las condiciones
pedagogicas en la escuela, procurando que las condiciones sean
satisfactorias y provoguen un pensamiento, un sentir y una conducta

apetecible.

Otros psicdlogos suponen que el ser humano es un activo
procesador de la experiencia en el que recibe la informacion, la
fransforma,  acumula, recupera vy utiiza los  elementos  mds
importantes de las estructuras internas del estimulo y respuestas, estas
estructuras se clasifican en el regisiro sensitivo, memoria a corto
plazo, memoria a largo plazo, atencidn,  codificacion,
almacenamienfo, refencion vy recuperacion. O sea que ¢l
almacenaje no se redliza en forma aislada ni arbitraria, sino que en
forma significativa se apropia de sus propios sistemas de categorias y
significados previamente construidos, es decir, que Ia memoria es

constructiva, absfracta y basada en significados.

Los esquemas, conocimientos, destreza y habilidades se forman
en un proceso genético porque el aprendizaje escolar no puede
entenderse ignorando el comportamiento del alumno en el aula, asi
como sus aspectos afectivos y motivacionales en la configuracion de

su conducta gue influya en el conocimiento y la accion.
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En la préctica cofidiana escolar, existe la desunidn entre
conducta y conocimiento, sin embargo es de mucha importancia
para gue el aprendizaje sea claro y preciso, que el individuo observe

buena conducta y sea infeligente.

Las feorias del aprendizaje nos informa vy suministran
pdsicamente pero no lo suficiente las formas de organizar la teoria y
la practica de la ensehanza. Porque para llevarla a cabo es
necesario organizar la teoria y la practica de la ensenanza, tanto de
las condiciones externas e intermas del agprendizaje v a la vez
perfeccionar las esfructuras cognitiva-afectiva y de las conductas del
sujeto, realizar un infercambio social dentro, fuera del aula y del
recinto escolar, asi como las variables culturales sociales y materiales
del medio gue o rodeq, ya que son de extraordinaria importancia
para gue el individuo o alumno comprenda y oriente [os procesos de

aprendizaje, desarrolio (4) y conductuales.

Las reglas de la disciplina son patrones preestablecidos de

conducta. estas cumplen dos funciones principales:

-En primera fienen un valor educativo.

- {4) ROBERT F. Biehler, Jack Snowman, Southem Universidad de Coliforlnia Grupo Noriega Ed.

I

primera reimpresion 1992. impreso en México.
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-Ayudan a resfringir la conducta indeseable o portarse mal en
diferentes aspectos no obedeciendo, no frabajando, agrediendo a

los demdas entre otros.

Para ello, el nino debe entender, recordar y aceptar las reglas a
las que se sujefard. La cantidad de reglas variard, segin a la
siftuacion en que se usan. La edad del pequefo, la actitud del

aplicador ante la disciplina y del tipo de técnica.

Hay reglas en el hogar, la escuela, grupo de amigos, pero ellas
dependerdn de las actividades y grupo en que se desenvuelve el

individuo, no importa la cuantificacion sino la aplicacion.

Asi, cuando la técnica disciplinaria sea autoritaria habrd mas

reglas gue cuando sea democratica,

Las reglas determinardn los conceptos morales en el nifo,
puesio que el pequenc aprende lo que el grupo social considera

como correcto o incorrecto. Asi desarrollan su propio codigo moral.

Para que la educacion preescolar cumpla con verdaderos fines
y sea una readlidad efectiva es necesario, concientizar tanto a los
padres de familia como educadora para no condicionar al nifo en
actividades pedagogicas o fuera de ellas, exhortando asi a dichas

|
personas a reflexionar ante tal situacion ya que de alli dependerd o

surgira el futuro hombre.
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El programa de preescolar  esta  fundamentando en las

investigaciones de Jean Piaget, dicho pedagogo se ha venido
desarrollando a lo largo de todo este fiempo v su objetivo no es
Unicamente conocer al nino en si Yy perfeccionar lo métodos
pedagogicos, sino comprender al hombre, vy Ias fransformaciones
surgidas desde los inicios de este mismo, no interesando sdélo la
infeligencia, sino que repercuten con la mismag profundidad en Ia
vida afectiva, el desarrolio de la afectividad y el de los funciones
infelectucles  tomando  en Ccuenta lo siguiente para el no

condicionamiento del pequeno en edad preescolar:

ESTRUCTURA COGNITIVA

La esfructurg cognifiva estd basada en Ig psicogenética de
Jean  Piaget, la  cuql estd  entendida como esfudio  del
comporiamiento v de |os procesos  psiquicos que 1o posibilitan

considerandolos en sy desarrollo.

Al hablar de andiisis genetico, con referencia a iq adquisicion
del conocimiento, nos enconframos que en este conocimiento
aparecen tres dreas de gran importancia para el desarrollo del

individuo:

a) Area afectivo sociql
. b) Area psicomotorg

' ¢) Area cognoscitiva
)

d) Area afectivo social:



Piaget en su feoria presenta la forma de interaccion entre el
individuo y el medio, sobre fodo, el medio social. El desarrollo
afectivo como una secuencia de la aparicion de los aspectos
morales y sociales, es enfendido como la relacion que existe entre la

l6gica y la interaccion social.

Quiere decir que las agrupaciones lbgico-mentales determinan
la inferaccion social, y a su vez el medio social que es lo que va a

permitir gue el niNo organice sus operaciones mentales.

Hay varios puntos importantes que se deben tomar en cuenta

para un buen desarrollo afectivo-sociat:

1.-Crear un ambiente favorable que brinde seguridad vy

estabilidad emocional.

2.-Entodas las actividades que el nifo realiza, es importante
que lleve a cabo interacciones sociales, tales como convivir
con ofras personas, jugar con nifos proponiendo v
asumiendo Ias reglas que se determinen en el juego, al igual
que comentar, preguntar, opinar y cooperar en 1os
diferenfes grupos de ninos, ya sea de frabagjo o juego dentro

y fuera del Jardin de Ninos.
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Para que el nino tenga iniciafiva, es preciso que indague,
pregunte, en fin, inferactle con la readlidad que le rodea, es
necesario que se sienta independiente y seguro de sus propias

capacidades.

Ofros aspectos gue no se deben dejar a un lado son la

participacion al respeto y la espontaneidad.

El aspecto social implica ciertas practicas ya consolidadas a lo
largo de la historia de la humanidad. De ahi que en la tarea de J.
Piaget, el individuo aparece a lo largo de sus estudios de su
descrrollo, no como un objeto social, sino como un ser gieno a las

fransformaciones sociales e histdricas de una sociedad determinada
(5).

Piaget senala qgue las efapas de desarrollo van a estar
deferminadaos por efectos del medio ambiente social, pero el orden
constante en el paso por estas etapas No puede atribuirse a efectos
ambientales, porque fodos los ninos atraviesan las etapas en el

misMmo orden de secuencia.

Las caracteristicas mdas comunes en el nifo preescolar son:

(5) Aniologia "Tecrias del aprendizaje”: UPN. Proyecto estratégico No 3 SEP de 1986.
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Sus relaciones mdas significativas se dan con las personas que
los rodean, de quienes demanda un constante reconocimiento,

apoyo y carnino.

El nino no solo es gracioso vy tierno, también fiene impulsos
agresivos, violenfos, Se enfrenta, refa, necesita pelear y medir sus
fuerzas, es competifivo, negar estos rangos implica un riesgo de que
se expresen en forma inconfrolables. Mds bien se requiere
proporcionar una amplia gama de actividades y juegos gue
permitan traducir esos impulsos en creaciones para asi motivar al

nino v no tener que darle un premio o un castigo.

Es asi como el nino expresa, plena vy sensiblemente sus ideas,
pensamientos, impulsos y emociones, al igual que solo ve su propia
realidad, piensa que el mundo debe ser como él o ve y no
comprende ni acepta otros puntos de vista; a los objefos les da
alma, vida y movimiento ufilizdndolos para un mismo fin, que es e
juego, el nino piensa que todos 0s objetos o la naturaleza misma
esta puesta por alguien creados y colocados por una persona, y a

fodo esto el pequeno le da vida en su imaginacion.,

Area psicomotriz.- es el proceso de aprender las propiedades

de los objetos, por lo general mediante su manipulacion. Gracias a
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este proceso, el nino obtiene la informacion que necesita para ir

adguiriendo o entrando al pensamiento logico y a la abstraccion.

Los movimientos fienden a ser finos (coordinacion entre las dos

Manos) y gruesos ( coordinacion entre las piemnas).

La forma mas simple de desarrollar esta Grea permite coordinar
respuestas motrices que dan como resulfado una retroalimentacion

sensorial Unica,

Si el nino no estuviera en constante mMovimiento no fendria la
oporfunidad de desarrollar habilidades en las piemnas, dedos, manos,

prazos y munecas. Se requiere toda esa base de conocimientos de

muslos y huesos, el nino necesita tener la oportunidad de conocer los

musculos, los huesos y los senfidos, para poder llegar a un grado
mayor de dificultad en las actividades.

Area cognoscitiva

Esfa drec frata de desarollar las capacidades dgico-
matemdticas. De esta experiencia, se desprenden dos tipos de

abstracciones:

Experiencia fisica o absfraccion empirica; el sujeto actia sobre
el objefo y exirae sdlo aquellas propiedades relativas a un

conocimiento dado.
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Area cognoscitiva

Esta drea tfrata de desanollar las capacidades l6gico-
matemdticas. De esta experiencia, se desprenden dos tfipos de

abstracciones:

Experiencia fisica o abstraccién empirica; el sujeto actua sobre

el objefo y extrae sdlo aquellas propiedades relativas a un

conocimiento dado.

Lo experiencia l0gico-matemdtico o abstracciéon reflexiva,
Consiste en actuar sobre el objeto con el fin de extraer informacion

de acciones que el sujefo ejerce sobre el objeto ().

Relacionando los premios y castigos con el interés que tfiene &l
nino, Piaget nos dice que es la relacién enfre un objeto y una
necesidad, puesto que el objetivo se hace interesante en la medida

en que responde a una necesidad.

Relacionando los premios y castigos con el interés que fiene €l
nino, Piaget nos dice que es la relacién entre un objefo y una
necesidad, puesto que el objetivo se hace interesante en la medida

en que responde a una necesidad.

(6) ROSAS GASCA Silvia, “El_aprendizaje desde la perspectiva”. de la teoria Piagetana. Apuntes

fomados de la materia de psicologia Educativa de la Escuela Normdl Oficial de
Guanajualo, gfo.
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Como tal, el inferés se inicia con la vida psiquica propiamente
dicha y representa en particular un papel esencial en el desarrollo de
la infeligencia sensorio motriz. Pero, con el desarrollo del pensamiento
intuitivo, los infereses se multiplican, diferencian y, o particularmente
dan lugar a una progresiva disociacion entre los mecanismos

energeticos que implica el interés y los propios valores que engendra
(7).

La moral de la primera infancia que es desde [0s dos a los siefe
anos es esenciamente heterbnoma, o seq, supeditada a una
voluntad exterior, que es |la de [os seres respetados o de los padres,
analizando al nino en un dmbito moral como es el caso de la
menfira, el nino acepta y reconoce tambien la regla de conducta
que impone la veracidad mucho antes de comprender por sf mismo
el valor de la verdad, asi como la naturaleza de la materia, de ahi

que se le casfigue o llame la atencion s).

(7) ROSAS GASCA Sitvia, "Bl aprendizaie desde la perspectiva’. de la teoria Piagetana. Apuntes
tomados de la maleric de psicologia Educativa de la Escuela Normal Oficial de
Guanajuaio, gio.

(8) PIAGET JEAN, "Seis estudios de Psicologia”. Editions Gonthier, Barral Ed. Barcelona 1971 pag. 52
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LA FAMILIAY EL USO DE PREMIOS Y CASTIGOS

La familia tambien ufiliza los premios y castigos hacia sus
peqguenos en las diversas actividades que realizan en el hogar,
porgue en él se adquieren hdbitos que estimulan y ayudan al nifo, se
le proporcionan juguetes que hacen surgir en el nino un esfimulo para
la actividad Iudica, adopta actitudes de acuerdo a su interés vy
prolonga en el pequefo un mMAaximo periodo de afencion vy

dedicacion.

El juguete se caracteriza, tanto por su valor utilitario como por su
valor simbdlico, que determina su uso en un sentido a veces opuesto
a la concepcion de quienes lo fabrican. El juguete debe ser
educativo, desarroliar la imaginacion y en algunos casos ser creado
por el nino sin ofra finalidad que el juguete mismo. Se vuelve asi un

objeto especifico, autébnomo que posee su propia lbgica.

Hay ninos que tienen demasiados juguetes, muchos de ellos no
son buenos ni efectivos. Los ninos necesitan juguetes diferentes, para
distintas edades y distinfos propdsifos; esfos juguetes serdn una
herramienta Ufil para el nifo, en la medida en que se satisfagan sus

necesidades, contribuyan a su desarrollo y despierten su interés. (9)

{(9) ARNOLD, Arnold Op. PAg. 60
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Si el lugar es un medio de adqguirir experiencia, el valor del
juego de un juguete, reside en su potencialidad para esfimular o
ayudar a la experiencia. “El juego no debe estar en el juguete, ya que
de este modo priva al nino de una paricipacion activa en la
experiencia. El juguete bien ideado es aquél que hace surgir el juego

del nino, aguél que sugiere muchos y varnados usos”.(9)

Haciéndolo olvidar conductas -el interés hacia los premios o
bien una conducta negativa y evitar un castigo-. Cualquier actividad
ludica bien iniciada, y que esté al alcance del nino, cualquier juguete

bien ideado y bien presentado para los cuales ya estd preparado, va

a prolongar al maximo su periodo de atencion. (9)

(9} ARNOLD, Arnold Op. pag. 60
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ESTIMULOS APLICADOS A LOS ALUMNOS

Los estimulos utilizados son:

Esfrellas; aplicadas al final de la mahana de frabajo a los
pequenos del grupo por haber cumplido bien en cuanto al frabagjo

realizado y haber mostrado una conducta favorable.

Aplausos; Llevados a cabo cuando algunos de los alumnos
parficipan vy ello es considerado favorable por todos los companeros,
aligual que al mostrar sus actividades dirigidas, tales como las que la
educadora marca e indica: como, dénde y cudndo se debe de
hacer o de qué manera se redlizarg, dicﬁlos aplausos les agradan @
los ninos y los mofivan para seguir adelante, no afectan, ni

condicionan al nino preescolar para que trabaje,

Sellos; Aplicados en los frabajos dirigidos de los preescolares al

ferminar su actividad, el sello manejado fue “Si trabaja”.

Dulces; Fue un medio de motivacion utilizado para pasar lista,
en el que cada nino ponia un dulce en una figura en la que
representataa su nombre y que €l anteriormente habia identificado, dl
ferminar la semana podria recoger todos los dulces acumulados por

- SU asistencia.
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Premios verbales; Consisten en contacto fisico y personal,
palabras como: imuy bien!, ilo estds haciendo bien!, ite queda muy
bien ese color!l, ibravol, aplauscs, caricias en I espalda, sonrisas,
amabilidad y principalmente una actitud de amistad por parte de la

educadora,

Los estimulos antes mencionados estdn permitidos siempre vy
cuando no sean ufilizados en exageraciéon o constantemente para
que los ninos asistan al Jardin de Nifios o frabajen dentro vy fuera del
aula, esto es condicionarlos para algo en que se puede hacer que
frabajen, buscando estrategias © maneras de motivacion gue vayan
acordes con las actividades a realizar en un Jardin de Nifios, esto es
en cuanio a casfigos materiales. Con respecto a las frases
halagadoras y aplausos puede ser mds constante y;o gue no se
condiciona al pequeho para que frabaje por algo que se le de en su

mano O su boca.
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PROPUESTAS O SUGERENCIAS

Para lograr el cambio global e integro en el proceso de la
ensenanza preescolar, serd apropiado crear en el pegueno las
caracteristicas necesarias que de una manera directa se inmiscuyan

cofidianamente,

Evitar la repeticion inconscienfe tanto de la educadora como
del padre de familia del reflejo de su nino, asi como tambiéen que
exista la comunicacion fripartita para  evitar dificultades que
ocasionen problemas a los ninos en su conducta, asi como tfambien
conocer las causas y origen del comportamiento del educando

apoyandose en la comunicacion educadora-padre de familia.

Tomar conciencia que para el desarrollo tanfo fisico como
psicologico del nino es necesario crearle un ambiente por demas
agradable y que sus relaciones sociales, seguridad, estabilidad
emocional se gpoyen en sus actividades cofidianas dentfro y fuera
del Jardin de Ninos. Estas a la vez favorezcan su desempefno fanfo

social como auténomo.
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Crear en el niho vy la educadora la necesidad de reflexionar
para evitar premios y castigos, y mejor motivarlos actuando vy
orienfando a cada nino como lloriquear, para inyectar en ellos una
seguridad y confianza que no cree la obsesion de recibir un premio o
un casfigo. Manteniendo constantemente un contacto entre |os
padres de familia y educadoras, a la vez que ésta propicia en los
ninos  una comunicacion  para  orientarlos a  conocer  sus

caracteristicas.

El nino debe ser capaz de reflexionar sus vivencias y no desfruya
asl su propio ser, Serd necesario que la educadora lo ayude a
formarse, guiarse y fomentar en él su aprendizaje, adquiriendo,
preservando y manteniendo su estado fisico y mental sano;
estimulandole posifivamente para generar la creafividad vy la
seguridad en si mismo, y lograr en él una dedicacion en trabajos

fanto escolares como familiares.

Formar en el nino un ambiente que le permita incremenfar sus
investigaciones, proyectos y actividades y que fenga un seguimiento

de interés.

No distorsionar las metodologias condicionando a los ninos
para el frabajo sino provocar en eilos su atencidn con problemas a

investigar.
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La motivacion no debe ser mal encausada para no generar
presiones y competencias entre ellos mismos, asi como tambien el
padre de familia deberd conocer las caracteristicas de sus hijos en
edad preescolar, y que tanto el padre de familia como la
“educadora no perjudiquen al pequeno condiciondndolo en sus

quehaceres escolares a cambio de obsequios materiales.

El castigo ufllizado hace que los niNos se resistan vy rebelen,
careceran de motivacion para fratar de comportarse de un modo
mas conveniente desde el punfo de vista social: En lugar de ello
intentaran ejercer represalias, aun cuando lo hagan mediante |a
proyeccion de su ira y resenfimiento sobre alguna victima inok:en‘re,
en lugar de hacerlo sobre la persona que los castigo. O bien, puede
animarlos a ser socarones y a fratar de superar el ingenio a la

persona gque los castigo.

El  papel que desempenan las recompensas €S
primordialmente positivo: mofivacion dada a los nifos para que
hagan o que se considera deseable; mientras que el papel del
castigo es primordialments negativo; desanimar a los ninos para que

no se dediquen a conductas no aprobadas en lo social.
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Siempre que se use una recompensa, tendrG que ser
apropiada para el nifo desde el punto de vista del desarrollo. De ofro
modo, perderd su eficacia. Por ejemplo, antes de que los niNos
puedan entender las palabras, las alabanzas tendrdn poco valor
para ellos a menos que se acompanen con un beso, un aprazo o
una palmada. Por ofra parte cuando 10s pequenos fengan una edad
mayor a la preescolar la recompensa puede ser con un comentario
como limpiaste muy bien tu habitacion. No hubiera podido hacerlo
mejor, se debe enlazar siempre con el acto. Al mismo fiempo,

satfisface los deseos normales de elogios de 10s ninos.
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METODOLOGIA EMPLEADA EN EL ESTUDIO

Para observar como manejan los educadores en el Jardin de
Nifos, en el grupo  de segundo grado los premios y castigos se llevo
a cabo una investigacion, este fipo de indagacion o busqueda esfa
orientada a procesos de investigacion-accion, indaga procesos
sociales derivados de una redlidad inmediata, a fraves de las
personas que la estdn viendo, y de esta manera ofrecer o conocer

alternativas al uso de premios y casfigos.
Dicha investigacion se llevd a cabo de la forma siguiente:

Se llevd a cabo una prueba piloto con dos grupos. Estos se
combinaron nifos vy ninas, llamandolo a uno grupo alegria y al otro
diversion. Con el alegria se realizaron actividades marcadas por un
programa, haciendo a un lado la condicion en el nino aplicdndole
juegos corporales, en los cuales emplearia material con objetos
sencillos que pudiera manipular para readlizar actividades que €l

mismo sugiera y que a la vez surjan de la propuesta elegida.

El gupo diversion redlizo actividades muy diferentes a la
anterior, este grupo no manejo ningln material, fanto de las areas de
frabajo o de la misma naturaleza solamente ejecufo actividades
,dirigidqs por la educadora y con un material que la misma facilito,

siendo el mas acorde y conveniente.
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Posteriormente tanto ninos como ninas readlizaran frabajos de

actividad libre. Al redlizar estas actividades se lleva a capbo una
comparacion de los dos grupos, para asi poder idenfificar las
semejanzas y diferencias de ambos grupos, como fambien conocer
las causas y consecuencias fanto favorables como desfavorables,
que se presentaron en la ejecucion de la propuesta pedagogica y
enterarme de los ernores en el educando y asi aplicar un premio o un

castigo.

En dicho grupo de segundo grado se encontrd  la condicion
para llevar a cabo las diferenfes y variadas actividades dentro del
Jardin de Ninocs, dando como alfernativas actividades marcadas

CcOomo.

Flexibilidad, resistencia, fuerza, coordinacion, velocidad,
equilibrio y agilidad, enconfrando que no solo sirven para favorecer la
psicomotricidad y coordinacion del nino, sino fambien para lograr
afraerlo, encauzarlo y moftivarlo hacia los temas o proyectos a
eleccion del mismo nino, buscando reafirmar en &l su conocimiento
e inferes, ya asl el nino aprenderd vy estimulard su capacidad
corporal psicologica y de adaptacion y a la vez le ayudard para que
olvide el estar condicionado a un premioc o castigo, poniendo mayor

enfasis en las actividades a realizar.
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ACTIVIDADES

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES DEL GRUPO ALEGRIA PARA SUPRIMIR
EL USO DEL PREMIO Y EL CASTIGO.

Actividades con material:
Que el alumno:
RESISTENCIA

1.-Camine con un costdlito sobre la cabeza deteniendolo con las
manos, sobre punta, talones, pasos largos y cortos alternando.

2 .-Trofe con el costalito en las manos.

3.-Trote llevando el costalito con una mano y a una senal lo cambia
de mano.

4.-Trote elevando talones vy palpe el costalito, tomandolo de las dos

manos a la alfura de los glufeos.
FUERZA

1.-Salte con las piernas juntas lo mdas cerca de un costalifo a ofro, los
cuales estardn colocados sobre el piso con un metro de
separacion,

2.-Lance con las dos manos el costalito lo mas alfo posible.,

3.-Presionar el costalito con las dos manos, lo mas fuerte posible.

COORDINACION

1.-Lance el costalito con una mano y lo recibe con la ofra.
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2.-Se coloque de pie con brazo derecho extendido al frente,
teniendo el costalifo en el dorso de la mano, y a una senal lo
lance hacia arriba y trate de atraparlo con la palma de la mano.
3.-Colocar un costalifo en cada mano extendida, y a una sendl

cambie el costalito de mano, elevando el mismo costalito.
VELOCIDAD

1.-Se cologue sentado con brazos extendido arriba y el costalifo en
las manos; a una senal se levante y corra o focar un punto
determinado a nueve metros regresando a pasarle el costalito o
cualquier objeto al companero siguiente.

2.-Colocar el cosfalifo a nueve metros de distancia de donde se
coloque el nino y a una senal, el pequeno corra por el y regrese a
su lugar a ddarselo al companerito siguiente para qL}e este vuelva
a dejar en su lugar y asi repetidamente hasta que ferminen de

pasar fodos 1os ninos del equipo.
EQUILIBRIO

1.-Transportar el costalito sobre [a cabeza, manos a la cintura.

2.-Se coloque al nino parado sobre un pie, Manos en la cinturg,
manteniendo el costalito en la cabezq, alfernando os pies.

3.-Se coloque el pequeno en un pie, manos en la cinturg,

manteniendo el costalifo en el empeine del ofro pie, alternandolo.
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AGILIDAD

1.-Se coloque el nifo de pie, lanzando el objeto hacia ariba y frate
de afrapario en cuclillas.

2 .-El pequeno se colocard de pie, lanzando el cosfalitoy fratando de
recibirlo sentado.

3.-El pequeno se colocard en fila, uno detrds de ofro nino, y el
pequeno de adelante pasard el objefo por arriba del ofro

companero, hasta llegar al difimo.
FLEXIBILIDAD

1.-Se colocard de pie al nino, con el costalifo en las mManos,
flexionando el tronco al frente, y fratando de alcanzar el piso con
el costalito, sin ﬂe;doncr las rodillas.

2 .-Se colocard de pie el pequeno, lanzando el objeto hacia el frente
y trafando de pisarlo en donde haya caido, extendiendo una
pierna y feniendo la ¢fta como punto de apoyo. Lo tomara con

las piemnas y regresard a su lugar, alterandolo.

Para llevar a cabo las actividades anfes mencionadas, se
tomaron en cuenta, las habilidades de los ninos, la flexibilidad que
presentd cada uno de ellos y su nivel de maduracion. Asi como
también el utilizar algunos implementos importfantes que nos

apoyaron en la ejecucion de las actividades.
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Como es el diferente material que existe en las areas de frabagjo
y el que se vaya elaborando conforme a los proyectos o femas a

investigar.

Es conveniente invitar a los ninos a moftivarse y apoyarse enire
ellos con porras o aplausos para que puedan redlizar sus actividades

sin que se tfenga que oforgar un premio o casfigo.

Fsta muestra o prueba piloto dio a conocer gue la motivacion
por parte del educando influye en el infante en Ia mavyoria de 1os
casos, dando como resultado la captacion de la ensenanza sin

despertar en ellos un inferes material.

Fl confenido del costalito, puede varar, para manejar as
también la cantidad y el peso que pueda soportar el nino, al mismo
fiempo que se puede utilizar otro objeto, y la supresion de premios y

casfigos.

Asl mismo el nifo realizard ejercicios de motricidad fina a lapiz,
crayolas o puntilas, ayuddndole estas actividades para tener una
mejor solfura en sus manos, dedos, tener una ubicacion de espacio

fiempo enfre ofros.

Ayudando 1odo esto para llamar la atencion del nino y tener su

mente ocupada en cosas posifivas.
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Las actividades anteriormente dichas ayudan al nino en el nivel

preescolar a favorecer su coordinacion motriz gruesa; que es donde

se facilitan los movimientos musculares corporales.

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES SIN IMPLEMENTOS EN EL GRUPO

DIVERSION

Cantos y juegos fradicionales
1.-Juego de arranca cebollas
2.-jluego de los calabaceados
1.-Juego de la cuerda
2.-Juego de "a la robi robi”
1.-Juego del calentamiento
2.-Juego y canto de la negra Simona
1.-Juego de los encantados
2.-Juego de los quemados

3.-Juego de la casa encerrada

1.-Canto y juego de “el patio de mi casa”

2.-Juego de conoces a Juan
3.-Juego de los muebles
1.-Juego de calles y avenidas
2.-Juego de mary tierra
3.-Alcancen un objeto del centro
1.-Juego y canto de Don Pirulf

“2.-Juego y canto de la Tia Monica
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Las actividades planteadas para el segundo grupo diversion sin
material diddctico, se hicieron con el objetivo de conocer el nivel de
desarrollo del mismo a fraves de canfos vy juegos fradicionales,
tomando en cuenta el interes, nivel y madurez en que se encuentran

l0s pequenos.

Lo educadora participa en dichas actividades de ambos
grupos, actuando siempre de acuerdo a sus caracteristicas
particulares: animadora, entusiasta y sobre todo alegre, pues de ella,
en la mayoria de los casos depende el resultado de lo planeado @
realizar, como guia que es, los ninos reflejan 1o qu'e ve y lo que
perciben, llevandolos al mismo tiempo a una conducta esponfaned

sin premios y castigos.

Asi mismo, estos pequenitos del grupo de diversion se vieron

afraidos por la actitud de la educadora a dichas actividades.

Al realizar estas actividades se le favorecid al nino en el
desarollo de habilidades y destrezas, coadyuvadas con una
maduracién mas completa, asi fambién la coordinacion motriz
gruesa mdés definida, y a la vez afectivamente logré desarrollar su
infegracion  tanto  grupal  como  exiraclase, olvidando el
condicionamiento hacia el frabgjo ya que su parficipacion vy
. atencion puesta en las actividades motivo a los nifos e hizo olvidar el

J
condicionamienfo hacia los premios y castigos.
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ACTIVIDADES PARA LA COORDINACION MOTRIZ FINA

GRUPO ALEGRIA Y GRUPO DIVERSION

01 - Pintar

02 - Colorear

03 - Rasgar

04 - Enhebrar

05 - Recortar

06 - Modelar (plastilinas, masa, lodo y barro)

Q7 - Bolear

08 - Garabatear ( dibujo libre, colorear, laberintos, calcar y
copiar)

09 - Coser con aguja de plastico

10 - Ensartar

11 - Construir

12 - Juego con fiteres ( digitales, de guante, de abatelengua
O de papel)

13 - Preescritura

14 - Escritura

Estas actividades o hdbitos definen su trayectoria en el
aprendizaje y evita que el nino, al no tener actividades, piense en el

premio o en el castigo. |

|
i
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La disciplina es el modo gue tiene la sociedad para ensenarle
al infante la conducta moral aprobada por su medio. Si falta ésta en

su formacion pierde todo su valor educativo.

Puede concebirse la disciplina como Ia conducta consciente
de un sujeto, dirigida a reconocer y acatar un principio, una norma,
una ley, se frata de un acto voluntario, que se mantiene en una linea
de comportamiento, por ello, algunos la definen como un hdbito de
obediencia, nocidn aceptable, sdlo en el caso que la idea de

habituacion vaya acompanada de un querer libre del sujeto.

La libertad con respecto a los obstaculos para moverse a gusto,
puede propiciarse y consiste en suprimir los confroles aversivos,
aqguellas medidas disciplinarias que resulfan de acuerdo al rol que
desempene denfro de su grupo culfural, La disciplina lleva en sf la
idea de regulacion, se opone al desorden, al desconcierto, a la
anarquia, a la confusion, no es un acto de subordinaciéon. En el
comporiamiento disciplinado, hay conciencia de los fines, los que se

aceptan mediante una actitud libre, (11

La disciplina asi concebida, esta infimamente ligada al proceso
didactico, pues, sin la voluntad del aprender de manera sostenida y

guerida, todo esfuerzo es infructuoso.

(17} RIBES INESTA Emilio. _Técnicas de modeificacion de conducta,, De. Tillas,
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Analizados vy organizados los diferentes aspectos en los que

ayuda el nifo, se dan a continuacion las actividades que de alguna

manera reforzardn los bloques de juego para que 1os ninos No

recurran a los premios y castigos.

Juegos y actividades de sensibilidad y expresion arfistica para

tratar de garantizar un equilibrio en el desarrollo fisico del nino, fales

Ccomao:

a)

Musica:

Marcar ritmos con palmadas, pies o algun objeto que

produzca sonido.

Inventar tonadas y canciones con respecto al fema que al

nino inferese.

Crear sonidos con distintos instrumentos, materiales de rehuso
y SU Cuerpo mismo.

Enfre muchas ofras actividades sugeridas por los ninos ya que

es muy importante dar libertad de expresion a los niNos.

Arfes escenicas y visuales:
Organizar funciones de featro, cuentos y dramatizaciones

segun el proyecto que les inferese a los niNos.

Artes plasticas y graficas:

Elaborar:
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Peribdico mural dependiendo el mes o algo relevante que
suceda en el Jardin de Ninos.
Frisos: Elaborarios con el fema de interés de los ninos planeado

en el proyecto.

En el Jardin de Nifos, la educadora no debe ufilizar actividades
o juegos de muchas reglas, ya que estos son Iargos y complicados,
asi como el educador debe echar mano de muchos recursos, con su

finalidad correspondiente.

A continuacion se muestran algunos tipos de juegos para que

se enriquezca cada vez mads en el curso de frabgjo:!
JUEGOS SENSORIALES,

Como su nombre lo indica, ejercitan los sentidos (juegos del
oido, del tacto, de la vista de orientacion en la oscuridad, de

correlacion de la vista, el tacto y el equilibrio].
*E| Pastor vy la oveja con el cencerro.

Un nifho vendado es el pastor, otro, con una campanita al
cuello es la oveja. Denfro de un circulo formado por el resto de los
] miémbros, trata el primero de atrapar al segundo, guiado por el
sonido de la campanita. Si se ve que la lucha es desigual, puede

vendarse a los dos.
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La gallinita ciega.

A la gallinita ciega,
fodos vamos a jugar
y @ un nino listo
debemos vendar.

El gatoy el ratén.,

Es una variedad de la anterior y se juega de la misma manerq,
sin que en éste, el gato va diciendo constantemente i miau, miaul
para ayudar al ratdén. Produce hilaridad el hecho de que a veces,

vendados ambos ninos, el ratdn atrapa al gafo.
¢ DOnde esta ?

Se esconde un objefo. Al empezar el juego la educadora suena
una campana, ¢ una tecla del piano y el nino camina dando una
vuelta completa al saldén. La maestra suena mds y mas fuerte @
medida que el nifo se acerca al lugar donde esta escondido el
objeto y deja de tocar cuando se retire de él. Esto le orientard para
encontrarlo.

Nombrdndose igual a los juegos de:
He perdido mi juguete
El negrito sin ojos
El mejor mesero

Juego de argollas
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Juego de bolas
Ponme mi sombrero

JUEGOS MOTORES.

Responden al dinamismo mecdnico del nino;, le dan
oporfunidad de moverse en fodos sentidos motivandolo al mismo
tiempo v olvidando los condicionamientos, y afrayendo su afencion
sin relacionar premios © castigos.

Tales actividades so:.

Saltos de pbarrera

Saltar desde una barda

Brinca un arroyo

Carreras

A lavarse

JQuién tiene mas?

i Alauna... alos dos... alas tres!
Tortillerias

Cdlienta manos

,Conoce usted a mi tia Merli?
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JUEGOS DE IMITACION.

Estos juegos responden al insfinfo de imitacion, que es un medio
de aprendizaje. Son todos los que imitan 1os movimientos e personas
Unicamente, y como al nino es esta edad le gusta hacer lo que los
demds, en especial a la educadora, de ésta manera se afrae la
atencion del pequeno olvidando cualquier condicionamiento por

llamativo que éste seaq.

El espejo

El vigjero

Un nino en el centro
Los mudos

En la calle

Enla casa

En el campo

En el Jardin de Nifos
En el taller

Juan pirulero

JUEGOS MIMETICOS.

Esfos juegos son también imitativos y se distinguen de los
anteriores en que en lugar de imitar a las personas, se imita a lo que
rodea al hombre en la ncTurcxl\ezo. Pueden imitar animales, plantas y
/ esto le agrada al infante ya q(fe es algo fuera de lo cotidiano para él
como pequeno que €s;
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Quiero vigjar

El circo

El domador

La fabrica

Por la puerta pasar&
En el jardin

Los conejos

Iremos al pueblo

En el corral

Mis juguetes

JUEGOS FAMILIARES.

Son juegos de imitacion de la vida domestica (actividades,
organizacion, costumbres). Se les saca mucho pdr’rido, sobre fodo
para el DESARROLLO DEL LENGUAJE y son un MEDIO DE ELEVACION
MORAL.

Son juegos sin nombre especial, ni reglas fijas, que pueden
jugarse en la casa de mufiecas o bien el Jardin de Ninos, procurando
dar al juego un espacio de redlidad. Mientras menos parte fome Ia

educadora en esfos juegos, serd mejor,

Las_comidﬁas. Dia.de la Madre.

i i
|
| I

La familia. Onomdastico del Padre.
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Arreglo de la casa. Hoy llegd mi tia que estaba en México.

Una fiesta en casa. Un dia de campo en familia

Tenemos visita. Conversaciones y didlogos en casa.
JUEGOS CON COROS.

Estas actividades gustan mucho a todos los ninos y confrolan

perfectamente al grupo, sin condicionarlos.

Toda clase de rondas sencillas.

Los juegos populares; ejem. “Naranja Dulce”.
La rueda rapida.

Al ama de casa.

La gallinita ciega.

ACTIVIDADES AFECTIVAS.

Ensenar a sentir las emociones:

Perrito sin amo.
Juegos de disfraces.
Don Pepe se murio.
El ledn.

La zorra escondida.
Gavilanes y polliitos.
La pesca.
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Gavilanes y pollitos,

La pesca.
ACTIVIDADES DE INHIBICION.

Estas ensefan al nino a dominar o inhibir sus impulsos naturales:
Los anteriores piden expresion fiel de la emocion sentida y éstos por el
contrario, piden que no se manifieste emocion sentida, aunque [0

mas natural sea expresaria.

El gatito salamero.
Hasme relr.

Jugando a |os serios.

JUEGOS POPULARES.

Influyen como actividades ludicas y a la vez, reafirman el no
tener estos premios o castigos. Estos juegos forman parfe del folklore
nacional, sobre todo si son tradicionales; hay enfre éstos, juegos muy

sensibles, su origen se pierde en la historia y no hay nino que no los

conozca.
Maria Blanca. A la vibora, vibora de la mar.
La huerfanita. El matarile.

~ Eljuegoyy el frabdjo son extremos de una misma linea a lo largo
de la cual, se pasa de un exiremo a ofro por medio de una

graduacion insensible.
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Si el juego gusta tanto al pequeno, es precisamente por o
semejanza de la actividad real que aquel encierra. Lo que el nino
anhela es actuar y necesita hacerlo constantemente, por lo gue en &l

Jardin de Nifos predomina la actividad motora vy libre. (1)

Un buen trabajo preparadoe y organizado por la educadora, de
manera gue el nino pueda frabagjar sdlo, libremente, conduce al éxito
y facilita la tarea de atender a muchos ninos a la vez, es un frabagjo

constante,

En ofras actividades es indispensable fambien que @
educadora desaparezca un poco, para que los ninos trabajen sin
llevarles de la mano, sin decirles como ni que en o que elios pueden
descubrir por si solos; sin decir medias palabras para que ellos 1as
completen; sin ayuda con la mimica a que ellos contesten

mecdnicamente.

Lo mecanizacién tiene precisamente la caracteristica de
permifir realizar un sin numero de actos sin que infervengan las

faculfades mentales o ejercitando muy pocas de ellas.

(12} A Tl EDUCADORA. MARTIN Del Campo Concepcion. Ed. Pax Meéxico, México, D.F. 1961 pags.
92 ala 100. : ]

68



El uso del material en el Jardin de Nifos es un medio de
educacion y no un fin. La practica ira ensefando a interpretar los
frabajos infantiles. A individualizar plenamente el tfrabagjo, a darlo de
premio y N0 como castigo, a evitar la especializacidon que va en
defrimento de una educacion completa, y a conceder mdas valor
al que acuse talento que al que muestre Unicamente destreza

manual.

Un programa adecuado para frabajos de expresion, no puede
preveerse, porque esta sujeto a la iniciativa de la educadora, a las
condiciones especiales de cada Jardin de Nifos y a los temas
elegidos por los ninos. En cambio, se pueden realizar tfrabajos
manuales con las aptitudes de los niRos, en cada grado, pudiendo
aplicarse los siguientes que a juicio de la educadora ayudaria al

pequeno,

*Modelado: con plastilina, baro o masa, ilustraciones de cuentos
cortos de uno a dos personagjes.

*lluminado: figuras grandes y sencillas, figuras hechas por los mismos
ninos, paisajes entre ofros, con acuarelas, puntillas y plumonitos.
*Dibujo liore de expresion, dibujo con semillas, palitos, palilos o
recortes.

*Recortado: figuras de corfos lisas, recortar libremente o con un

) diserio prefijado.

*Pegado: usar engrudo o resistol.
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*Rasgado: esta actividad se lleva a cabo antes del recorfado ya que
es necesario gque el pequeno lo haga, para ver su coordinacion
mofriz fina.

*Ensartado: primeramente popote grueso para que el nino se ubique
en espacio grande, posteriormente se le irdn dando popotes o

cuentas cada vez mdas delgadas.

Fl uso constante y variado de cada material existente dentro del
aula o bien el que la naturaleza ofrece o el de rehuso, ofrecerd
muchas oporfunidades a la educadora y al mismo fiempo a los
padres, ya que mantendradn ocupada la disfraccion del pequeno y

no lo condicionan.

Sin embargo, adn cuando el material sea rico y variado y se
tenga fodo bien arreglado no siempre se logrard una ocupacion
interesante, porque el frabgjo llega a hacerse monotono en €l
franscurso del aho. El descanso oporfuno vy la variedad del frabagjo

diario mantendran siempre el interés.

Ast mismo la educadora deberd de observar la fafiga del nino,
su interés vy su opinion, atenfamente para que ella misma no o lleve a
los condicionamiento de Sl no trabaqjas te castigo. Si frabagjas y

obedeces te daré un premio, un regalo 0 una sorpresa.

|
|
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Las actividades anteriormente mencionadas senvirdn de base

para motivar al pequeno y mezclarias con los diferentes proyectos o
temas que él mismo elija, al mismo fiempo que dentro de esta
misma investigacion el nifo ira realizando actividades antes dichas
que lo llevardn a un mejor enfoque de las cosas y al no
condicionamiento, ya que estos o perjudican inconscientemente

COoOmo persona.
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DESCRIPCION DE LA APLICACION DE LOS ESTIMULOS

La aplicacion de los estimulos se llevd a cabo con los ninos de
segundo grado no queriendo  acostumbrarlos  a  dicho
condicionamiento, asi mismo se suspendi® ya que los pequenos

esperan siempre algo a cambio de su frabagjo.

La aplicacién de sellos a los frabajos de los infanfes no provoco
ninguna reaccion significativa en ellos, ya que la educadora los
utilizaba anteriormente y no se basaba en valoraciones de conducta,
solo en frabagjo y a los ninos les resulta igual, Ia conducta mantenida
durante toda la manfana ya que adn asi reciben premio, tales como;

dulces, galletas, sellos o estrellas.

En cuanto a la utilizacion de estfrellas la respuesta de los ninos
fue favorable ya que como era algo novedoso para ellos los infanfes

las guardaban por varios dias.

En cuanto a los dulces es algo que aftrae a los pequenos
porque les gusta demasiado vy esto los atrae para condicionarlos,
siendo un medio de motivacion para asistir al Jardin de Ninos o

portarse bien.
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INTERPRETACION DE RESULTADOS

El poner en practica las actividades sugeridas en la propuesta
pedagdgica, satisfaceria el buen funcionamiento del trabajo de os
ninos, fomando en cuenta que los hacen con agrado sin esperar un

premio o un castigo.

Es importante el tratar de decir el porque de este esfudio,
siendo por eso necesario mencionar que tan interesantes son las

teorias expuestas por Jean Piaget que apoyan nuestros presupuestos.

Los objetivos planfeados son de gran importancia, ya que se

tienen de base para llevar a cabo las actividades planteadas.

El nifo expresa de diferentes maneras o que sienfe, quiere,

necesita, efc., del mundo que lo rodea.

En lo que se refiere al marco tedrico, podemos inferpretar o

siguiente:

En todo ser humano existen areas de desarrollo y conocimiento
que a veces no las detectamos en las actividades que se realizan en

la vida como son: |
;
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Area efectivo social, en la cual se deben atender

cuidadosamente las emociones, los sentimientos, |os afectos, la
sequridad, la estabilidad, la autonomia, efc., es decir 10s aspectos

morales y sociales.

Area psicomotriz, es donde el nino podrd estructurar el espacio

y el flempo por medio de la manipulacion de objetos y movimientos

de los segmentos de su cuerpo,

Area cognoscitiva, es donde el nifno empezara a consfruir 10s

esquemas cognoscitivos a fraves de la asimilacion vy la
acomodacion, que combinados proporcionan al nifio una vision mas
amplia de los conocido. La funcion simbodlica esta inmersa en fres

Greas antferiores.

Los precursores de la educacion mexicana abrieron la pueria
para despertar el inferés de la educacion hacia los frabajadores que
se ocupan de las actividades escolares, es por ello que debemos
tener presente y poner en prdctica algunos de sus planfeamientos y

ejercer por tanto una educacion preescolar de calidad.

Para la educacion preescolar es imporfante tener en cuenta la

participacion de todas aquellas personas con las gue convive el nino.
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La expresion es la manera que el nino adopta para manifestar
aquello que le pasa, sienfe o quiere, siendo de fal manera
importante conocer todo lo referente al nino vy relacionarlo con la

propuesta de premio y castigo.

Se cree que los actividades que se propusieron en la
metodologia resultarian alegres para el nino, siendo ademas
importantes para el desarrollo infegral del nino. Las actividades
propuestas resulfarian favorables para el nino, siempre y cuando se
hagan con entusiasmo e inferés tanfo por 10s ninos como por la

educadora principaimente,
los  actividades pueden estar sujefas a cambios Y

modificaciones, segun lo crea conveniente la educadora para el

buen desarrollo fanto fisico como mental del nino.

75



CONCLUSIONES

Una de las formas mas adecuadas para la elaboracion de un
tfrabajo en un Jardin de Ninos es buscar la manera de motivar a los
nifos hacia la readlizacion de las diferentes investigaciones Y
actividades que se manifiesten dentro y fuera del aula, aisf mismo 1a
Utiizacidn mal encauzada de  motivaciones  genera  presion
competencia en los preescolares ocasionando con ello la falta de

interés en sus frabajos e inseguridad personal.

la educadora tendrd que poner adn mds interés en Ia
conducta de sus nifos v de las investigaciones a realizar para que el
educador se de a entender a afraer la atencion de los pequenos, ya
gue en ocasiones por no investigar la educadora no les da
explicacién corecta a los nifios, llegando asi a la monotonia,
haciendo que su atencién se desvie hacia lo incorrecto de ohf que se
le casfigue. Al mismo es muy necesario para el nino gue exista la
imagen fanfo del padre como de la madre ya que en el Jardin de
Nifios las familias perfenecen a un estatus social medio-alfo y debido
a esfo los papds se interesan adn mMas por sus frabajos o bien por la
infegracion a una sociedad, descuidando en parie a sus pequenos
A histk Asi mismo es importante hacer mds labor de conciencia con |0s
- padres de familia, ya que con esto no proporcionan al nino el afecto

necesario en esta edad preescolar para su desarrollo afectivo,
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De la investigacion se logra conocer al alumno de preescolar
en forma préactica y ordenada viendo la posibilidad de no utilizar

premios y castigos mal encausados

Asi mismo se promovié en el nifo la necesidad de frabajar,
obedecer vy disciplinarse con las personas que lo rodean, tales como
padres de familia y educadores entre Ofr0Os, asi como tambien

obedecer sin esperar un premio o un casfigo.

Al mismo fiempo se le hizo conocer al nino la imporfancia de su
aufonomia haciéndole ver lo imporiante que es aprender vy

corresponder a cambio de nada.

La estimulacion positiva es la que genera la creatividad y
seguridad en st mismo del interés en el trabajo, orden, respeto,

dedicacién, parficipacion y cooperacion.

Al igual el uso de los premios y casfigos en el aula deberda partir
o usarse principalmente de la justicia y equidad por parfe de los

educadores buscando un fin gue es el de formar ninos.
Las motivaciones mal encausados generardn  presion  y

competencia en los preescolares, ocasionando con ello la falfa de

inferés en los frabajos, seguridad personal y falta de aufonomia.
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