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INTRODUCCION

Ser maestro no es nada fiacil cuando no se tiene vocacidén
para formar la mente infantil e irla despertando poco a poco a

la realidad.

El maestro poseedor de una vocacién magisterial, la hace
crecer dia a dia, con su entrega diaria, convirtiendo a sus ---
alumnos en arquitectos de su propia formacién y no en recepto--

res inactivos.

El maestro es una pieza importante en el proyecto de for--
mar nifios lectores, y la escuela un lugar entre otros donde pue
.den crearse. Las organizaciones educativas e instituciones se
han preocupado por estudiar el aprendizaje de la lectura y ain
mds por la forma de encaminar al nifio a ser una persona lectora,
para ésto, se realizan importantes investigaciones, conferen---
cias, talleres, cursos de capacitacién y actualizacidén didéacti-

ca sobre el tema.

La Secretaria de Educacidén Piblica ha realizado otras mis
variadas actividades para instrumentar materiales de lectura in
teresantes, atractivas, amenas y de aplicacién probada, con los
que se pretende despertar en los nifios el amor a los libros. Pe
ro, ;de qué han servido si los padres de familia, algunos.maes-

tros y los alumnos no se interesan por leer?.



Por siglos la humanidad creydé que con la fria decodifica--
cién de los signos, la formacidn del habito de leer estaba re--

suelta.

La lectura es un elemento de aprendizaje, es un proceso =
complejo y sistemdtico que requiere poner en juego todas las fa
cultades intelectivas, tanto en lo individual como en lo colec-

tivo.

Posibilitar la prictica de la lectura es un proceso educa
tivo complejo que precisa una accién social y politica, pero --
también una accidén cotidiana en la familia y en la escuela. Mul
titud de factores se unen para distanciar a nifios y adultos de
1a actividad lectura: ritmos de vida acelerados, una influencia
sostenida de las culturas audiovisuales, el quebranto de la vi-
da familiar, el deterioro de los vinculos entre la escuela y --
los intereses, necesidades de la comunidad, insuficiencia en la
formacidén psicopedagdgica del magisterio, falta de materiales -
relevantes de lectura para sectores amplios de la poblacién y -
una distribucién eficaz. Todas estas condiciones no favorecen

la prictica de la lectura.

Nuestra sociedad sélo otorga a algunos el poder de leer, -
es decir, de acceder méds rica y eficazmente a un nuevo poder so

bre si mismos y sobre la realidad que los circunda.



El estado de "no lector” es una de las mitltiples formas de
alineacién y en una sociedad que precisa cambio para transitar
el siglo XXI. La lectura extendida entre la poblacidn tiene --
que ser un hecho inaplazable y de justicia social, para que se
ahonden mis brechas entre la poblacién privada del poder de ---
leer y la que lee, generando acciones que inicien a los nifios -

en el deseo de leer.

Motivo alarmente, por eso me permito plantear una alterna-
tiva educativa en la asignatura de ESPANOL, que consta de cua--
tro capitulos. Esta propuesta cuenta con estrategias que fue--
ron satisfactorias para alcanzar los objetivos propuestos que -
permitietron alcanzar la realizacidén de la misma, cuenta con es-
trategias que pueden orientar el trabajo escolar a partir de 1la

comprensién del proceso del gusto por la lectura.

El primer capitulo, Marco Referencial, presenta el panora-
ma del medio donde trabajo y viven mis alumnos, asi como el con

texto institucional y las caracteristicas del grupo.

En el segundo capitulo, Marco Tedrico, se hace la descrip-
cidén del desarrollo mental del nifio a través de las etapas evo-

lutivas en las cuales se encuentra el escolar.



El contenido del tercer capitulo, Estrategia Metodoldgica,
considera la metodologia sustentada en 1a Pedagogia Operatoria
y la Psicogenética de Jean Piaget que es el modelo como alterna
tiva para la ensefianza adecuada y que permite romper el sistema

tradicional de enseifiar.

EL capitulo cuarto estd dedicado a la Operativizacidén de -
la propuesta pedagdgica disefiada para tercer grado, donde se --
fundamenta la accion pedagdgica y la forma de planear y reali--
‘zar las actividades que fueron de utilidad para los sujetos ac-
tivos constructores de la lectura, ademis se ejemplifican acti-
vidades que se pueden llevar a cabo para abordar con agrado la

lectura.

El presente trabajo no esta elaborado a manera de receta--
rio; sino que presenta técnicas, instrumentos y actividades que
se emplearon para fomentar en los nifios de tercer afio el inte--

rés por la lectura.
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MARCDO REFERENCIAL

En este capitulo se explicita el contexto social, institu--
cional y grupal enunciando la importancia de conocer el medio -

donde se desarrolla mi pr&ctica docente.

A.- ESTUDIO DEL MEDIO.

Mi practica docente es una actividad que va de acuerdo a -
los intereses de mis alumnos, de acuerdo a su medio y tiene por
objeto conducir, orientar y evaluar el proceso Ensenanza-Apren-
dizaje de los alumnos. Esta actividad no es tan f&cil cuando -
no estd definida la gran serie de factores entre los cuales des
tacan el contexto institucional, los sujetos de aprendizaje, --
las caracteristicas de la escuela; por este motivo me interesa
conocer el lugar donde viven mis alumnos, del cual haré& la sufi

ciente descripcidn iniciando con el origen del pueblo.

La comunidad donde trabajo se encuentra dentro de los terre
nos que fueron de la Laguna de La Magdalena y que ahora lo cono

cemos como La Otra Banda.

La Otra Banda, fué antes de la conquista espanola, un cen--
tro habitacional de nuestros antepasados, asi como la isla con-
tigua que hoy llaman Cerrito Colorado. La Otra Banda fu& llama-

da Xochitepec, asiento del Tlatonazgo de nuestro grande héroe -



GOxicar, cuyos dominios lleégaban hasta parte de lo que actual--

mente es del Estado de Nayarit.

Xdchitepec, que segfin algunos historiadores quiere decir --
"montes floridos™ por la gran cantidad de nardos, azucenas, gi-
rasoles y una gran variedad de flores silvestres que en &1 ha--

bia.

El Tlatonazgo de Xochitepec se hallaba situado entre Etza--
tlin y Tepic y comprendia una hermosa laguna que los espafioles
denominaron de "La Magdalena®. Xochitepec fué& la patria del va

leroso cacique Goaxicar.

Goaxicar fué adoctrinado por los Frailes Andrés de Cordoba
y Juan Francisco, junto con todos los indios principales, el --
bautismo lo recibid, sin embargo 1la total conversifén se reali-
25 hasta que construyeron el Convento de Etzatlédn en 1534. Es--
tando Goaxicar y sus vasallos establecidos en la isla los con--
quistadores los hicieron Iglesia en ella y por orden de los re-
ligiosos le pusieron por nombre al pueblo "San Juan de Atlitic"
quedando sujetos a la Doctrina y administracidén de los religio-

sos de Etzatlén.

Sobre el término Atlitic, el Lic. L6pez Arciniega nos defi-

ne asf: "ATL" o "ATLI" significa agua y la terminacidn "TLIC" -



significa entre, dentro; por lo tanto Atlitic es entre el agua

o dentro del agua.

En el afio de 1598 cay® una terrible tromba’de agua que se -
clavd en la isla y termind con San Juan Atlitic, los fnicos in-

dios que no perecieron la abandonaron.

En el afio de 1772, cinco familias procedentes de La Magdale
na lelgaron y empezaron a formar un pueblo nuevo llamado San --
Juan. El nombre del pueblo nuevo de San Juan durd pococ tiempo,
pues al tener la imagen se llamb Nuestra Sefiora del Pueblito.
El nombre de San Juanito se fué transformando hasta quedar de -

esa manera, pero sin Atlitic que le adjudicaron.

San Juanito siguid con su diminuto durante ciento sesenta y
seis afios apréximadamente, o sea, desde 1773 hasta 1939 en que

cambid su nombre por el de Antonio Escobedo.

El Municipio de Antonio Escobedo tiene su cabeceral al su--
reste dle mismo, a un aaltitud de 1,400 metros sobre el nivel -
del mar, latitud norte de 20°4' y longitud oeste de 103°58'. Li
mit aal norte con el Municipio de Magdalena, al sur con Ahualul

co de Mercado, al este con Tequila y al oeste con Etzatlén.

Su superficie total es de 165.0 kilBmetros cuadrados, y su

poblacién de 11,914 personas seglin el censo de 1990 contando la



cabecera municipal con una concentracibén urbana de 5,600 perso-

nas.

Estos datos son de las personas que radican el Municipio y
sus poblados sin contar a las personas que radican en el extran
jero y estudian fuera y nada mis vienen todos los fines de sema

na.

Integran el Municipio los siguientes poblados: Providencia,
San Pedro, La Estancita, Estancia de Ayllones, Santiaguito, El

Trapiche, El Azafrdn y Almoloya.

Las estaciones climatol8gicas se clasifican en semi-seco en
* invierno y primavera seco y semi-cilido, sin cambio té&rmico ---
bien definido. La temperatura media anual alcanza de un prome--

dio de 19.5°C, midxima de 36°C y minima de 3°C.

La mayor parte de su territorio estd ocupado por un &rea -
con régimen pluviométrico superior allos 800 mm. anuales, sin -
embargo en promedio s6lo recibe una precipitacidn pluvial anual

de 590 mm.

El Municipio cuenta con una superficie total de 16,500 Has.
clasificadas agrolSgicamente de la siguiente manera: 2,695 Has.
de agostaderos, 1900 Has. de bbsqﬁes, y 105 Has. son eriales o

improductivas agricolamente, los suelos son en su totalidad de
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tipo chernozem.

Las principales zonas de cultivo se localizan en terrenos -
de la ex-laguna al poniente de la cabecera municipal, en donde
se cultivan maiz, sorgo, avena, garbanzo, cebada y algo de caiia
de azficar. En el potrero de Las Higueras al sur, se cultiva en
sumayoria jitomate, calabacitas y maiz, dando un total de 7,195
Has. de cultivo; ademd@s cuenta el Municipio con terrenos de me-
nor calidad, pero que son cultivados de maiz, frijol, cacahuate,
agave tequilero; estos potreros se localizan al Noreste y Este

del Municipio.

Sus recursos hidroldgicos son proporcionados de arroyos que
banan de los cerros que los rodean, y van a soltar sus aguas en
la laguna de La Magdalena, ocasionando inundaciones en tiempos
de lluvias abundantes. Se cuenta ademd@s con un vaso acuftico de
12 Km. cuadrados, aproximadamente, llamada Lagunita Colorada, -
que es la receptora del desagiie de los terrenos de la ex-laguna

La Magdalena.

A lo largo de su territorio presenta una superficie mds o me
nos plana, con altitudes entre 900 y 1,500 m. sobre el nivel =--
del mar, estos terrenos altos se encuentran en el cerro de La -
Rozilla, La Isla y una parte del Cerro de Tequila, hasta los 131
mites del Municipio, sin embargo la cabecera municipal estd lo-

calizada en una ondonada, y en las estribaciones del cerrito de
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El Calvario, integrante del grupo llamado "Los Tres Cerritos”.

Los recursos forestales los integran 1,900 Has. de zonas -
boscosas localizadas en La Angostura, Cerro de la Rosilla y en
las estribaciones del Cerro de Tequila, con especies como: pino,
robles, encino, palo dulce, pochote, higueras y algo de montene
gro en las partes altas del Cerro de La Rosilla y el Cerro de -
Tequila se encuentra: venado, armadillo, tejdn, jabali, ademis
dentro del Municipio hay: liebre, conejo, ardilla, coyote, co--

dorniz y aves migratorias como patos y giiilotas.

Los principales recursos con que cuenta el Municipio se re-

presentan por tres especies: bovina, porcina y aviar.

La organizacifn ganadera se identifica por una asociacibn -
ganadera local que se agrupa a los productores que explotan la

especie bovina.

En el aspecto comercial de Antonio Escobedo es exiguo, pues
to que las principales fuentes de ingresos son la agricultura,-~
ganaderia y de hace algunos anhos a la fecha se han incrementado
los establecimientos comerciales como: ferreteria, tlapaleria,-
despacho de cal, cemento y accesorios para la construccibn, far

macias, papelerias y tiendas de abarrotes.

La cabecera municipal est& unida con la capital del estado
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por medio de una carretera pavimentada con una longitud de 85 -
kilbmetros, ademds por la misma se une a Etzatl&n y San Marcos
para llegar a Magdalena cuenta con una terracerfa de 15 kilbme-

tros.

Los medios de transporte son autobuses que llegan de paso -
hacia Etzatlé@n procedentes de Guadalajara con nueve corridas y
con rumbo hacia la capital del estado. Cuenta con 6 corridas to
das de paso, ademds tiene el servicio de dos camiones urbanos -

que salen de Ahualulco, cada hora, estos camiones son de Tala.

Se cuenta con servicio telefdnico y una oficina de correo.

Para el almacenamiento de productos agropecuarios cuenta --
con tres bodegas de la CONASUPO con capacidad de 1,500 tonela--
das. Hay molinos para nixtamal y miquinas tortilladoras, tiene

un mercado, bafos de agua caliente y una pequefia alberca.

Tiene un Centro de Salud Rural con servicio de maternidad -
que proporciona atencidn a la cabecera municipal, ademis tiene
una Unidad Familiar que atiende nada m8s por las mafianas y en -
caso de urgencias se trasladan las personas a la Ciudad de Ahua

lulco la cual depende del I.M.S.S.

Existe adem8s, una oficina municipal de estadisticas e ins-

peccidén agricola y ganadera, Oficina Recaudadora de Hacienda --
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del Estado. La asistencia técnica para el agricultor es presta-
da por la Secretaria de Agricultura cuando es solicitada por --

los interesados.

Tiene una sucursal de la Caja Popular de Etzatlin que estd
fomentando el ahorro en adultos y nifios, cuenta con una mutual

llamada Divina Providencia.

Para cubrir las necesidades de educacidn cuenta con 5 Jardi
nes de Nifios del sistema federal y dos escuelas primarias con -
doble turno cada una, una del sistema federal y la otra del sis
tema estatal, un colegio particular federal incorporado al ---
D.E.P., una escuela secundaria estatal y una t&cnica agropecua-
ria (C.B.T.A). Cuenta con una Biblioteca PGiblica con més de --
tres mil volGmenes para ayudar al estudiantado y a las personas

que tienen el hdbito de leer.

Los lugares que se tienenen esta poblacifn para la diver---
sidn son: dos salones disco, dos neverfias, un lienzo charro, bi
llares, campos de fut-bol, de beis-bol, una unidad deportiva vy

una plaza de armas en el centro de la poblacibn.

El aspecto econdémico de la poblacién es regular porque la -

mayoria de los habitantes trabajan en el campo.

La alimentacidn bisica de los habitantes de esta poblacibn
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estd constituida por: cereales, verduras, huevos, leche y carne;
&ste {iltimo producto en algunas familias no es posible consumir

lo debido al precio tan alto.

Las viviendas son de ladrillo, adobe, techos constitufdos -
por dos tipos de bdveda y teja. La mayoria de las casas de teja

cuentan con un corral o patio pequefio.

La mayoria de las familias tienen de 6 a 8 hijos. Cada. fami
lia tiene estufa de gas, licuadoras, refrigerador, radio, graba

dora, televisibfn y una que otra videocasetera.

La comunidad de Antonio Escobedo cuenta con problemas, uno
de ellos es el desempleo por falta de fuentes de trabajo, la si
tuacibén precaria en la que viven algunas familias los impulsa a
truncar la carrera educativa a los jdvenes. Por causa del desenm
pleo muchos de esos j6venes emigraniaEstadps Unidos buscando -=
una mejor forma de vivir, los resultados son negativos para mu-
chos de ellos ya que los absorve el medio ambiente y toman cos-

tumbres extranjeras que perjudican a nuestro pais.

Otro grave problema que enfrenta es la drogadiccibn y el --
pandillerismo, prostitucién y falta de vigilancia en los salo--
nes disco en donde tienen acceso gran cantidad de adolescentes;
ademds existe el problema del alcoholismo en j6venes y adultos.

Todos estos problemas afectan directamente e indirectamente a -
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la comunidad escolar.

Una vez dando esta informacifn me doy cuenta del medio en -

que se desenvuelven los alumnos.

Después de hacer una breve resefia del medio en que se desen
vuelven mis alumnos y la comunidad donde laboro, describir&é 1la

escuela y mi grupo.
B.- CONTEXTO INSTITUCIONAL.

La institucidn donde laboro es la Escuela "Patria®™ Urbana -
842 del sistema estatal, es mixta y de organizacibn completa, -
estd ubicada en la Calle JuSrez No. 11 de la poblacién de Anto-
nio Escobedo, Jal., funcionan dos turnos en ese edificio, uno -
matutino y otro vespertino, cada uno con sus respectivas claves.
En ella laboramos nueve maestros y un director, cada cual reali
za las actividades que le competen de acuerdo a su papel, pro--
porcionando un ambiente cordial de trabajo entre los docentes,-
las relaciones que se dan entre los padres de familia son bue--

nas permitiendo una magnifica interaccidén entre los alumnos.

La escuela se encuentra situada en la zona urbana, contando
con los servicios indispensables, es de una sola planta y su --
construccidén es de tipo CAFCE moderno, tiene iluminacién bilate

ral, cuenta con todos sus anexos, tiene dos patios de recreo pa
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ra los juegos de los nifios y un foro donde se presentan los fes
tivales organizados por los maestros para recreacidn del alumna

do y de la comunidad.

El edificio escolar se encuentra en el centro dela pobla---
cidn, donde asisten nifios de los diversos barrios y la colonia
mds préxima a ella. El grado que atiendo és el de tercer ano,-
cuenta con 27 alumnos, 13 hombres y 14 mujeres, sobresaliendo -
en su edad entre los 8 y 9 anos. En mi grupo se crea un ambien
te apropiado para motivar al nifio y ayudarlo a lograr un desa--

rrollo integral armdnico.

El ambiente entre maestros y padres de familia es bueno, se
mantiene comunicacidn periddica con los padres de familia, ade-
mis existe una magnfiica itneraccidn entre alumno-alumno, maes-
tro-alumno y padres de familia-maestro, permitiendo esto que el
trabajo sea unificado entre los interesados que son: padres de
familia, maestros y alumnos. El ambiente que se desenvuelve en
mi grupo es pobre, debido a que son hijos en su mayoria de cam-
pesinos, su nivel sociocecondmico es bajo, no dejando por esto -
de ser sociables, existe gran comunicacién entre ellos, juegan
participando ninos y nifias en juegos organizados a la hora del

recreo.

El ambiente familiar que prevalece en mis alumnos no es muy

favorable porque la mayoria de sus padres son de escasos recur-
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sos ya que trabajan dias siI y dfas no, su nivel social es bajo
donde predomina la pobreza, la ignorancia, la falta de moral ya
que la mayoria son alcohbdlicos, no se abstienen y dicen pala---
bras obcenas, dan mal ejemplo coﬁ su comportamiento a sus hijos

y @ los nifios que los rodean.

La situacién econdmica, social y cultural de los alumnos a
mi cargo y de los padres de familia es poco favorable para el -
buen comportamiento y aprovechamiento de mis nifios. Este moti-
vo me orilld a investigar a todo el grupo y saber cuil es la --

causa que los esta afectando.

Para afirmar lo anterior utilicé& el siguiente cuestionario

individual.

NOMBRE DEL ALUMNO: Edgar Ramirez Trigueros

FECHA: Diciembre 13 de 1992

1.- ¢Dénde —naciste? En Antonio Escobedo

2.- ¢Cuil es la fecha exacta de tu nacimiento? 26 de Julio de -

1982.

3.- Escribe tu domicilio correctamente; Calle Raydén No. 5

4.- :;Desde cuindo vives en este domicilio? Desde que naci

5.- En qué otras partes has vivido?

6.- ¢Vive tu papa? Si

7.~ ¢C6mo se llama? Jose Ramirez Carrillo

8.- ¢Dénde nacid? En Antonio Escobedo, Jal.

9,- ¢Vive contigo? Si
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10.~ ¢Culntos afos tiene? 35

11.- ¢En qué trabaja? En lo que puede (jornalero)

12.- ¢Hasta qué estudio? Hasta 3er. afio

13.- ¢Vive tu mamd? Si

14.- ¢vive contigo? Si

15.- ¢C6mo se llama? Martha Gonzdlez Triqueros

16.- ¢Dbnde naci6? En Antonio Escobedo

17.- ¢Cudntos aflos tiene? 32

18.- ¢Esta se dedica solamente al trabajo de la casa? Si

19.- ¢En qué trabaja? En el hogar

20.- ¢Hasta qué estudio? 5o. afo

21.- ¢Cudntos hermanos tienes? 5

22.- ¢Cudntas hermanas tienes? 2

23.~- ¢Qué lugar ocupas, por edad, entre tus hermanos? 2do.
24.- ¢Cudntos de tus hermanos o hermanas van a la escuela? §
25.- ¢Cudntos de tus hermanos o hermanas trabajan? Ninguno

26.- ¢Qué otro pariente vive con ustedes? Ninguno

27.- ¢A qué se dedica?

28.- ¢La casa donde vives es propia o rentan? Renta

29.,- ¢Cudntas recimaras tiene? dos

30.- ¢Tiene patio o jardin? Patio

31l.- ¢Tiene servicio de agua? Si
32.- ¢Tiene luz eléctrica? Si
33.- ¢Tiene bafio? No

34.- ¢Qué otras partes tiene tu casa? Corral

35.- ¢Qué aparatos o miquinas hay en tu casa? Radio y plancha
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36.- ¢Hay sirvientes o mozo en tu casa? No

37.- ¢Eres sano o con frecuencia te enfermas? Me enfermo mucho.

38.- ¢Qué enfermedades padeces mds seguido? Anginas

39.- :0ué enfermedades has padecido antes? Gripa, tos y dearrea.

40.- Si tienes algfin defecto fisico ¢cudl es? No

41.~ :Te consideras fuerte o débil? Débil

42 .- :Generalmente tienes buen apetito? No

43,- ¢Generalmente duermes bien? No

44 .- :Estuviste en el Jardin de Ninos? No

45.- ¢Cuintos anos?

46.- ¢A qué edad ingresastes al primer afio de primaria? A los
6 anos.

47 .- :Qué afio has repetido? Ninguno

" 48.- En tu casa ¢te ayudan a hacer la tarea cuando no entien---

des? No

49 .- :Cémo cuantos libros hay en tu casa? Ninguno, cuentos nada

mas.

50.- ¢Quéd haces cuando no vienes a la escuela? Cuido a mis her-

manitos

51.~ ¢Cudles son tus diversiones favoritas? Ver la tele

52.- ¢Te gusta tener amistades? No
53.- ¢Hay alguna persona que estimas y le platicas tus proble--

mas? No

54.- :;Que es de ti? Nada

55.- ¢En tu casa conocen a tus amigos? No tengo

56.- ¢Qud te gustaria ser de grande? Lo que es mi papé




57.-
58.-
59.-
60.-
6l.-
62.-
63.-

64.-

65.-

66.~

67.-

68.-

cues
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£Qué quisieran en tu casa que fueras? Que trabajara

cTienes empefio en terminar la escuela primaria? No

¢Qué piensas hacer despu&s? Trabajar

{Qué opinan de ello en tu casa? Nada

¢Has pedido consejo a alguna -otra persona? No

é¢Crees poder realizar lo que te propones? Yo creo que si

¢Crees que en tu casa te puedan ayudar? Tal vez

.Si deseas seguir estudiando, has pensado en qué escuela?

No

¢Si deseas trabajar has pensado ddnde y en qué? Donde tra-

baja mi pap&, en el campo

ZQué opinidn tienes de ti mismo? Pues gue soy un nific con

pocas cosas, ni modo.

¢Refiere el hecho de tu vida mds doloroso o desagradable -

para ti mismo? Que mi papd cada domingo llega bien borra--

cho

ZRefiere el hecho de tu vida que consideres mis feliz o --

grato para tf mismo? No, ninguno

Despuds del sondeo que realic& al grupo con el anterior --

tionario, me dI cuenta que mis alumnos necesitan mucho de -

mi ayuda para salir adelante y no incurrir en los mismos proble

mas

ser

y situacién de sus padres, por lo no terminar su primaria y

mis sociables.
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"gn el proceso de sociabilizacién el aprendizaje es siempre
un acto social que se cumple ante la presencia real o simbbSlica
de otros individuos, sin embargo cuando los nifios ingresan en -
la escuela su personalidad estd agierta al impacto de una cultu

ra m3s amplia®. (1)

Esta forma de vivir de muchos padres de familia de mi grupo
no es la adecuada, porque la sociedad es el ejemplo vivo para -
la nifiez, ya que estan listos a escuchar, ver y hacer todo lo -
que hacen los mayores. Creo que como individuos debemos de in-
teractuar debido a que el hombre es un ser social, producéo de

la historia.

"El nifio muy pequefio recibe s8lo el impacto de su subcultu-
ra (su familia inmediata) porque en esta etapa la familia es el
agente psicoldgico, mediante sus :procedimientos de sociabiliza-
cidn la familia impone su estilo de vida comfin al grupo social

al cual pertenece la familia y barrio en que vive". (2)

Sabemos de antemano que la socializacibn bdsica del nifio --
ocurre en su primera infancia y en el seno de la familia, se ha
insistido mucho sobre la importancia de las pricticas del entre
namiento del nifio en la formacién de su personalidad y de las -

costumbres b&sicas de su aprendizaje. Todo esto le corresponde

(1). Hilda Taba "Aprendizaje Social y Cultural”, Buenos Aires,
Troquel, 1976, Pag. 67.

(2). Hilda Taba. "Aprendizaje Social y Cultural”, Buenos Aires,
Troguel, Ed. 1976, P&g. 71.
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a los padres de ‘familia porque el maestro tiene que pulir el --
comportamiento y lo que est& a su alcance para modificar la con

ducta del alumno.
C.- CONTEXTO GRUPAL.

El grado que atiendo es el de tercero, grupo finico, cuenta
con 13 hombres y 14 mujeres dando un total de 27 alumnos, 19 de

ocho afios y 8 de nueve afios.

Mis alumnos son poco educados, algunos son estudiosos y res
ponsables en el cumplimiento de tareas, otros puntuales, no to-
dos tienen estas cualidades ya que son peleoneros, indisciplina

dos e inquietos.

El lenguaje que utilizan mis alumnos es pobre debido al am-
biente en que viven y se desenvuelven por la mafiana, la mayorfa
desciende de campesinos, no por esto dejan de ser sociables, --
hay comunicacidn entre alumno-alumno y alumno-maestro; existe -
una gran comunicacidn entre ambos tanto dentro del aula como --
fuera de ella, esta gran confianza que hay me ha hecho reflexio
nar y quiero poner todo lo que esté de mi parte para brindarles
mi ayuda ya que ellos son seres que necesitan quien los motive
para que piensen que son nifios importantes y que como seres ac-
tivos, pensantes, reflexivos, inquietos e investigadores asi de

ben de ser y actuar.
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Al analizar el ambiente en que se desenvuelven mis alumnos
me doy cuenta que su forma de actuar es debido al desinter&s de
algunos papds y la falta de comunicacién entre padres e hijos;-

asf como la precaria alimentacidn que reciben.

Mi grupo es heterdgeneo en su edad cronolégica y sus carac-
teristicas psicoldgicas estd ubicado por lo tanto en el perfodo
de las operaciones concretas que corresponden a la edad entre -
los 7 a 11 & 12 afios, con las caracteristicas siquientes: avan-
ce en cuanto a la socializacidn y objetivacidn del pensamiento,
alcanzan la realidad susceptible de ser manipulada una represen
tacidn suficientemente viva, todavia no pueden razonar en enun-
ciados puramente verbales y mucho menos sobre hipdétesis. El ni
fio empleard la estructura de agrupamientos (operaciones) en pro
blemas de seriacidén y clasificacifn. Puede establecer eguivalen
cias numdricas independientemeatéz de la disposicibn espacial -

de los elementos.

Llega a relacionar la duracidn y el espacio recorrido y com
prende de este modo la idea de velocidad. Ya no se refiere suce
sivamente a la operacidn contraria (anulacidn de la opracibn di

recta por la operacibn inversa) y a la reprocidad.

Surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, especialmen
te entre ellos, hay evolucidn de conducta en el sentido de la -

cooperacifn, analiza el cambio de juego.
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La mayoria de los alumnos han superade la etapa o periodo -
preoperacional para situarse en el periodo de las operaciones -
concretas, sobre todo en la aparicidn de sentimientos morales y
sociales, de cooperacidn, el lenguaje egocéntrico desaparecib,-
se organizan al juego, ya adquirieron una conciencia casi aut6-
noma y también la voluntad ha llegado a consolidarse, actfanm la
mayoria con ldgica, pero existen nueve alumnos que no pueden lo

grar la comprensién de lo que leen.

Estos alumnos no han alcanzado la comprensién de un escrito,
no tienen un desarrollo completo ni una alta competencia comuni

cativa, al expresar lo que piensan.

El equilibrio que pueden alcanzar en este periodo es poco -
estable porque es limitado en sus provisiones, aqufi corrige 1lo
‘r0 0 sea que hay una acomodacidén y asimila lo ajeno, gracias

ntercambio social en gran parte el pensamiento del nifio se
. mis objetivo. Es muy importante que mis alumnos aprendan -
por medio de la accidn fisica y mental ya que por medio de esta
accién los conocimientos son asimilados y acomodados a las es--

tructuras mentales de los sujetos.

Mis alumnos aprenden a través de los siguientes procesos: -
asimilacidn, acomodacidén y equilibrio. Para lograr esto primera
mente guio a los nifios para que se aproximen al conocimiento --

por medio de situaciones de experiencias nuevas, o sea que la -
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situacidn de experiencias nuevas es cuando el nifio por &l mismo
busca acercarse al conocimiento, ya sea por medio de paisajes o
l18minas; de este modo asimilan y acomodan en sus estructuras --
mentales el o los conocimientos por medio de la interaccién con
el medio ambiente, sufriendo procesos de equilibracién para ad-

quirir mejores niveles de conocimiento.

Lo que ocasiona en cada aspecto de l1a personalidad es lo si-
gquiente: Mis alumnos no dominan bien el aspecto cognoscitivo ya

que no relacionan la evolucidn del razonamiento y el lenguaje.

En el aspecto psicomotriz guio a los alumnos para que sean
criticos, reflexivos y analiticos mediante movimientos corpora-

les y juegos donde se dan los conceptos de espacio y de tiempo.

Referente al aspecto socio-afectivo no hay problema, ya que
se llevan muy bien los alumnos manifestando sus emociones y sen

timientos unos a otros.

En todos los aspectos de la personalidad hago que los nifos
sean reflexives, criticos y analiticos para que por medio del -
juego y las convivencias modifiquen su conduéta y su forma de -
aprender. Para esto debo de encaminar al alumno de una forma --
muy diferente a la tradicional, voy a aplicar la Pedagogia Ope-
ratoria ya que por medio de &sta el nifio logra construir sus --

propios pensamientos. "Los errores que el niho comete en su ---
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apreciacidn de la realidad y que se manifiestan en sus trabajos
escolares no son considerados como faltas, sino como pasos nece

sarios en sus :procesos constructivos". (3)

Para lograr llevar a cabo la Pedagogia Operatoria cuento -
con las ventajas siguientes: conozco el medio socioecondmico de
que provienen mis alumnos y cémo influye en ellos el contexto -
social en su desarrollo, el gran inter&s que tienen algunos pa-
dres de familia que ya concienticé& para que sus hijos se supe--
ren y alcancen al méximo su educacidn, con la motivacidn de ---
otros para que cumplan con sus tareas, lleguen puntuales, y so-
bre todo el interés que se estd manifestando en algunos alumnos

por aprender.

Las desventajas que estin perjudicando que se logre bien el
proceso enseﬁanza-aprngdizaje son la poca atencidn y dedicacidn
de algunos padres de familia, la mala alimgntacién de algunos -
nifios, el ver pelfculas yprogramas de televisin inadecuados ¥y
por tantas horas impidiendo y quitdndoles el tiempo para reali-

zar sus tareas.

Estas desventajas desvian el aprendizaje de los alumnos y -
pretendo que por medio de una concientizacién de padres de fami

lia y alumnos se logre un mejor aprovechamiento de los conoci--

(3) . Montserrat Moreno. "La Pedagogfia Operatoria®. Barcelona --
Lois, 1983, Pag. 384.
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mientos y de una manera muy especial el problema que estd reper

cutiendo en ellos que es la falta de comprensidn de lo que leen.

El nifo debe canalizar la expresividad, utilizando aquellos
recursos de la lengua que le permitan una eficaz comprensibn de
los mensajes y una adecuada expresidn de sus ideas, y facilitar

asi su relacidn con las personas.

El proceso de ensefianza-aprendizaje en Espafiol es uno de -
los problemas educativos en nuestros tiempos que mis esfuerzos
ha requerido por acrecentar su conocimiento pero no se ha logra

do mucho.

El acto de la lectura no debe ser puramente mecénico, sino
que la lectura es una conducta inteligente donde se coordinan -

diversas informaciones con el fin de obtener un significado.

En el grupo de 3er. afio que estd a mi cargo, de la Escuela
Patria Urbana 842 de Antonio Escobedo, Jal. observo la siquien-
te problemdtica: La mayorfa de mis nifios no tienen interé&s ni -
gusto por la lectura. Motivo alarmahte, porque sin leer no com

prenden los conocimientos.

La lectura me parece de suma importancia para la formacidn
de cada individuo porque conforme pasa el tiempo estd pésima y

los alumnos que estdn a mi cargo no logran apropiarse de ella.
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Mediante la observacidn directa de cada dia conclui que --
los alumnos al leer presentaban una. falta de atencidn a este -
aspecto, sin tomar en cuenta que es uno de los que contribuyen
de manera significativa al aprendizaje del nifio. Se ha visto
en el andlisis de la practica docente que los maestros descui-
damos la té&cnica de la lectura, ya que improvisamos el momento
de la lectura y el alumno la realiza sin ninglin procedimiento
de reflexidn, es por eso gue al nifio no le interesa lo que lee

ni mucho menos lo comprende.

También el educando no se interesa en leer, porque no admi
te motivacidn, debido a que no se le ha educado como debe de -

ser y no se le despierta el interé&s por ella.

Esto lo investigué por medio de un cuestionario que apli--
qué a cada uno de ellos en el cual los resultados fueron muy -
insatisfactorios y observé que su interé&s era otro, ya que su
atencidén estd ocupada en las famosas maquinistas y los progra-
mas de televisidn que lo toman como un pasatiempo favorito, ob

servando que &sto en su vida cotidiana los estd perjudicando.

Se aplicd el siquiente cuestionario al grupo con las si---
guientes preguntas para cerciorarme del por qué no tienen inte

rés y el gusto por la lectura.

l.- Te gustan los libros de lectura?
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2.~ Te gusta leer?

3.- Te das cuenta del mensaje de la lectura?

4.- Te gustaria leer

5.- Lees en tfi casa?

6,- Té gusta ir a la biblioteca a leer?

7.- Te gqustaria leer como tfi maestro?

8.- Te gustaria leer un momentito diario?

9.- Te gustaria comentar la lectura a tus compahieros?

10.- Te gustaria imitar a los personajes de las lecturas?

En la siquiente grdfica se muestran los resultados obteni-

dos.
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Los papis de mis alumnos tampoco tienen el gusto por la ~--
lectura, ya que no cuenta con materiales adecuados y llamati--
vos que proporcionarles a sus hijos para que lean en su casa,-
tanto los maestros como los padres de familia se concretan na-

da mas a los libros de texto que se les dan en la escuela.

La escolaridad de los padres de familia es baja y algunos
no se preocupan por si a sus hijos les gusta leer o no, son ==

conformistas.

Tampoco les dedican tiempo para que comenten sus problemas
escolares o los que tienen con sus amigos o demfs familiares,-
le dedican y le prestan mas atencidén a la televisibn que a la

formacidn de suschijos.

Para cerciorarme del por qué de ese gran desinterés por la
educacidn de sus hijos entrevist@ en una reunidén de padres de

familia a todos ellos.

Algunos fueron amables al contestar y otros se mostrarbn -
disgustados por las preguntas diciendo que para qué era todo -
eso, que no les gustaba leer porque algunos no sabian y otros
porque no tenian tiempo ni les gustaba hacerlo, que para €so =
mandaban a sus hijos a la escuela para que nosotros nos encar-

garamos de ellos.
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Después de haberles explicado que es muy bonito y satisfac
torio tener libros de lectura y saber hacerlo les mencion& el
grave problema de mi grupo y de sus hijos, indic&ndoles prime-
ro la importancia del hdbito de la lectura tanto para ellos co

mo para su shijos con el siguiente cuestionario:

1.- Sabe Ud. leer?

2.- Le gusta leer?.

3.- Cuenta con libros de lectura en su casa aparte de los
de la primaria?

4.- Su hijo lee en su hogar?

5.- Lo invita Ud. a hacerlo?

6.- Le proporciona lebros de lectura a su hijo?

7.- Dondé Ud. libros para la biblioteca escolar?

8.- Practica la lectura en su hogar?

9.- Practila la lectura en su hogar con sus hijos?

10.- Le gustaria que su hijo fuera un buen lector?

De este cuestionario se sacd un porcentaje con las siguien

tes preguntas:
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Padres de familia que practican la lectura con sus hijos.
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Atendiendo a lo anterior, considero que el sujeto debe ---
aprender a utilizar una Pedagogia Operatoria, puesto gue reco-
ge el contenido cientifico de la Psicologfa en sus aspectos in

telectuales y sociales de convivencia.

La Pedagogia Operatoria se basa en la idea del individuo -
como autor de sus propios aprendizajes, a travds de la activi-
dad, el ensayo y el descubrimiénto. . Ademis considera a la in-
teligencia como resultado de un proceso de construcecidn, que -

tiene lugar a lo largo de toda la historia personal.

La Pedagogia Operatoria ayuda al nifio para que &ste cons--

truya sus propios sistemas de pensamiento.

Como hipOtesis los alumnos de mayor rendimiento escolar -

serén los que tienen el gusto por leer y comprender la lectura.

8i los nifios no participan adecuadamente en la lectura, me

nor probabilidad tendrdn de apropiarse de ella.

Mientras mds variado sea lo que leen, mds amplio seri su -

forma de expresidén al comentar el contenido del texto.

Operar significa establecer relaciones entre los datos y =--
acontecimientos que suceden a nuestro alrededor, para obtener -
una coherencia que se extienda no s8lo en el campo de lo inte-—-—

lectual, sino también en lo afectivo y social.
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Es mecesario propiciar un cambio de actitud frente a este -
problema que cada dia es mds grave. "Leer es una necesidad es-

colar a la que el nifio debe someterse®”. (4)

El lenguaje oral y el lenguaje escrito constituyen la base
del espafiol, por lo tanto el maestro debe de poner ejercicios
y tareas del agrado del nino para que &ste los lleve a cabo con

aceptacidn y no como una orden del maestro.

Los alumnos deberdn de ser capaces de leer siempre con una
actitud de inquirir, esto lo podran lograr sblo si el clima del
saldn de clases los anima a ser creativos y a participar activa
mente, con derecho a equivocarse, y ala vez darle la oportuni--

dad de participar libremente.

Por esome interesaré en investigar qué hacer para poder solu-
cionar este problema. Yaque si al nifo se le ensefia desde peque
no, se le motiva a que se interese en la lectura y tome su ini--
ciativa, etc., al nino se le formard este hibito para el futuro
y serd un buen lector. Ademds se interesarin tanto en leer y lo
grardn comprender lo hermoso que es enterarse del contenido de -
la lectura, del mensaje, de las opiniones y consejos que se dan -

en ella; facilitando esto el aprendizaje delas demds asignaturas.

La Institucidn Escolar quiere que el alumno se interese por
la lectura para que llegue a comprender cualquier conocimiento
impartido por el maestro y se le motivo a que sea creativo, ima

ginativo y comprensivo para que tenga un mayor aprovechamiento

(4) . Roméase Aline, "La Literatura Espafiola en la Escuela". Ed.
Gedia, Argentina 19282, P&g. 165.
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en la vida escolar y asi al nifio se le formarid el h&bito de ---

leer y comprender lo que lee.

Todo esto serviri a la Institucidén Escolar, siendo el suje-
to @itil a la sociedad en la cual se encuentre inmerso el educan

dollegando a leer correctamente.

"La lectura es un proceso continuo y gradual, que implica -
el desarrollo ordenado de las habilidades del pensamiento. No -
sdlo trae consigo'la comprensidén de imdgenes, sino también la -

comprensidn de ideas". (5)

Los docentes debemos inducir a nuestros alumnos a la lectu-
ra diaria como un h3bito, ya que leer es una de las actividades
mis provechosas y recomendables para el que quiere aprender, --
porque gracias a la lectura es posible satisfacer la inquietud

por el conocimiento y la necesidad de:recreacidn.

Los objetivos o propdsitos para solucionar este problema --

son los siquientes:

~ Buscar lecturas de agrado para el alumno para acrecentar
el interds y el gusto por la lectura para consolidar el -

h&bito de leer.

- Que el nifio continfie desarrollando, a través de la lectura,
las habilidades necesarias para estructurar el pensamien-
to: analizar, resumir, criticar, suponer, concluir y apli-

car.

(5). Libro del Maestro del Area de Espafiol, Tercer Grado, Dere-
chos Reservados, S.E.P., 1973, Pag. 121.
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- Mejorar los hdbitos personales para el desarrollo de una

lectura independiente para encontrar las ideas y detalles

principales de un texto.

A continuacién desglosaré el Marco Tedrico, donde se hacen
referencias del desarrollo mental del nifio a través de las eta-

pas evolutivas del educando.
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MARCO TEORICO

"El nifio es un sujeto activo que constantemente se pregunta,
explora, ensaya, construye hipbtesis®. (6) Es decir, piensa -
para poder comprender todo lo que le rodea para construir su --

propio aprendizaje.

Segin el psic6logo suizo Jean Piaget el sujeto es un ser ac
tivo que estd actuando continuamente y que sus acciones son au-
t6nomas debido a que este sujeto obra, conoce y esti dotado de

conciencia y voluntad.

Estoy de acuerdo con Piaget, pero hay algo gue debo decir -
en &sta propuesta. Los alumnos segfin su capacidad y grado de --
desarrollo tanto fisico, psicolégico y social aprenden o dismi-
nuyen su aprendizaje, porque si un nifio no estd bien alimentado
por la mala situacidn en que viven y el mal empleo del dinero -
si es que esa semana aportd algo el papd, si el nino observa --
los problemas y pleitos que tienen en su hogar por la ignoran--
cia de su madre y las borracheras de su papa, de esta manera --

scomo un nifio va a asimilar la lectura y tener interés en ella?.

Considero que existe una gran relacidén entre el problema --

que presentan mis alumnos con el desarrollo del sujeto, pienso

(6) . Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita. Méx. -
Direccién de Educacidn Especial, 1982, Pag. 350.
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gue un alumno mal alimentado y con problemas emocionales no pue
de desarrollar bien la lectura ni sentir gusto por ella, en si

no tiene deseos de leer.

"Es necesario establecer si el sujeto se alimenta correcta-
mente, en cantidad y diversidad, pues el déficit alimenticio --
crénico produce una sistrofia generalizada que abarca sencilla-
mente la capacidad de aprender, también las condiciones de abri
go y comodidad para el sueflo son factores importantes para el -

aprovechamiento". (7)

En cambio un sujeto que estd bien alimentado y no presenta
problemas emocionales y econfmicos siente ganas de leer y hasta

de compartir lo que lee.

Piaget define a la inteligencia como una forma de equili---
brio hacia la cual todas las estructuras cognoscitivas del indi
viduo tienden a las adaptaciones sucesivas de orden sensomotor
y cognoscitivo, asi como todos los intercambios que suceden en
su organismo y el medio donde se encuentra el sujeto y se desen

vuelve.

En la estructuraciédn de la inteligencia Piaget llama inva--

riantes funcionales a la organizacidn y a la adaptacibn, esta -

(7). Teorfas del Aprendizaje. Antologia U.P.N. Sara Pain, P&g.
97.
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adaptacidn a su vez estd@ dividida en dos componentes intimamen-

te interrelacionados: la asimilacidn y la acomodacién.

Se considera que se produce una asimilacidn siempre que un
organismo utiliza algo de su ambiente y se lo incorpora. Al me-

canismo donde se produce cambios, Piaget denomina Acomodacidn.

La acomodacidn y la asimilacidn son denominadas invariantes
funcionales puesto que tienen caracteristicas de todos los sis-
temas biolégicos, prescindiendo de los distintos contenidos de
estos sitemas. La acomodacibny la asimilacibn no siempre estdn
equilibradas entre si, ya que se producen desequilibrios tempo-
rales cuando un nifio imita, (la asimilacidn supera la acomoda--
cién).. La conducta del nifio resulta mds adaptativa cuando aco-
modacibn y asimilacidn se hallan en equilibrio, pero este equi-
librio es siempre temporal debido a que el proceso por el gque -
las estructuras pasan de un estado a otro y el resultado de tal
proceso es un estado de equilibrio. El equilibrio siempre es -
dinsmico y nunca es absoluto, mds la consecucidn de un sistema
de actos relativamente equilibradas constituye la consecuencia

esperada de cada una de las disti ntas etapas del desarrollo.

Jean Piaget mostrd gran interés cientifico, el cual no se -
fines sobre el desarrollo de los procesos psiguicos del nifno y
dichos conocimientos aplicados a la pedagogia, sino que su inte
rés esti centrado en la teoria del conocimiento, es decir en 1la

epistemologia.
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Adem3as Piaget creyd conveniente investigar los problemas --
epistemoldgicos desde un punto de vista bioldgico, psicoldgico
vy, primordialmente, utilizando los métodos cientificos aplica--
dos en la psicologia y biologia, debido a que muchos problemas

epistemoldgicos son psicoldgicos y se dan en un sujeto orgénico

en proceso de evolucidn.

Piaget define a la epistemologia como un estudio de la cons
titucidn de los conocimientos vdlidos, y el té&rmino constitu---
cidn abarca, a un tiempo, las condiciones de accién y las condi
ciones propiamente constitutivas, y es genética porque hace hin
capié a los procesos de formacidn, de constitucidn de los cono-
cimientos. Surgiendo una concepcidn cientifica de epistemologia

debido a la unidn de los dos términos anteriores.

La epistemologia genética pretende ser ciencia y aplica el
método cientifico en la construccidén de conocimientos; formula
hipétesis y preguntas verificables; los procedimientos de veri-
ficacidn se dan en funcidn de las variables de estudio y la ex-

perimentacién de los mismos.

Ademis existe un apralelismo constante entre la vida afecti
va y la intelecutal. Debido a que "Toda conducta supone unos ==
insrumentos o una té&cnica; los movimientos y la inteligencia, -
pero toda conducta implica tambi&n unos mdviles y unos valores

finales (el valor de los objetivos): los sentimientos, la afec-
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tividad y la inteligencia son pues, indisolubles y constituyen

los dos aspectos complementarios de toda conducta humana®. (8)

Piaget concibe el desarrollo intelectual como un proceso -
continuo de organizacidn y reorganizacidén de estructuras, de mo
do que cada nueva organizacidn integra en sf misma a la ante---
rior. Aunque tal proceso es continuo, sus resultados no lo son,
resultan cualitativamente diferentes a lo largo del tiempo. Por
tal motivo Piaget ha decidido dividir el curso total del desa--
rrollo en unidades denominadas periodos, subperiodos y estadios
evolutivos, con los cuales ha demostrado en sus investigaciones
que existen patrones de conducta infantiles o tareas intelectua

les por &l propuestas.

En mi labor docente he tenido tropiezos en el proceso ense-
fianza-aprendizaje, por tanto primeramente realizar@ un estudio
del sujeto que aprende, ya que sin &ste no puede existir el pro

ceso Ensehanza-Aprendizaje.

Me interesa conocer al sujeto en cuanto a la informacidén --

que posee, habilidades especificas que habrd desarrollado.

El sujeto esti involucrado en la estructura didictica en el

rol social del alumno.

(8) . Jean Piaget. "Seis Estudios de Psicologia®™. Pag. 28.
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Tanto la interaccidn social como la comunicacidn tienen una

funcién en el proceso enseflanza-aprendizaje.

El alumno tiene conocimientos de su realidad, acciones empi
ricamente y sistemiticamente:en forma de accesos a lo real con
los prop6sitos claramente definidos de estructurar ciertas habi
lidades psicomotrices que configuran un comportamiento en las -

facultades mentales.

Para Piaget el sujeto es un ser activo que estd actuando --
contfnuamente y que sus acciones son autfnomas debido a que &s-

te sujeto obra, conoce y estd dotado de conciencia y voluntad.

En las facultades sociales paraMarx el sujeto de educacidn
se constituye en las pricticas educativas como un sujeto activo
que se apropia de un contenido en la medida en que lo constitu-
ye: En esa prictica constructiva (determinada socialmente) se -
conforma como sujeto y se conforma asi mismo su objeto de cono-

cimiento.

En cuanto a la teoria social la fundamentacidn epistem616gi
ca se identifica con las cuestiones filosb6ficas expuestas por -
Carlos Marx porque identifica una doctrina en torno al hombre y
de la formacibén de &ste y sefiala: que el hombre es actividad --
real, es ante todo produccifn de si mismo; se transforma en una

realidad dialéctica.
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Si las creaciones de-la cultura tomaran inéditas moralida--
des, una completa autonomia de libertad, para lograr tal libera-
cibn requiere de un proceso en el que debe tener conciencia de
lo que se puede hacer en cada momento, se apoya en una ética de
clase social representada en una &tica de valoracién moral, asi

como concreta el salto a la libertad.

La formacidn personal y el proceso de conocimiento, nos lle

van a la accién del nifio como ser social y cognoscente.

Para Marx, la educacifn es una superestructura que depende
de las condiciones econdmicas de una sociedad, le antepone a la

educaci6n un concepto dial&ctico-materialista.

Propone una educacién de clase social, una educacidn revolu

cionaria que salvard un cardcter manual técnico.

Carlos Marx dice que trabajo y educacidn ir&n unidas, por -
lo tanto se perfilan para las generaciones venideras una educa-
cidn técnica-multilateral, ya que el marxismo como filosofia --
tiene un caricter revolucionario; no quiere ser sdlo una teoria
cognoscitiva, sino que tambi&n y como meta una doctrina trans--
formadora de la realidad social. Si para Marx el trabajo y la
educacién van unidas yo estoy de acuerdo con 8l y creo que los
alumnos deben unir el gusto por la lectura como una necesidad -

para resolver los problemas cotidianos con que se enfrenten.
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Jean Piaget fincd sobre el desarrollo de los procesos psi--
quicos del nino, y dichos conocimientos aplicados a la Pedago--
gia. EIl interes de éste Epistemdlogo, centra su interés en la
teoria del conocimiento, es decir en la epistemologia, la cual
define como el estudio de la constitucidn de los conocimientos
vdlidos, y el término constitucidn abarca a un tiempo las condi
ciones de accesidn y/las condiciones propiamente constitutivas,-
y es genética porque hace hincapié& en los procesos de formacidn,

de cosntitucidn de los conocimientos.

Piaget propone tres métodos para abordar los problemas de -

la epistemologia genética:

El Mé&todo Psicogen&tico.- Trata del desarrollo individual -
de conceptos como el espacio, tiempo y nGmero desde su génésis

hasta la adquisicidn de estos conceptos.

El M8todo Hist6rico Critico; El cual analiza la evolucién -

histdrica dentro de un determinado campo de estudio.

La Colaboracibn Interdisciplinaria: Los diferentes concep--
tos de un campo cientifico se hacen necesarios los estudios in-

terdisciplinarios para abordar la construccidn de los conceptos.

Ademis en esta epistemologia genética se pretende que la --

ciencia aplique el mefodo cientifico, en la construccibén de co-
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nocimientos formula hipStesis y preguntas verificables, ya que
los procedimientos de verificacidn se dan en funcidn de las va-

riables de estudio y la experimentacifn de los mismos.

Piaget propomne y dice que para que exista una adquisicidn -
del conocimiento debe de haber interaccidn, es decir, que el su
jeto interactfie con el objeto de estudio, ya que la accidn es -
la constitutiva del conocimiento, y este conocimiento depende -

de la accibn la cual es productora de un conocimiento.

Por medio de la accidn fisica o mental, los objetos son aco

modados a las estructuras mentales de los sujetos.

El sujeto se apropia del conocimiento a través de una suce-
si6n de estados de equlibrio, o sea, que si el sujeto se enfren
ta a una situacidn de experiencia nueva, este asimila y acomoda
a sus estructuras mentales dicho conocimiento que se genera an-
te esa experiencia y asf como el individuo en sus interacciones
con el medio ambiente, sufre procesos de equilibracidn y reegui
libracién. Y es a través de esos procesos, por los cuales el su

jeto se hace cada vez mis inteligente.

Para Piaget, "La inteligencia es el resutlado de una inter-

accidn del individuo con el medio". (9)

(9). U.P.N. "Teorias del Aprendizaje”, P&g. 383.
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De esta forma el sujeto adquiere el conocimiento, pero a lo
largo del desarrollo mental del individuo, éste pasa por una se
rie de estadfios sucesivos, que le van permitiendo adquirir nive

les de conocimiento.
ESTADIOS DEL DESARROLLO MENTAL DEL NIRNO

Piaget estructura un marco conceptual del desarrollo mental
del nifio por medio de periodos o etapas, las cuales se presen--

tan a continuacidn:

El periodo de la inteligencia sensorio-motriz (0 a 2 afos)
Piaget abordé el estudio de la construcciénenel nifio de los es
quemas fundamentales de la permanencia del objeto, del espacio,

del tiempo y de la casualidad.

Es el punto de partida para adquirir nuevos modos de obrar
sensaciones, persuaciones y movimientos propios del nifio, se or

ganizan en lo que Piaget denominaesquemas de accidn.

Por una parte, el nifio incorpora los nuevos objetos percibi
dos a unos esquemas de accidn ya formados (asimilacidn) en fun-
cién de transformarse (acomodacifn) el cual est& en funcifn de

la asimilacidn.

Todo lo sentido y percibido se asimilard a la actividad in-
fantil. El mismo cuerpo infantil no estd disociado del mundo ex

terior, estd en un egocentrismo integral.
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El segundo perfiodo preparatorio del pensamiento llega apro-

ximadamente hasta los seis anos.

Es capaz de integrar un objeto cualquiera en un esquema de
accifn como sustituto de otro objeto. Inicia el simbolismo en--

tre los tres y los siete afos.

Se realiza en forma de actividades lGdicas, toma conciencia

del mundo.

El lenguaje es lo que en gran parte permitirid al nifio adgqui
rir una progresiva interiorizacién mediante el empleo de signos

verbales, sociales y transmisibles oralmente.

El pensamiento sigue una sola direccidn.

El nifio presta atencidn a lo que ve y oye a medida que se -
efectfia 1la accién, o se suceden las percepciones, sin poder mar

char atris. Es el pensamiento irreversible.

El tercer periodo es el de las Operaciones Concretas entre

los siete-ocho afios y once-doce afos.

En este perfodo el fenomenismo y el egocentrismo comienzan
a disminuir en beneficio de una casualidad que se basa en compo

siciones de naturlaeza operatoria.
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Este periodo sefiala un gran avance en cuanto a socializa---

cibén y objetivacidn del pensamiento.

El nino ya sabe descentrar, lo que tienen sus afectos tanto

en el plano cognitivo como en el afectivo o moral.

Es capaz de coordinar los diversos puntos de vista y de sa-

car las consecuencias.

Pero la soperaciones del pensamiento son concretas en el --
sentido de gue sblo alcanzan a la realidad susceptible de ser -
manipulada, o cuando existe la posibilidad de recurrir a una re

presentacidn suficientemente viva.

El empleari la estructuracién de agrupamiento (operaciones)

en problema de seriacibn y clasificacidn.

El nifio lo probable de lo necesario. Razona finicamente lo -
realmente dado, no sobre lo virtual. En sus peticiones es limi
tado, y en el equilibrio que puede alcanzar es afin relativamen-
te poco estable. Corrige el suyo (acomodacidn y asimiliaci&n al
ajeno). El pensamiento del nifio se objetiviza en gran parte -

gracias al intercambio social.

Los nifios son capaces de una auténtica coolaboracibn en gru

po, pasando la actividad individual aislada a ser una conducta
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de cooperacibn.

El cuarto periodo de las operaciones formales: La adolescen
cia se 44 a partir de los once y doce afios, operaciones propor-

cionales, combinatorias, grupo de cuatro transformaciones.

El razonamiento formal establece una disociacidn entre la -
forma y los contenidos, lo que ‘le permite ser hipotético-educa-
tivo, ya que establece enunciados o proposiciones, los pone en
relacidn y extrae las consecuencias necesarias. E1 razonamien-

to formal trabaja sobre lo posible a titulo de hipbtesis.

Las estructuras operatorias que caracterizan a cada estadio
no surgen de la nada, sino de una organizacién anterior. Para -
que un nuevo conocimiento sea asimilado y acomodado, es necesa-
rio que exista en el sujeto un esguema de accidn capaz de in---

cluir un nuevo conocimiento.

La psicologfa del desarrollo es una rama de la psicologia -
cuyo objeto de estudio se centra en los cambios § evoluciones -
que ocurren en el desarrollo del ser humano; a lo largo del ---
tiempo, en el curso vital del individuo la psicologia del desa-
rrollo nos muestra como un organismo particular (en este caso -
el nifio) evoluicona desde su nacimiento hasta su madurez en el

plano del comportamiento.
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El modelo tebrico de la psicologia del desarrollo es de ti-

po bioldgico, y se sustenta en dos aspectos fundamentales:

a) La dotacidn genética del individuo, y
b) La interaccidn del individuo con su medio ambiente, la -

cual se concretiza en experiencias fisicas y mentales.

La psicologia gend&tica se encuentra inscrita dentro del con

texto de la psicologia del desarrollo.

"La psicologia gendtica aborda el estudio del comportamien-
to y a los procesos psiquicos que la posibilitan, consider&ando-

los en su desarrollo y en su génesis". (10)

La psicologia gendtica trata de los origenes del comporta--
miento y de sus modificaciones sucesivas desde el nacimiento --
del individuo, hasta su etapa adulta y nos explica, en la medi-
da de lo posible, el cdmo y el por qué de estas modificaciones

del comportamiento.

La familia dirige los procesos fundametnales del desarrollo
psiquico, afectivo y social y motiva al nifio seglin los modelos

ambientales.

(10). Diccionario de las Ciencias de la Educacidn, Vol. II. Pag.
1199.
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Como agente socializador y educativo primario, la familia -

ejerce la primera influencia sobre el nifo.

Los afios mis importantes para la formacidn transcurren em -

el seno de la familia.

El sujeto aprende a ser lo que es por la interaccidén con --

los demis.

El tipo de relacibn con la madre influird en su vida de =---
adulto, el padre es el primer modelo de autoridad con que se en

cuentra.

La clase socioecondmica de la familia es tambi&n de vital -
importancia porgue condiciona nuestra visidn del mundo, nues---
tras aspiraciones, deseos y temores. Ademis de lia profunda in--
fluencia familiar, el individuo se ve sometido a otras influen-
cias como las religiosas, politicas o los medios de comunica---
cién. Mientras que la importancia de estos factores varian de -
un momento a otro, las lecciones aprendidas en el hogar son cru

ciales en todo momento.

Para Piaget los tres té&rminos del conocimiento son el suje-
to y su actividad (sujeto cognoscente) , las estimulaciones del
medio (objeto de conocimiento) y los mecanismos de interaccidn

entre el organismo y el medio que lo rodea.
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La nocidn de 'interaccibn se refiere a la naturaleza misma -
de las relaciones entre el sujeto y el medio, en tanto que el -
proceso dialéctico permanece.:. El sujeto actfia sobre el medio
para transformarlo pero, a su vez, en su contacto se transforma
a si mismo. Por su parte el medio proporciona estimulaciones -
al sujeto y le presenta resistencia a sus acciones. Para Piaget
el objeto existe, s8lo podemos conocerlo a través de la activi-

dad estructurante del sujeto.

El conocimiento es indisoluble de la accidn misma y se ela-
bora a través de un conjunto de estrategias y de acciones del -
sujeto sobre el medio que toma en consideracidén, a su vez los -
datos del medio organizd@ndose asi de manera Sptima los intercam

bios. El conocimiento toma forma de una verdadera construccibn.

La nocifn de construccidn de la teoria Piagenta es fundamen
tal y hace referencia tanto al papel de la actividad del sujeto
(estructurada en funcidn de sus esquemas de razonamiento y de -
sus adquisiciones anteriores, que a su vez son transformadas en
el juego de interacciones con el medio), como el cardcter pro--
gresivo de la elaboracidn de las estructuras del conocimiento.
Lo adquirido en un momento se conserva pero al mismo tiempo se
modifica lo suficiente para ser integrado en nivel superior més
complejo, que lo supera y abre nuevas posibilidades. Este pro-
ceso se desarrolla indefinidamente lelgando en diferentes momen

tos a niveles 6ptimos de funcionamiento que constituyen ciertos
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estados de equilibrio.

Los procesos de interaccidn son regulados por un mecanismo
de Piaget que llama EQUILIBRACION y que constituye un tercer --

concepto epistemoldgico y psicoldgico fundamental:

Todo sujeto estd dotado de un sistema de regulaciones gene-
radas por la asimilacifn de nuevos aspectos del medio y sus pro

pias estructuras.

Para compensar las perturbaciones y reestablecer el equili-
brio del sistema, es necesaria la intervencidn de mecanismos --
que son predisamente los procesos de equilibracidn o reajuste -
de las estructuras cognoscitivas, procediendo a modificaciones
de los esquemas referenciales (por diferenciacidén, integracidn,
establecimiento de nuevas relaciones, etc.), de manera que la -

nueva experiencia pueda ser integrada.

En las estructuras cognoscitivas de los sujetos estardn =---
pues definidas por estados sucesivos de equilibrio, (habida ---
cuenta de desarrollo como el resultado necesario de un proceso
de construcciones y de interaccifén permanente entre el sujeto y

su medio).

En todo individuo se manifiestan facultades mentales que le

permiten conocer y dar a entender lo que asimilan, por lo tanto

— 144804
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mis alumnos en el desarrollo cognoscitivo muestran caracteristi
cas fundamentales que les permiten anticipar resultados algunas
veces y organizar su pensamiento, que dia con dfa se vuelve mis

objetivo y preciso.

En el desarrollo socio-afectivo, su conciencia y sensibili-
dad hacia su ambiente evoluciona y empieza a asimilar formas de

conducta mis generalizadas.

Referente al desarrollo psicomotriz que se caracteriza por
la organizacidn y control en las relaciones espacio-temporales
y la destreza de realizar movimientos :complejos no la alcanzan
asi como la cognitiva, debido a que no prestan la atencibén re--
querida, ya que apenas inician a ubicarse como alumnos con res-

ponsabilidad.

"El aprendizaje tanto cognitivo, afectivo y social se da a

través de la interaccidén del sujeto y el medio”. (11)

Dadas estas facultades los alumnos no alcanzan a comprender
el proceso o funcidén decisiva en la intervencidn del apreﬁdiza-
je para la adquisicidn del conocimiento que comprende la asimi-
lacidn que consiste en el proceso normal por el cual un indivi-

duo integra datos nuevos al aprendizaje anterior. Para que la -

(11) . U.P.N. "Contenidos de Aprendizaje". P&g. 18.
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acomodacidn o formacifn de nuevos esquemas se d&, hay gque modi-
ficar las actividades debido a las demandas ambientales, y el =
resultado final de esa alteracidn, es la alteracidn gque por lo
general conduce a una mejor adaptacidén del medio. Es decir, en
un cambio dindmico que el nifio efectfia en respuesta a situacio-
nes o estfmulos que confirman los esquemas internos existentes,
(estructuras cognoscitivas, o conceptos qgue filtran y procesan

las percepciones entrantes).

Piaget centra la atencidn de sus andlisis en los procesos y
no s6lo en los resultados logrados. Sino que pone la interac---
cibn entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento y
en el caricter constructivo y progresivo, en la elaboracidn de

estructuras de conocimientos.

Para Piaget, el conocimiento es un proceso dialéctico de in
teraccidén entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimien
to que a diferentes momentos de su desarrollo, alcanza formas

de equilibrio cada vez mis estables, complejas y avanzadas.

Atendiendo a lo anterior considero que el sujeto aprende --
utilizando una Pedagogia Operatoria, puesto que recoge el conte
nido cientifico de la psicologia gendtica de Piaget, y los ex--
tiende a la prictica pedagbgica en sus aspectos intelectuales, -
de convivencia los sociales. Segfin el cientifico suizo, el ni-

fio organiza su comprensién del mundo circundante gracias a la -
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posibilidad de realizar operaciones mentales de nivel cada vez
més complejo convirtiendo el universo en operables, es decir, -
susceptible de ser racionalizado. La construccibn de las es---
tructuras operatorias del pensamiento posibilitan la compren---

sidn de los fendmenos externos al individuo.

la Pedagogia Operatoria ayuda al nifio para que &ste constru
ya sus propios sistemas de pensamiento. Los errores que el nifno
comete en sus operaciones de la realidad, y que se manifiestan
en sus trabajos escolares, no son considerados como faltas, si-

no como pasos necesarios en su proceso constructivo.

‘La construccidn intelectual no se realiza en el vacio sino
en la relacidn con su medio circundante, y por esta razdn la en
sefianza debe estar estrechaemnte ligada a la realidad inmediata
del nifio, partiendo de sus propios intereses. Debe introducir -
un orden y establecer relaciones entre los hechos fisicos, afec

tivos y sociales de su entorno.

La Pedagogia Operatoria estudia la génesis individual y co-
lectiva para favorecerla y desarrollarla al igual que los demds

procesos intelectuales y sociales del desarrollo infantil.

lLa Pedagogia Operatoria, se basa esencialmente en el desa--
rrollo de la capacidad operatoria del individuo que le conduce

a descubrir el conocimiento como una necesidad de satisfacer -
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las necesidades reales, sociales e intelectuales de los educan-

dos. (12)

Sabemos que todo lo que le explicamos al nifio, las cosas -
que observa, el resultado de sus ‘experimentaciones, es interpre
tado por é&ste, no como lo haria un adulto, sino su propio siste
ma de pensamiento llamado estructuras intelectuales y que evolu
cionan a lo largo del desarrollo. Conociendo esta evolucidén y
el momento en que se encuentra cada nifio respecto a ella, sabe-
mos cuiles son las posibilidades para comprender los contenidos
de la enseflanza y el tipo de dificultad que va a tener en cada

aprendizaje.

No se pueden formar individuos mentalmente activos a base -
de fomentar la pasividad intelectual. Si se quiere gue el nifo
sea creador, inventor, hay que permitirle ejercitarce en la in-
versién, es necesario que formule sus propias hipbtesis, y aun-
que sepamos son errdneas, dejar que sea el mismo quien las com-
pruebe, porque de lo contrario le estamos sometiendo a crite---

rios de autoridad y le impedimos pensar.
Los objetivos fundamentales de esta Pedagogia son:

- Tomar en consideracidn en cualguier aprendizaje la géne--

(12) . Monserrat Moreno, "1la Pedagogia Operatoria”, Barcelona, =
L., 1983, Pag. 13.
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sis de la adquisicidn de conocimientos.

- Hacer que todos los aprendizajes se basen en la necesidad

yen los intereses del niio.

- Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccidn de
cada proceso de aprendizaje, enel que se incluyen tanto -
los aciertos como los errores, ya que &stos también son -

necesarios en toda construccidén intelectual.

- Convertir las relaciones sociales y afectivas en tema ba-

sico de aprendizaje.

- Evitar la separacidn entre el mundo escolar y el extraes-

colar.

Todos estos objetivos nos hacen ver que el nifio ha de ser -
protagonista de su propia educacidn y que "inventar es compren-

der".

Lo anterior estd basado en la Pedagogia Operatoria, pﬁesto
que operar significa establecer relaciones entre los datos y -
acontecimientos que suceden a nuestro alrededor, para obtener -
una coherencia gque se extienda no s8lo al campo de lo intelec--

tual, sino tambi&n en lo afectivo y social.
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Dentro del proceso de la Pedagogia Operatoria, intervienen

varios factores.

La sociedad influye en el alumno en cuanto a las respuestas
que &1 presenta, puesto que todas ellas son reflejos netos del
medio en que vive, con vestigios de todas las influencias de --

los medios de comunicacién, publicidad, modas, etc.

Muchas veces el maestro le da al alumno libertad para esco-=
ger lo que a &l le interesa pero la presidn social que recibe -
es tan fuerte qﬁe acaba formulando como intereses propios lo --
que la sociedad quiere de &1, y asi parece imposible superar o
vencer el peso de esta presifn. En este aspecto el maestro de-
be ensefiarle al nifio a disernir qué es lo que mis le interesa -

de entre todo cuanto le rodea.

Los adultos intervienen eneste proceso, ya que le transmi--

ten al nifio experiencias adapténdolas al mismo.

La radio y la televisién, por el contrario, hablan a cien--
tos de miles d ehombres, a masas impersonales, por lo cual no -
pueden ser adaptadas a particulares. De modo que los medios de
comunicacién de masas se convierten en medios mds o menos efica

ces de manipulacibn.

Los medios masivos de comunicacidn tienen gran influencia -

en la educacidn de los sujetos, algunas veces es positiva por -
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ejemplo cuando informan y dan cultura; es negativa cuando enaje

nan y la toman como entretenimiento o haciendo mal uso de ellos.

Los libros son fuentes de informacidn que--dependerén del -
adulto que dirija al nifio a que se interese por la buena lectu-

ra o por el contrario, a lecturas malsanas.
GENERALIDADES DE LA LECTURA

La lectura es de gran importancia para el hombre, pues es -
un instrumento de aprendizaje que permite la reflexidn, el razo
namiento y el discernimiento para enfrentar los problemas con -

los que se encuentre el ser humano.

Esto mismo al igual que la asistencia al cine nos permite -
estar en contacto con otras maneras de ver la vida, de compren-
der el fenbmeno de la produccibn, el proceso de desarrollo, la
vida econdmica o la polfiica. Pueden obviamente diferir de ---
nuestro propio modo de pensar o de acuar, y aqui viene el didlo

go. Ademds de ser diflogo la lectura es tambi&n una té&cnica.

Por aqui y por alld se ofrecen cursos de lectura rdpida, --
que pueden mejorar la técnica de leer bien, de comprender lo --

que se lee. (13)

(13). Quezada A. Humberto, "Did&ctica Especial®, S.E.P., México,
1988.
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A veces es mejor -sin cursos- leer mds lento pero mds pro--
ductivamente, en funcién de su propio objetivo: adquirir conoci

mientos amplios y asimilarlos a su vida.

A lo largo de la historia los pedagbgos més eminentes nos -
han heredado experiencias y ensefanzas valiosas sobre el proce-
so educativo. Pues bien, casi todos han subrayado que el apren-
dizaje humano es mds enriguecedor cuando se parte del contacto
estrecho del educando con los contenidos y propSsitos del buen
gusto por la lectura. "Expresado de otra manera: el estudio més
significativo para cualquier estudiante es, sin duda, hacerle -
participe activo, protagonista de su propio aprendizaje a tra--

vés de la lectura de interés y agrado”. (14)

La aceleracidn del progreso de la cultura y la.  ciencia, es
uno de los hechos dominantes a través del tiempo. El progreso -
general de los conocimientos, las técnicas, los medios y los --
procedimientos en una realidad, pero no es, desde luego, una --
realidad que nos pertenece, que depende de nuestra inteligencia
y de nuestra voluntad, una realidad en fin, estrechamente vincu
lada a nuestra formacidn, porque nada fuera de nosotros mismos

impulsa la marcha de nuestro mundo.

(14) . Uribe Torres Dolores, "Diddctica de la Escritura y La Lec
tura". Ed. Oasis, S.H., México 1970, Pag. 29.
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Si el hombre contemporéneo quiere mantenerse realmente acti
vo, descubrir aquellos temores, abatir sus debilidades, coordi-
nar su esfuerzo a la realidad de su &poca; si desea efectivamen
te vincularse a la cultura que es movilizacidn de recursos huma
nos; si pretende ser mejor para servir eficazmente a los demis,
si quiere tener el habito de.leer, que las creaciones humanas se
han hecho a la jimagen del hombre para servirle y elevar el ---
ideal de que el amor por la vida sirve a la vida, buscandq afa-

nosamente sus bjienes.

"El hombre esté obligado a adquiriyr nuevos conocimientos, a
ampliar su campo cultural, a establecer una comunicacién con --
los pensadores de ayer y de hoy; y si la lectura es el medio o
instrumento m&s prictico y eficaz con que la educacidn lo ha do
tado, debe mis y mejor, y sobre todo caomprender y hacer una re-

flexifén, si no quiere estancarse o retrasarse". (15)

En la actualidad ha aumentado el nfimero de lectores, aunque
8stos s8lo lo hacenen forma de pasar el tiempo y no por hébito

o deseo de satisfacer sus necesidades intelectuales.

Nos damos cuenta que la lectura tiene sus raices deficien--
tes desde el nivel bisico elemental, parece increible que exis-

tan aln profesionales con tan pocos hébitos para la lectura, --

(15) . Dubovoy, Silvis. "Leer es crecer", Tomo III, México, D.F.
1989, P&ag. 73.
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¢Qué se puede esperar de nuestros ninos alumnos hacia el gusto
por la lectura, si no existen los incentivos suficientes para -

despertar su interé&s y su gusto por la misma?.

Mis alumnos son sujetos inquietos, trabajadores, disciplina
dos e indisciplinados segfin los estados y momentos que se les -
presenten en la vida, actfian asi porque todo quieren saber y pa
ra algunos se les presentan dificultades porque no quieren leer
y si no lp hacen aungue sea para salir del paso no se enteran y

no aprovechan los conocimientos.

Sabemos que a lo largo del desarrollo mental del individuo
esta pasando éste, por una serie de estadfos sucesivos, que le

van permitiendo adquirir mejores niveles de conocimientos.

Comparando mis alumnos reales con los alumnos tedricos, en-
cuentro una diferencia muy notable y creo que es conveniente --
que se les hagan ver todos sus errores para que por medio de ---
ellos aprendan y que observen que todo el medio circundante tie
ne relacidén y por esta razdn la ensefianza debe estar estrecha--
mente ligda a la realidad inmediata del nifio partiendo de sus -

propios intereses.
COMO INICIA LA LECTURA EN EL NINO

Muchos alumnos sBlo leen porgue se lo :piden sus profesores,
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por tristes que sean &stos casos se presentan mds de lo desea--
ble, aunque la lectura deberia ser un acto voluntario y Freinet
el gran educador, en su corriente pedagdgica, al mencionar que -
la posibilidad de despertar el interé&s en el educando por el hi
bito de la lectura es mds si se motiva apartir del beneficio =--
priactico que la lectura le brinde, lamentablemente no siempre -

se entiende asi.

Al alumno es necesario despertarle el interé&s y el gusto -
por la lectura, no sBlo con textos did&cticos, sino con una se-
rie de elementos informativos de su agrado, como podrian ser pe
riddicos, revistas, articulos, enciclopedias, inclusive revis--
tas, donde vengan acontecimientos de personajes importantes pa-
ra ellos, como un artista predilecto, un idolo, etc., ya que la
edad del nifio de primaria es propicia para la idealizacifn de -

alglin personaje o artista significativo para &l.

"Para realizar la lectura no precisamente debe de existir -
un lugar adecuado, sino que puede ser en cualugier lugar, en un
rincén favorito, en su cuarto, abajo de un &rbol, en el patio -

con un grupo de amigos o en el lugar que &l decida”. (16)

Las tareas de la lectura no deben restringirse a la mera im

posicidn externa, como un ejercicio de pura obligacibn escolar.

(16). "Libro de Rincdn de Lectura", Secretaria de Educacidn PG-
blica, E4. 1989, Pag. 3.



67

Ller puede representar una actividad atractiva, amena y gozosa,
mis parecida a un juego de bfisquedas y hallazgos que afin debe -

ser fastidioso.

Para ello es necesario invitarlos a que se acerquen a los -
libros por impulso propio. Todo aprendizaje debiera constituir
un "juego” de preguntas y respuestas, es decir, los educadores
debi&ramos partir siempre de 'lo que los alumnos desean realmen-
te saber, de lo que les preocupa e interesa y de las dudas gque

quieran aclarar.

Nuestro actual sistema educativo concede demasiada importan
cia al aprendizaje entendido como la adquisicidn de informacio-
nes correctas. No suele ensefiarse a los alumnos lo que guieren,
sino lo que deben saber. La capacidad de preguntarse a si mis--
mos y la estimulacidn para que busquen la respuesta por si mis-

mos.

"La aficifn por la lectura puede ser un buen remedio para -—-

los riesgos de inercia y pasividad”. (17)

Dice el gran Pedagbgo Freire con palabras sencillas y cla--
ras, diriamos que la lectura promueve la participacidn activa -

de la reflexidn, la aplicacidn experimental, el enriquecimiento

(17) . Moncayo, Luis Guillermo, "No s6lo con Gis y Buenos De---
seos". Ed. Hexdgono, S.A., Guadalajara, Jal., Méx., 1987,
Pag. 73.
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del vivir.

Si logramos que el alumno se acerque al munod de los libros,
le habremos abierto un camino de auto-aprendizaje para toda la
vida; es lo que los pedigogos llaman actualmente la "Educacibn
Permanente", porque para leer no hay limite ni posibilidades ce

rradas a cursos o afnos de escolaridad.
LA LECTURA Y EL TIEMPO LIBRE

No debe pasarse por alto que la lectura, cuando se le en---
tiende en toda su dimensidn creadora y enriquecedora del espiri
tu, es un hdbito que se apoya en un conjunto de pautas de con--
ducta y que es posible tras un entrenamiento y una capacitacién
previa. No lee quien quilere, sino quien ha pasado por etapas an
teriores del aprendizaje que desembocan en la doble capacita---
cién para decodificar los signos gridficos y en sus aspectos f6-

nico y significativo.

Para el nifio la lectura es tiempo libre gue se relaciona --
con la actividad escolar como un proceso de aprendizaje, la lec
tura es tiempo libre para la formacién del criterio, la pricti-

ca del juicio y la libertad del hombre.

En resumen, tiempo libre seria en la infancia aquel lapso -

de vida en el que el individuo puede desarrollarse lGdicamente
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en forma libre y espontdnea. La lectura sblo puede engendrar --
una conducta libre. El ritmo de la lectura, sus silencios, sus

pausas, sus retrocesos s6lo dependen del lector.

A cada paso, el lector puede meditar, reflexionar, juzgar, -
volver sobre lo lefido requiriendo nuevos significados para po--
der negar o sentir, para poder ejercer una critica, para poder

practicar una valoracidn personal.

LA LECTURA COMO FORMA DE CONDUCTA

Desde las actividades primarias del jardin de infantes, la
lectura se instaura como un proceso de aprendizaje. Cada texto
escrito es mis que un medio para ensehar o decodificar signos;
para transformar dibujos en palabras, en sonoridades, en dardos
apuntados hacia las cosas y los hechos para aprehenderlos, para
atraparlos en su sentido. Hasta aqui la lectura no es mis que -

un aprendizaje.

Pero se dijo que la lectura es hZbito, es un aforma de con-
ducta, un comportamiento gozoso, también lidico. Imaginemos un
puente, un nexo entre ese aprendizaje decodificador de imdgenes
grificas y sSnidos inducidos y la lectura como goce estético, -
como finalidad en si, como objeto ella misma de un quehacer en-

riquecedor, vital, iluminador.
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EL LENGUAJE COMO FORMA DE CONOCER EL ARTE

Hoy en dia no se puede correr el riesgo de que los ninos -
se mantengan ciegos y sordos para el arte hasta que lleguen a -
la adultez, de que crezcan solamente informados, con una perso-
nalidad balbuceante, sblo capaz de decir cosas, pero incapaz de

transmitir emociones y sentirlas.

La escuela tiene que cumplir prioritariamente con el objeti
vo de enseiiar a leer. Pero sin olvidar que leer no es solamente
decodificar, tambi&n es valerse de los signos para descubrir --
mundos, formar im&genes, conocer personajes, penetrar, en fin,
en el mundo nuevo del arte literario. Por eso los libros de lec

turas deberdn ser literarios didacticos.

La literatura infantil le dard al maestro una insospechada
riqueza de materiales creativos para los lectores recié&n inicia
dos. En el momento crucial de evolucién del nifio, que es aquel
en que aprende a decodificar dibujos de sonidos, comprende que
la letra escrita también puede ser portadora de fantasia. Que
las canciones de una cuna también se esconden en las complica--
das p8ginas de un libro. Debe comprender que en los libros no
reside solamente lo que hay que saber, sino tambi&n lo que se -
puede sofiar. Que esa caja de letras se puede estudiar pero tam

bién se puede jugar a la imaginacidn.
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Y asf se formari el hiabito de leer, en esa bfisgqueda de mun-
dos ignorados, de personajes fantdsticos, de hechos asombrosos,
el nifio se acercari al libro literario, como hoy se acerca al -

aparato de televisidn.

Jugando a imaginar, jugando a contar, jugando a leer se for
mari en el nifio el hdbito que le exige un comportamiento casi -
estStico, casi mudo, casi absorto. El libro le brindari todo lo
que brindan los demis medios de comunicacidn, pero agregando al

go que no tienen los demis.

El nifio y el hombre necesitan un diario bano en las aguas -
de la imaginacidn y la fantasia. Desde que el nifio comienza a
sentir dividida su vida lGidica por la incorporacidn de activida
des funcionales en su mundo, el contacto con la fantasia, con -
la ficcidn, con la imaginacidn creadora se vuelve una necesidad

perentoria, ineludible, vital y vitalizante.
FINALIDADES DE LA LECTURA

a) .- E1l lector debe tener como finalidad inmediata conver--
tirse en una actividad agradable y placentera, con ob-
jetivo de vivir y gozar mejor la vida en sus aspectos

mis notables y elevados.

b) .- Debe ser una fuente constante de informacidn e inspira
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cidén para aumentar el caudal de saber y para colocarse

en planos de altura y de pensamiento.

c) .- Debe tener la virtud de trasladarnos mentalmente, a ==

través del tiempo y del espacio.

d) .- Que sirva de instrumento, a fin de acelerar y ordenar
nuestras experiencias, para convertirlas en auténtica

cultura de espiritu.

TIPOS DE 'LECTURA

La lectura s6lo puede ser de dos maneras: en forma oral y -
silenciosa. Sin embargo por el objetivo gue persigue, en oca--
siones les da distintos nombres: bisicos de informacifn, de es-
tudio, recreativa, de auditorio y mucho mis. En toda la lectu-
ra debe existir una comprensidn lectora que vaya de acuerdo con

el grado que cursa el alumno.

Desde el principio de vista de la educacifn ambas formas de -
lectura son importantes y no dan lugar a discutir la preeminen-
cia de una sobre la otra. Cada una tiene funciones especificas
y objetivos concretos. Una y otra clase d electura son igualmen
te imortantes para el educador, porque fuera de la linea de mar
cacidn de los imeprativos de la lectura oral y de la lectura en
silencio existe un denominador comfin, un fin superior que le --

iguala. "Ser formativo para el Hombre".
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LECTURA ORAL

La palabra antes de ser sonido y ser oida, tiene que ser --
pronunciada, por lo tanto, antes es movimiento muscular larin--
geo, bucal y nasal. Cuando el sonido verbal fue estudiado en su
origen como sistema de h&bitos articularios musculares, nacid -
ia fondtica. En &ste caso la fonética parte de que el parlante
ejecute sus movimientos de pronunciacidn guiado por el afdn de
lograr un ideal de sonido: la palabra tal y como hoy la ha oido.
De donde entendemos que lo decisivo no es el ideal auditivo de
la palabra que ya esti ahi, sino la preferencia intima del locu
tor por ciertos movimientos del pecho, laringe, boca y fosas na

sales, como condicidn del gusto expresivo.

Para que la lectura oral rinda los frutos apetecidos exige,

entre otros requisitos, los siguientes:

1.- Reconocimiento y comprensién de lo escrito.
2.- Gesticulacifn apropiada a lo que se lee.
3.~ Clara pronunciacidn. .
4.- Fluidez de la lectura.

5.- Entonacidn adecuada.

6.- Posicién correcta del cuerpo.

7.- Manera correcta de tomar el libro.
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LECTURA EN SILENCIO

La lectura en silencio, conducida correctamente por medio -
de un método que responde a las caracteristicas psicolbgicas --
del nifio, es de gran importancia para su formacién y para la --
creacidén de h&bitos necesarios a fin de lograr una buena lectu-
ra silenciosa; lo dijimos. La lectura en silencio es por regla
general un instrumento mis econdmico y mis efectivo para la asi

milacién del pensamiento de un pasaje, que la lectura oral.

En los filtimos afios, se ha dado m&s importancia a la lectu-
ra en silencio, porque es mayor su uso en la vida individual y
social. La lectura en silencio tiene 4 tipos claramente diferen

ciados y son:

a) .- De ojeada r8pida, no reflexiva. Sin detenerse en el --
asunto.

b) .- De recreacibn.- Proporciona gozo, deleite.

c) .- De consulta.- Con un propdsito.

d) .- De estudio.~ Reflexiva.

La lectura en silencio tiene ciertas preferencias en los -

lectores maduros, porque es:

a) .- La que mds se usa en la vida.

b) .- M&s r&pida que la lectura oral.
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c) .- Mas econbmica, cansa menos.
d) .~ Permite que muchos en reducido espacio trabajen sin es
forzarse.

e).- La que mis facilita la comprensidn.

PROCESO DE LA LECTURA

La lectura es un proceso mental mediante el cual se inter--
preta el significado de los simbolos impresos sobre un material

cualquiera.

Dicho proceso sigue un complejo mecdnico en el cual se ha -

observado que:

1.- Los ojos se mueven de izquierda a derecha a lo largo de
las lineas con movimientos breves y pausas, regresando
ripidamente desde el final de la linea, al principio de

la siguiente.

2,- Generalmente los ojos hacen de cuatro a diez pausas en
una linea de longitud corriente. La primera pausa se da
casi siempre al principio de la 1linea, y la filtima al -

fin de ésta.

3.- El nfimero de pausas varia por diversas razdnes:
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a) .- De acuerdo a la rapidez con que se lee;

b) .- Por la dificultad que presenta el texto leido;
c) .~ Por el conocimiento del tema.tratado;

d) .- Por el inter@s:ien:el tema; y

e) .- Por el conocimiento del vocabulario empleado.
4,- Se lee cuando el ojo se detiene, no cuando se mueve.

La lectura se realiza por grupos de palabras, frases y ora-

ciones.

La lectura es une de los instrumentos bdsicos para el pro--
greso de la humanidald y es de gran imoprtancia para el indivi-

duo, ya que a través de ella logra:

a) .- Ampliar y enriquecer su cultura;

b) .- Cultivar la mejor manera de pensar y exponer sus ideas;

c) .- Sentir placer y satisfaccidn;

d) .- Conocer experiencias de &pocas que no le ha tocado vi-
vir; y

e) .- Ayuda a fomentar buenos h&bitos.

Como conclusidn yo creo que si el alummo. se apropia por in
tefes personal de la lectura con la ayuda mfa y creando un buen
ambiente alrededor de ellos para explicitar una buena estrate--

gia y métodos que les permitan cambiar su enfoque respecto a la
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lectura se lograri que se apropien mejor de ella.

En este capitulo se encuentran las distintas clases de lec-
turas para darle opcién al nifio que eliga la mejor y la que mis

le guste.

El siguiente capftulo se refiere a las estrategias metodold
gicas que se emplearan para tratar de solucionar el problema de

tectado en mi grupo.



Capibulo TII
Esbrategia
Meﬁodolo’gfca
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ESTRATEGIA METODOLOGICA

Sabemos de antemano que :la labor docente estd orientada por
una guia de trabajo que nos permite planificar, realizar y eva-
luar los resultados de las actividades docentes como las de los
escolares, para esto se han elaborado programas de estudio. Es-
te programa forma un curriculum de educacidn primaria, a través
de su desarrollo en el aula, se pretende que se ‘logren los obje

tivos generales para cada &rea.

Al analizar los objetivos de unidad de espafiol en el aspec-
to de iniciacién a la literatura se pretende ampliar las expe--
riencias del nifio mediante la lectura, comprensidén e interpreta
cién de textos literarios adecuados a su nivel e interés, espe-

cialmente los narrativos y regionales. Son los siguientes:

- Leer textos en prosa Yy Verso.

- Reconocer el personaje principal de un cuento.

- Interpretar poemas breves en coOro.

- Distinguir la prosa del verso a través de éextos.
- sefialar algunas caracteristicas de la leyenda.

- Representar cuentos.

- Interpretar coplas y canciongs.

Respecto al planteamiento del problema anteriormente ya men

cionado no se encuentra dificultad en los contenidos de espanol,
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me parecen adecuados, lo que pasa es la falta de conciencia, hi
bito y motivacién por parte de los maestros para encauzar el --

gusto por la lectura.

El Docente ha olvidado el cuento, la historia, la dramatiza
cién y todo aquello que el nifio conoce como poemas, fabulas, le

yendas, canciones y coplas.

Ademds para algunos educadores les es molesto yypasan por --=
desaparcibido un aspecto de espafiol que es el de la iniciacién
a la literatura, donde se pretende ampliar las experiencias del
‘escolar mediante la lectura, comprensidn e interpretacidn de --
textos literarios adecuados a su niyel e interé&s, debido a que
para fomentar el gusto por la lectura el maestro debe destinar
tiempo a la lectura libre, lo cual no lo hacen porque no les al
canza el tiempo dicen algunos compafieros y se concretan a guiar
a los alumnos para que lean una lectura siguiendo el orden del
libro que ellos sefialan, sin tomar en cuegta ninguna té&cnica --
que guie adecuadamente ese proceso, haciéndolo de una manera ru

tinaria y tradicionalista.

El problema que yo detecté se encuentra en el grupo de 3er.
afio de la Escuela Urbana 842. ¢Por gqué los alumnos de 3er. gra-

do no:tienen inter&s por la lectura?

Los objetivos que se pretenden lograr en la lectura de to--

dos los grados es que el alumno lea literalmente.. Leer literal
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mente-:signifi¢a captar la informacidn y las ideas que estdn ex-
plicitas en el texto. EL nifio sabe leer literalmente cuando ha’
comprendido de tal manera lo que leyd que sea capaz de expresar
lo en sus propias palabras. Aqui entran en juego, por un lado -
la lengua que el nifio ya posee, y por otro la que va adquiriendo
gradualmente, a través de las lecturas, de los ejercicios escri
tos y de las actividades de expresidn oral que se realicen en -~

la escuela.

Los objetivos generales de 3o. son los siguientes:

Leer con el volumen de voz conveniente, entonacidn y flui--
dez, y haciendo las pausas correspondientes a la puntuacidn, --

sin menoscabo de la comprensidn del texto.

Manejar secuencias temporales, de causas y efecto, ideas -~
principales, ubicacifn espacial, inferencias, suposiciones, in-
terpretacién de textos e instruccioens de algunas fuentes de in

formacidn.
Interpretar, comparar, resumir y establecer relaciones 16gi
cas mediante el comentario; obtener informacién en textos, ma--

pas, planos, anuncios e instructivos.

Los objetivos particulares de 3er. grado son los siguientes:
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- Leer textos en verso Y prosa.

Comentar textos y elaborar resfimenes en la lectura bisica

Y en la de estudio, obtener informacifn de anuncios.

Manejar distintas fuentes de consulta.

Manejar las ideas principales de textos.

Interpretar textos localizando en ellos los detalles espe

cificos.

Los objetivos especificos son los siguientes:

- Relacionar las ideas principales con los p&8rrafos de un -

texto.

- Responder preguntas sobre detalles especificos de un tex-

to.

- Elaborar el resumen de un texto, a partir de las ideas --

principales.

Los objetivos que est&n inmersos en el contenido de la ense

flanza marcan realizar las siguientes actividades:
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1.- Lea un texto y responda preguntas relacionadas con su -

contenido (L.A. Esp. p&gs. 24 a 26).

2.~ Lea un cuento, haga un sencillo andlisis del texto en -
relacibn con los personajes, y escriba la versidn del -

cuento con sus palabras (L.A. Esp. pags. 41 a 44).

3.- Cuente oralmente y por escrito una narracidén leida ante

riormente u otra imaginarla (L.A. Esp. pags. 95 a 99).

4.- Lea una f&bula, descubra alguna de su scaracteristicas

y las comente (L.A. Esp. pdgs. 109 a 111).

5.- Lea un texto narrativo y lo cambie de manera que los -

hechos sucedan en tiempo presente.

El sistema oficial vigente de tercer afio pretende afianzar
los mecanismo de la lectura, tanto oral como en silencio, e =---
identificar la lectura expresiva ya que es la base para orien--

tar y comprender el texto leido.

Las actividades descritas anteriormente son las gue vienen
marcadas en el programa de 3er. grado observiandose una gran con-
gruencia en las actividades para la lectura, enlo particular me
parecen insuficientes, ya que el maestro debe buscar y agregar

mis actividades para que el nifio se interese mis cada dia por -
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la lectura.

Los maestros siempre debemos buscar la forma de que la mayo
rfa de nuestros alumnos alcancen el objetivo previsto para sa--
tisfaccibn personal y ademis para despertar el interé&s de los

nifos.

Si las actividades marcadas en los programas vigentes no --
son suficientes y no son alcanzadas por los diferentes motivos
que tengamos considero que hay que solucionarlos de alguna mane
ra, para que el aprendizaje de la lectura no quede a la mitad y

perjudique al alumno en todos los grados consecutivos.

Para llevar a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje el maes
tro debe darse cuenta que los conocimientos que va a impartir a
sus alumnos queden bien asimilados, para esto debo analizar los
siguientes conceptos que son fundamentales para llevar mi prcti

ca docente.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje es importante que --
exista unarmetodologia que lleva al maestro y a la sociedad a -
formar parte integral de dicho proceso, para conseguir que el -
alumno se apropie de una excelente manera del conocimiento, con

un margen de interé&s por parte del alumno y del maestro.

El conocimiento (ER), es factor importante que toma parte -
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en todo proceso, en el aprendizaje, ya que de un conocimiento -
se determina el para qué vamos a aprender, O conocer el objeto
que nos interesa estudiar, o simplemente tener nocidn, de qué -
se compone, para qué sirve el conocimiento que desea tener, va
encaminado a un contacto con la realidad, puesto que es indis--
pensable realizar acciones que nos llevan a la complementacidn

de los hechos reales, para constituir el conocimiento.

El maestro juega un papel muy importante dentro del conoci-
miento ya que tiene que poner al nifio en contacto con la reali-
dad, que le permita tener un conocimiento real de la situacidn
que se maneja, puesto que el nifio, de esta manera realmente lo-

gra el conocimiento.

Acertadamente, siempre debe existir un guia para que sea --
quien nos oriente, de lo que se puede hacer, o para que en este
caso, tener un conocimiento real, verdadero, que parta del inte
rés del nifio, por todo aquello que la situacidn social le pre--
sente para que lo analice, y no sea la sociedad quien le impon-
ga lamanera de actuar y la manera de hacer las cosas, sino por
lo conirario, el nifio es quien va a estudiar su medio, su reali

dad, junto con el maestro llegari al conocimiento.

Educacién (AR), dentro de la participacidn, en el proceso -
ensefianza-aprendizaje, tienen una accidn fundamental, gue es la

de permitir al alumno una socializacidén que aumente su desarro-
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llo, la seguridad como ser humano, que puede, tiene derecho a -
participar en todos los problemas, que le competen como un ser
social active. Una de las tareas de la educacidn es crear expe-
riencias y situaciones que capaciten al nifio a reconstruir sus
conocimientos y comportamientos hacia los objetivos deseados --

tanto por &l como por el maestro.

La educacién tiene como finalidad dar al nifio una instruc--
cién que le hace llegar por los maestros laborando la familia -
en que el nifio se desenvuelve para crearle una personalizacidn
ayudado por el mismo alumno, asi como una socializacién que le

permita acutar dentro y fuera de un plantel escolar.

La educacién tiene como principal objetivo dentro de la Pe-
dagogfa Operatoria formar individuos capaces de una autonomia -

intelectual y moral para que actfien por siI mismos.

La sociedad que es quien se encarga tambi&n de dar una edu-
cacidén, de formar individuos para sus experiencias actuales, se
pretende que sean sujetos activos capaces de proponer, de ac---
tuar y asumir responsabilidades para sacarlas adelante coﬁo se-

res que puedan asumir y lograr su autonomia.

Aprendizaje (ER) el aprendizaje es un proceso de desarro---
llos, es el cambio que se opera en el comportamiento del nifio -

hacia lo que se proponga logrando que 8ste se encuentre ante --
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una situacidn de aprendizaje completo y haciendo sentir que fué
un &xito para el logro de un cambio en el comportamiento, ya --
que el nifio aprende con todo su organismo atendiendo las necesi

dades bioldgicas, psicoldgicas y sociales que se le presenten.

Todo aprendizaje es definido como la forma de superacidn de
un individuo en contacto con el medio familiar, escolar y so--

cial.

El nifio asimila conocimientos que van encaminados por una -
ensefianza que directamente va de acuerdo a una estructura men--
tal propia de su grado de desarrollo toma en cuenta por el sis-

tema educativo y el profesor.

El maestro es importante en el aprendizaje del nifio y sobre
todo en el medio escolar es quien se encarga de dar a conocer -
los objetivos con un gran esfuerzo para aprender del nifio y asi
mismo para comprenderlo en las esferas que se toman en cuenta -
para el logro del aprendizaje, creando situaciones adecuadas pa
ra que el nifio en como se debe desempefiar las actividades para

el logro de su aprendizaje.

El maestro es el encargado de crear en el nifio el interés -
por desarrollarse plenamente en el aprendizaje por medio de mé-
todos activos, que hagan al infante participar en todos los mo-

mentos creando la actividad espontinea en la construccidn de --
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sus conocimientos de su aprendizaje.

La sociedad por lo regular transforma al nifio sin darle ---
oportunidad de participar, pero ahora no se trata de que el ni-
fnio adopte, sino de que construya, realice acciones propias de -

€l con un sentido de mejorar la situacidn social.

ENSERANZA. Debe considerarse como el reflejo de objetivos -
pedagbgicos que atafien problemas globales del sistema educativo,

social y familiar.

El maestro en la ensefianza no es quien necesariamente se re
mite a ensenar contenidos programiticos que el sistema educati-
vo le presenta, sino que es participe con los objetivos pedagb-
gicos que dicho sistema le presenta para encaminar a los alum--
nos a que logren aprender no necesariamente por que se les exi-
ja o por obtener buena calificacibn, sino porque ellos sientan
que en realidad estdn aprendiendo tal vez lo que para ellos era
difficil fuera del lugar que se les presenten para que tuvieran
una ensefianza, un gufa para realizar actividades con buenos re-
sultados, aceptados sobre todo por ellos mismos y asi ilusiona-

dos vean que fueron ellos quienes logran su ensefanza.

La ensefianza no se logra de una manera sin que haya una pre
via preparacidn o antecedente que pasard a formar parte de la -

ensefianza, tal es el caso de la escuela primaria, que es un lu-
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gar primoridal para que el nifio obtenga una ensefianza visto por
la sociedad y no es asi, no es el finico lugar donde el nino lo-

gra tener una ensefianza, existe el hogar, la calle, etc.

El nifio acude a la escuela primaria para recibir una ense--
fianza que va de lo poco a lo mucho, porque conforme va desarro-
11indose aprende cosas nuevas y sobre todo a formar parte del -

manejo de las mismas.

La sociedad debe permitir que el nino interactfie con el pro
ceso que presenta a todos los ciudadanos para que éste se inte-

rese y participe.

Después dé-haber conceptualizado al maestro y al alumno den-
tro del proceso ensefianza-aprendizaje, donde se fundamentan las
acciones de uno y de otro con la intervencidn de la sociedad me
doy cuenta que el maestro juega un papel muy importante y debe
proporcionar un ambiente agradable, de confianza y comunicacidn

con sus alumnos.

A continuacibn sugiero actividades como estrategias para so

lucionar el problema en mi grupo y en el proceso did&ctico.

Despuds de haber conceptualizado al maestro y al alumno den
tro del proceso Ensefianza-Aprendizaje, donde se fundamentan las

acciones de uno y otro con la intervencidn de la sociedad, me -
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doy cuenta que el maestro juega un papel muy importante y debe
propiciar un ambiente agradable, de confianza y comunicacifn pa
ra que ésta interaccif6n permita la libertad de la lectura y el

gusto de leer.

Desde épocas muy remotas, el hombre ha procurado satisfacer
sus necesidades, en forma eficaz, con un minimo de tiempo y es-
fuerzo. Debido a su forma de ser, ha buscado en todas sus accig
nes que con un minimo de energia obtenga como resultado el m&xi

mo de rendimiento.

La palabra "método" se origina del griego "methodos" que --
significa "meta", fin y "hodos", camino (camino para llegar a -
un fin). Cada materia tiene sus métodos particulares para abor

darse pero desde luego, se pueden aplicar también otros mé&todos.

En la materia de espafiol y el aspecto de lectura utilicé& Pe
dagogia Operatoria porque es una alternativa para mejorar cuali
tativamente la educacibén y aspira a establecer un vinculo entre
el ambiente escolar y el extra escolar, a través de la transfe-
rencia de los aprendizajes. Y ademds el propio nino construye -
sus conocimientos siendo un sujeto activo y creador con un siste
ma propio de pensamiento ya que los conocimientos los adquiere

mediante un proceso de construccidn del sujeto que aprende.

Utilizando la Pedagogia Operatoria como método tambi&n se--
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leccioné& las técnicas para llevar a cabo la operativizacidn de

esta propuesta.

Las t8cnicas grupales son medios basados en la teoria de la
din&mica de grupos, se emplean en diferentes situaciones para -
desarrollar la actividad de los grupos, con menor esfuerzo y ma

yor economia de recursos.

Como no todas las té&cnicas son fitiles para resolver los pro
blemas de un grupo me vi en la necesidad de seleccionar aqué---
llas que me parecieron adecuadas para desarrollar las activida-
des de la lectura, utilicé& la lluvia de ideas, de observacidn,-

escenificacidn y la participacidn de equipos.

Se emplearon los siguientes recursos materiales: libros de
historietas, cuentos, diccionarios, ropas para representar a --
los personajes, libros de texto, libros del rincdn de lecturas,
15pices, colores, hojas de papel y cuadernos, asi como discos -

de cuentos.

Todos los medios que se utilicen en las actividades sugeri-
das ser&n para que el nifio aprecie la lectura y tenga el gusto
de leer, estimulando su imaginacibn y creatividad y a la vez lo

gre una mayor interaccidén entre todos.

Para fomentar el gusto por la lectura e inter&s de mis ni--
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fios aproveché los motivos previstos o incidentales que sirvie--
ron de fuente deomotivacidn para convertirlos en motivos de ---
aprendizaje vya que la vida se mueve al impulso de los intereses

de los alumnos.
ACTIVIDADES PARA SOLUCIONAR EIL PROBLEMA DETECTADO

Todos los temas de lectura considero que deben ser comunes
para todos los grados. Los cuentos, por ejemplo, interesan por
igual a los nifios de primero a sexto y afin a los adolescentes y
adultos; lo mismo se puede decir de las lecturas de informacibn
cientifica, biografias, viajes, etc,, lo que importa es descu--
brir el nivel de comprensidn y los intereses de cada lector, pa
ra estar en condiciones de proporcionarles las lecturas adecua-

das.

Para esto solicité la ayuda de mis compafieros y los padres
de familia, asi como de todo el alumnado para formar una peque-
fla biblioteca, lograindose satisfactoriamente la participacidn -~
de todos, a8i como el interés y todos los que pudieron llevaron
un libro de consulta, de cuentos, historietas, de fébulas; can-
cioneros, anédcdotas, libros para colorear, revistas, peribdicos,
dramatizaciones, libros del rincén de lectura, escenifciaciones
y poesias corales. Estos recursos didicticos me ayudaron a ob-

tener mejores resultados ya que fueron de sumo interés para ---

ellos.
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Cabe mencionar que también se llevaron discos de cuentos, -
que despuds de ser escuchados despiertan en el nifio el interés

por la lectura de esos mismos cuentos.

Después de reunir el lote de libros formé la biblioteca cir
culante de grupo, en la cual participaron todos los grupos, y -
he observado que ha dado resultados satisfactorios, todos los -
alumnos se han interesado por la lectura y se les estd formando

el h8bito de leer.

La biblioteca circulante de grupo es un conjunto de libros
adecuados a los intereses y al nivel de comprensidn de los alum

nos de un grupo escolar determinado.

Se llama circulante porque los libros van pasando de mano -
en mano, con el prop6sito de que un mismo nifio esté en condicio
nes de leer los libros llevados por sus:ccompafieros, papds y ---

maestros.

El objetivo de formar esta pequefia biblioteca circulante es
crear el hibito de leer, formacidn del gusto por la buena lite-
ratura, la obtencifén de una recreacidn sana y econdmica, la ha-

bilidad para localizar diversos asuntos en los libros, etc.

A continuacidn propongo las siguientes actividades para te-
ner un buen gusto por la lectura y solucionar el problema detec

tado con las siguientes lecturas.
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- Lecturas orales y en silencio.

- Lecturas de diferentes textos.

~ Lecturas de poemas.

- Lecturas expresivas.

- Lecturas de inteligencia.

- Lecturas de cuentos, historietas, fabulas, etc.

- Lecturas de anécdotas'y leyendas que sus padres les han -

contado.

Todas estas lecturas se:hicieron de la siguiente manera:

- lectura en pequenos grupos.
- Lectura en parejas.

- Lectura individual.

Todas las lecturas descritas anteriormente fueron seleccio-
nadas en el tipo de letra, con dibujos llamativos y procurando
que el inter&s de los alumnos no decayera en la rutina pero si
logrando que las lecturas fueran mis de su agrado; para esto se

desarrollaron los pasos siguientes en cada una de ellas:

Escuche la.lectura realizada por el maestro.

Diga si le gustd ocno el textoy por qué.

Lea en voz alta y en silencio el texto.

Dialogue con sus compafneros sobre el contenido del texto.

Realice un ejercicio de comprensibn.
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En las lecturas de cuentos y de narraciones se utilizaron -

otros pasos.

Escuche la lectura realizada por el maestro.

Diga si le gustd o no el texto y por qué.

Lea en voz alta y en silencio el texto.

Dialogue con sus compafieros el contenido del texto.

Comente con sus compaiileros sobre el personaje que mds le -
haya agradado, ¢qué dice?, ¢qué piensa?, é¢qué hace y cdmo -
actfia?

Escriba algunos comentarios que expresen los comentarios.

Haga un dibujo del personaje elegido.
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Para trabajar con las actividades sugeridas emplee todos --
los medios que estuvieron a mi alcance, asi como los recursos -
materiales que se aplicaron, los procedimientos, té&cnicas y me-

todologia que se necesitan en la labor educativa.

LECTURAS EXPRESIVAS: En esta actividad se le presentaron al
nifio 1dminas con dibujos de paisajes que rodean a la comunidad
donde vive y dibujos de sus libros de texto, en los cuales el -

nifio manifestd por medio de didlogos lo que estaba observando.

LECTURA DE CUENTOS NARRADOS POR EL MAESTRO: Aqui el nifio -

ilustrd las ideas principales del cuento por medio de dibujos.

LECTURAS ORALES HECHAS POR LOS ALUMNOS: Después de haber --
lefdo, el alumno subrayd las ideas mds importantes que &l loca-
lizd en la lectura para despu&s darlas a conocer al grupo para
intércambiar ideas y realizar enunciados con las palabras de di
ficil comprensién despuds de haberlas investigado en el diccio-

nario.

LECTURAS EN SILENCIO: Para llevar un diflogo grupal referen
te a lo comprendido en dicha lectura. Estas lecturas fueron de

poemas, hitorias, cuentos y fabulas.

LECTURAS DE COMPRENSION: Donde se le mostrd un dibujo y ---
unas indicaciones al pie del dibujo para que el alumno las rea-

lizara.
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Para lograr el inter@s en los alumnos leyeron lo que ellos
eligierion y como pudieron lo expresaron con sus propias pala--

bras.

Después, lo antes leido lo expresaron con dibujos, haciendo
el comentario cada quien de su dibujo. De esta forma se reali-

zaron lecturas comentadas.

Para las lecturas orales y en silencio los alumnos siguie--
ron los pasos de las mismas como son leer en silencio, subrayar
palabras desconocidas, investigacidn de esas palabras, nueva --
lectura y para ampliar su 1&xico construccidn de enunciados con
las palabras desconocidas, y por ltimo lectura oral o en silen
cio segfin se indique para comprender de manera global el senti-

do de la lectura.

Para la elaboracidn de murales se les indict una fecha his-
térica y los alumnos se las ingeniaron para llevar el material
adecuado y que se pudiera recortar para enseguida ilustrar con

recortes los pasajes histdricos para la formacién de un mural.

Se hizo lo mismo para otra actividad con la diferencia de -

que en &sta se ilustrd con dibujos hechos por ellos.

Después de ejercitar variadas actividades y por algunos ---

dfas empez8 a funcionar la biblioteca circulante leyendo dia--
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rio los alumnos, y a medida que iban aumentando su interé&s por

la lectura se observd un mejor aprovechamiento.

Primero los alumnos observaron los libros existentes en ---
ella, haciéndoles un comentario sobre cada uno de ellos, des---
puds los distribuyeron ellos para que todos los que quisieran -

los examinaran a su entera satisfaccidn.

En una segunda sesidn continfio el examen de los libros por
los alumnos invitindolos a que comenzaran a leerlos. Dindole la
oportunidad que si un libro no es del agrado de ellos lo cam---
bien por otro, hasta dar con aquél que sea de su agrado y des--
pierte el inter&s. Y si alglin libro esti muy interesante para
ellos se les permitid que se lo llevaran a su casa para termi--

nar su lectura.

La biblioteca circulante se manejd a lahora de la lectura -
libre dos o tres veces por semana, con una duracién de 15 a 60
minutos. Mi papel fue de vigilar que le lectura se realizard -
en silencio y que los alumnos adoptaran una posicién mds higié-
nica y que practicaran las normas para el buen cuidadode ios 1i

bros.

La evaluacibén de estas actividades se:hicieron desde un pun

to de vista individual y colectivo.
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Se hicieron evaluaciones periddicas acerca de la compren—--

si6n de la lectura y el inter&s que despertd en ellos.

Todas las actividades anteriormente descritas se manejaron
hasta alcanzar el objetivo principal que es lograr que los alum

nos se interesen en el gusto por la lectura.

Estas actividades que se llevaron a cabo tienen la finali--
dad de lograr en los alumnos el gusto por la lectura, ya que no
tienen gran interé&s con las actividades que sugiere el programa
oficial vigente, y como maestro debo buscar una estrategia para

mejorar esta deficiencia en la educacidn.

Esto lo voy a lograr siendo con ellos un amigo gue los guia
y no un maestro autoritario, para lograr la interaccidén entre -

ellos les transmitiré afectividad para que sientan confianza.

En la labor educativa siempre he procurado no utilizar el -
aprendizaje condicionado, ni llevar las clases ritualizadas, si
no que sean los propios nifios los que establezcan los roles pa-

ra la mejor apropiacidn del conocimiento.

La forma de intervenir en esta propuesta fu& de alentar a -
los alumnos e interesarlos en el gusto por la lectura, ya que a

través de ella conocemos todo lo que existe en el mundo.
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Las actividades sugeridas se evaluaran con la evaluacidn ==
continia, ya que este tipo de evaluacidn tiene el fin de detec-
tar fallas en el proceso didictico, determinar el grado de defi
ciencia o eficiencia en el aprendizaje. También se aplicard la
evaluacidn sumativa que expresa en forma integrada el aprovecha
miento alcanzado por los alumnos al término de la operativiza--

cibén de esta propuesta.

Se anexa un ejemplo de evaluacidn continia y otro de la eva

luacidn sumativa.
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LISTA DE CONTROL PARA EVALUAR LA LECTURA ORAL
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a detec

n continua y que sirvieron par
tar el adelanto o atrazo en la lectura de cada nino.

6

NOTA.- En esta lista se observan las anotacio
ron en la evaluaci
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LISTA DE CONTROL PARA LA EVALUACION SUMATIVA

DE LA LECTURA ORAL
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NOMBRE DEL ALUMNO S el e RN B i
1.- Luis Efren, 2 2 2 2 2 10
2.- Ma. Guadalupe. 2 2 2 2 8
3.- Celeste. 2 2 2 2 3
4.- Doroteo. 2 2 2 5
S.- Pedro. 2 2 2 2 2 10
6.- José. 22 - 2 8
7.~ Claudia. 2 2 2 2 8
8.- Juan. 2 2 2 2 2 10
9.- Yoana. 2 2 2 2 B8
10.- Carlos. 2 2 2 2 8
11.- Ismael. 2 2 12 2 8
12.- Mayeli. 2 2 2 2 8
13.- César. 2 2 2 5
14.- Ernesto. 2 2 2 2 2 i0
15.- Armando. 2 2 2 2 3
16.- Felipe. 2 2 2 2 3
17.- Mirna. 2 2 2 2 e
18.- Isaias. 2 2 2 2 2 i0
19.- Susana. 2 2 2 2 3
20.- Celia. 2 2 2 2 g
21.- Beatriz. 2 2 2 2 2
22.- Verbnica. 2 2 2 B
23.- Gerardo. 2 2 2 2 8
24.- Adriana. 2 2 2 2 =]
25.- Isela. 2 2 2 2 2
26.- Carolina. 2 2 2 2 3
27 .- Edgar. 21 2 2z 2 =
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NOTA: Estos ragos de esta lista de control valen 2 puntos cada
uno de ellos, para asignarle la calificacidén a los alum--

nos segfin la capacidad demostrada en la lectura.
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

TIEMPO DE REALIZACION: FEBRERO DE 1993

ACTIVIDADES
Diflogo de Observ.
Lectura en silencio,

Narracidén de un ---
cuento.

Lectura oral.

Lectura oral por me
dio de dibujos.

Elab. Mural Civico.
Lectura Oral.
Lectura expresiva.
Cuento con cassette.
Lectura oral.
Lectura de poemas.

Cuentos escenifica-
dos.

Narracibén de cuen--
tos.

lo.

2

3

B

9

105

v

10 15 16 17 22 23 25 26
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OPERATIVIZACION

La operativizacién de esta propuesta se realizd con una se-
rie de sesiones durante casi cuatro semanas, en la cual se des-
criben las estrategias diddcticas que se emplearon en las acti-
vidades donde se manifiestan los recursos y objetivos que se --

utilizaron.

Para solucionar el problema detectado en mi grupo, realicé
una cadena de actividades de acuerdo a los intereses y desarro-
llo de mis alumnos para lograr una mejor importancia en la lec-
tura. Creo y anticipo que con las estrategias que se emplearon
se alcanzard un mejor proceso ensefianza-aprendizaje con los si-

guientes objetivos:

- Los alumnos leerd@n a través de una discriminacidn audiovi
sual rdpiday ficil al presentarse palabras y enunciados dentro

de textos ilustrados.

- Que el nifio continue desarrollando a través de la lectura
las habilidades necesarias para estructurar el pensamiento: ana

lizar, resumir, criticar, suponer, concluir y aplicar.

-~ Que acreciente el inter&s y el gusto por la lectura y con

solide los hdbitos de leer.
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Para lograr un mejor agrado y confianza por la lectura em--—

plee las siguientes lecturas:

Lecturas de cuentos, historias y f&bulas.

Lecturas en silencio.

Lecturas orales.

lecturas de poemas.

Lecturas expresivas.

Con estas lecturas se realizaron variadas actividades, las

cuales se manifiestan con las referentes evidencias.

El dfa lo. de febrero inicié& con la operativizacidn de esta

propuesta pedagbgica.

Como motivacidn para esta la. sesidn se le presentaron al -
nifio dibujos en l&minas para que observaran los paisajes que ro
dean a nuestra comunidad. El grupo empezd a dialogar primera--
mente en equipos de lo gue mds le gustaba, después un integran-
te de cada equipo voluntario pasé frente al grupo y les explicd

lo que estaba mirando en las l&minas.

La libertad de expresién oral del nifio reforz6 mds la didac

tica de la lectura, asi como las ilustraciones de los paisajes.

Para terminar con la actividad los nifios hicieron por escri
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to la descripcidén de un paisaje de su libro de texto, logrdndo-
se una magnffica interaccidn entre alumno-maestro y alumno-alum

no.

La técnica utilizada fue la libre expresién y la evaluacidn

se realizd mediante la observacidn participativa.

La clase durd 45 minutos.

El 2 de febrero se realizé la segunda sesidn de trabajo que
consistid en una 'lectura de un cuento titulado "INVENTOS DE TO-

DAS CLASES".

Primeramente se motivd a los alumnos para que prestaran ---=
atencidn a la lectura del cuento, se les narrd mostr&ndoles 1l&-
minas alusivas para que por medio de ellas se imaginaran las -

etapas del mismo.

Los alumnos después en equipos participaron repitiendo la -
narracién, algunos lo hicieron oralmente y otros en forma escri

ta participando activamente todo el grupo.

La t8cnica utilizada para esta actividad fu& la participa--
cidén de todos, dando su opinidn, se evalué por medio de la esca
la estimativa. Se anexa un ejemplo de los trabajos de esta acti

vidiad, la cual durd aproximadamente una hora.
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La tercera sesidn se desarrolld el dia 3 de febrero, esta -
actividad consistid en la narracidn del mismo cuento hecha por
un alumno muy inquieto gue queria participar, para esto invité
a cuatro de sus compafieros para que le ayudaran, ya que &l solo

no podia.

Los ninos estaban pendientes de todos sus movimientos, ya -
que es muy chistoso y payaso, le gusta mucho bromear, empezd a
'narrar el cuento haciendo toda clase de movimientos y ademanes,
motivo por el cual sus compalleros estaban muy atentos. Después
de terminar con la narracidn del cuento hizo que lo cuatro com-
paneros gque estaban al frente con €l imitaran a los personajes
del cuento. Uno de ellos actud como Ciro Peraloca, otro como el
conego Bugs, el otro como el Pato Donald y el filtimo como el Lo
bo Feroz. Enseguida movilizd a todo el grupo y los hizo traba-

jar con una narracidn escrita del cuento.

La t&cnica utilizada fue la participacidn de todos, d&ndose
buena interaccidn entre ellos, durd la clase 60 minutos, se =--
muestra un ejemplo de esta actividad, y con ella se movilizd --

m&s el grupo para seguir leyendo mds cuentos.
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La cuarta sesidn se llevd a cabo el dia 8 de febrero y con-
sistid en una lectura muy bonita titulada "El pedazo de cart®én",

se realizd de la siguiente manera.

La motivacidn consistid en observar unos pedazos de papeles
de sacos de pastura que anticipadamente se habian llevado, se -
les preguntd para que sirven, qué les gustaria hacer con ellos
y dieron sus respuestas algunos nifios, los demis se quedaban --

viendo los papeles sin decir nada.

En ese momento se rompid la cotidianidad del aula con la =~
llegada de una maestra que preguntd ¢qué estdn haciendo? vamos
a leer, dijo uno con enfado. La maestra se sonrio y dijo équie
ren que yo lea por ustedes? no contestaron y me pidid el libro
e inicid a leer haci&ndolo con una entonacién muy bonita hasta
que termind. Enseguida se despidis, los alumnos se entusiasma-
ron y me pidieron que yo volviera a leer la lectura, con gusto
lo hice. Quieren ustedes participar? si, contestaron, pues bien
lo van a hacer en forma de narracién escrita y se van a leer de

nuevo los mejores trabajos.

La té8cnica utilizada en esta actividad para recojer el apro

vechamiento se muestra con el siguiente ejemplo.

La actividad durd aproximadamente 45 minutos.
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El dia 9 de febrero se realizd la quinta sesifn de trabajo
y se procedid a trabajar de la siguiente manera: un alumno leyd
el cuento que la maestra Lola les habia leido el dia anterijor,-
ya que a todos :les gustd mucho, tanto que me pidieron que les -
permitiera a cada gquien leerlo en su lugar, yo accedi con la --
condicibén de que lo iban a hacer en forma individual y en voz -

fuerte.

Todos los alumnos se entusiasmaron y guardaron silencio pa-
ra escuchar a sus compafieros. La lectura del cuento no era co--
rrecta porque no hacian la entonacifn y puntuacidén debida. Le -
pedi al grupo permiso para leer el cuento y lo hice correctamen
te para que siguieran el ejemplo, de esta manera los demds ni--

fios terminaron de leer.

Los recursos y materiales que se emplearon fueron: libro de

cuentos, libretas, ldpices y colores.

La técnica utilizada fue la participacién de equipos e indi

vidual. Se evalud con los dibujos mis importantes del cuento.

La duracidn de esta sesidn fue de 90 minutos, porque se dio
una mayor interaccidén entre alumnos-alumnos. Se anexa una evi-

dencia como ejemplo.
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La sexta sesidn se desarrolld el dia 10 de febrero y des---
pués de un ejercicio que se realizd para conmemorar el dfa 5 de
febrero se aprovecharon los comentarios de los alumnos sobre --
ese dia para que se gravara y reafirmari mis el tema del Dfa de

la Constitucidn.

En la clase del dia anterior se les pidié material para mis

informacidén sobre esa fecha.

Los dias anteriores ya se les habia informado ese aconteci-
miento, ademds iban a participar en los honores a la bandera vy

se iba a hablar de ello.

Esta actividad consistid en la elaboracién de un mural civi
co referente al dia 5 de febrero, motivo por el cual los alum--
nos se las ingeniaron para llevar material adecuado y que se pu

diera recortar para ilustrar un mural por equipo.

Tambi&n aqui se distinguid el buen companerismo de mis alum
nos, la técnica utilizada fue la de lluvia de ideas y la obser-
vacidén libre, se aprovecharon todos los recursos que estuvieron
a su alcance, la duracidn de la clase fue de 70 minutos. Se —-
anexa una evidencia de este trabajo evalu&ndose con la escala

estimativa.
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El dia 15 de febrero se ralizd la séptima sesidn, esta acti
vidad se inici6 despuds de una motivacién alusiva al tema y con
sistif en una lectura oral realizada por los alumnos titulada

"Pueblos de América"™ y se desarrolls de la siguiente manera.

Los alumnos empezaron a leer la lectura sefialada en silen--
cio y después en voz alta para localizar las palabras de diff--

cil comprensibn.

Después de leer y subrayar las palabras dificiles observé

que la mayorfa coincidid con las mismas palabras.

Procedieron a investigarlas en el diccionario y a explicar
al grupo el significado, ya analizadas las palabras formaron --

enunciados.

Esta clase durd casi 60 minutos y se aplicdé la técnica de -~
la observacidn, la evaluacidn se hizo por medio de preguntas --
orales otorgando 3 puntos para cada contestacibn, 2 para la lec
tura y 5 en la construccidn de enunciados nuevos. Se anexa un

ejemplo de ello y la lectura realizada.
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PUEBLOS DE AMERICA

La América es una inmensa porcién de tierra con ex-
tensas llanuras, montanas elevadas, grandes bosques y rios
caudalosos.

En América hay muchos pueblos.

Las personas que fcrmon los puebles de América se
aman mucho; por eso hay paz y progreso en todas partes.

En América hay libertad.

México es uno de los grandes pueblos de América.

Yo soy mexicano y por eso amo « los nifios de los de-

mds pueblos de América. Ellos son mis hermanos.
El 14 de abril es el "Dia de ias Américas”. Es el gran dia
de la confraternidad americana.
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El dia 16 de febrero se realizd la octava sesidn de trabajo
iniciando con una pequefia motivacidn, la cual consistid en la -
observacién de dibujos sin terminar, o sea que la visidn no es-
td clara porque le faltan detalles a los objetos que mostraron.
El objetivo de esto era comprender que asi como observamos =-
ilustraciones sin terminar, no se pueden entender, esto mismo -

sucede cuando leemos y no comprendemos la lectura.

Para recogar el conocimiento, se hizo con una ilustracibn

sin terminar, con indicaciones para realizar.

Esta actividad les interesd mucho a los ninos. Se muestra -
una evidencia a continuacién. Los materiales y recursos fueron
de f&cil adquisicidn: hojas de papel, ilustraciones, lapiz y co

lores.

La té&cnica utilizada fue la de participacién individual y -~
por equipo, la duracidn de la actividad fue de 45 minutos, eva-

luSndose con un trabajo individual.



Fijate en el dibujo y haz lo que se te in-

dica.

Pintale las tejas de color rojo.

Dibujale la puerta.

Dibtjale una ventana.

Colorea el darbol de verde.

Colorea las flores de azul.

Pinta el Sol enviando rayos a la casa.
Pinta el tronco del arbol .de color caté.
Dibuja un pdjaro volando sobre el darbol.

O N O N B Wb

Dibuja un pato nadando en el lago.

[—
o

Dibuja otra mariposa.
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El dia 17 de febrero se realizd la novena sesidn con la na-
rracidén de un cuento titulado "La Gallina Rabona®™. Después de
la motivacidn guardaron silencio para escuchar el cuento. En es-
ta ocasidn la narracidén fue con un casette. Los nifios estaban -
felices de escuhar la mGsica y la participacif6n de los persona-
jes, algunos dijeron cierren sus ojos e imaginense que los es--
t4n viendo. Muchos lo hicieron y dijeron que lo habian captado
mejor el cuento. En esta actividad tambi&n se dieron magnifi--
cas ideas, hubo buena interaccidn y participacidn por equipos,-
los que quisieron lo contaron oralmente haciendo la mimica nece

saria e imitando a los personajes.

Los demis hicieron la narracidn con dibujos y las ideas ---

principales.

La actividad dur® 60 minutos, la técnica empleada fué la --
participacidn de todos, evaluando con la escala estimativa. Se

muestra un ejemplo.



127

LA GALUNA RABONA

[ a jm“\(\o Robcnq se anCcOMTC o 0N

- A (7
qrano de volz e e\ jord.n, \\1&

rd
Cx\ (C\‘l'f)ﬂ
sembror
svs amfgos oo le quiziecon a\ludoc

Lomo al PULO al caa‘\'o \
para que \e ayuvdaran O

3(0\"\0. \,



128

. 4 ‘
Rsos Omc\:SO% \os 1o @ desgrorac \as chozoces
para hocer pones] peco eNoc $e aegarsn Moo
otco ucz e\ o¥o a% 02 -No \he docm?d O
€l co¥dn d¥jos Estoy Consedo yad podo oiyor -
E‘S“'o‘l c.ﬂcccmo -~ = |

Lc.s, 134 fc«cz::em deseaban come¢ panes NN
'L('atzcsjccr. G ,c:.\mnfﬂu w~akona 5¢& almio pn gpan
\ ﬁlcc_-, \\c;uo'unq charcola de panes o \os
mitnes 33— Qcagde c‘ut\ee_n en eatre
hecmoso \Woro.

Yoana Ruii Mual&z



129

El 22 de Febrero se prosiguid con la novena sesifn de traba
jo; en esta ocasién se realiz6 una bonita lectura oral titulada
"Mi buen Maestro" que ellos eligieron de uno de los libros de la
biblioteca circulante, esto se hizo para despertar mis el inte--

rés por leer lo que mas les agrada.

En esta lectura se han familiarizado mucho y les gusta, --=
ellos mismos sin que se los indicara continuaron con los pasos
siguientes: leyeron en silencio, subrayaron las palabras gue no
comprendian para investigarlas, hicieron nuevamente la 1lectura
y para ampilar su l&xico construyeron enunciados con las pala---
bras investigadas y por filtimo volvieron a leer para comprender

de manera global el sentido de la lectura.

Esta clase durd 60 minutos y se aplicd la técnica de obser-
vacién, la evaluacidén se hizo por medio de preguntas orales y es

critas. Se anexa un ejemplo.
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MI BUEN MAESTRO

Mi buen maestro:

Yo te he visto llegar a la escuela con tus libros y cua-
dernos debajo del brazo.

Al entrar saludas con toda cortesia al sefior director y

a tus compaferos, los maestros.
En un libro grande escribes tu nombre y la hora de

llegada a tu trabajo.

Nos formas en el patio y nos indicas el momento de

entrar al salén de clases.

Pasas lista y veo que te apenas cuando un nifio no
viene, porque dices que pierde tus ensenanzas... te que-
das triste pensando que algo le ha pasado.

Luego, con toda paciencia revisas el aseo, y a los ni-
flos que no vienen limpios les das buenos consejos, pues
dices que es falta de educacién venir con la cara sucia,
el pelo desarreglado, el vestido con manchas, y los zapa-
tos sin bolear o los pies sin asear.

Cuando nos ensefias a leer, me doy cuenta de que nos
tienes mucha calma para oir nuestras palabras que ape-
nas podemos pronunciar.

Cuando escribimos letras mal hechas nos llevas la mano
para guiar nuestros trazos inseguros.

Si nos dices cuentos, lo haces con tanta gracia que
nos llevas con el pensamiento a un mundo maravilloso.
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Nos hablas, a veces, de la Patria y de sus héroes y
nos ensenas a amar a la Bandera Nacional y a cantar
nuestro Himno Patrio.

En fin, mi buen maestro, después de nuestros padres,
das tu vida, tu pensamiento y tu corazén para que, nos-
otros, los ninos de hoy, hombres de mafiana, hagamos de
nuestra Nacién, un mundo mejor.

Mi madre me dio la vida
mi padre me da el sustento,
vy el maestro de la escuela

cultiva mi entendimiento.
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El 23 de febrero se realizd la décima sesidn de trabajo con
lectura de poemas alusivos a la fecha cercana del Dia de la Ban
dera, fecha que tomé& para motivar e inculcar el respeto por --=
nuestra Bandera, ya que ella estd representando a la Patria. En
la lectura de estos poemas se siguieron los mismos pasos que en
la actividad anterior. Para la evaluacibén se realizd con-la me-
morizacién de uno de los poemas y los alumnos que no pudieron -

hacerlo cementaron dicho poema.

En esta actividad todos participaron, unos leyendo, otros -
recitando o comentando los poemas. La técnica se llevd a cabo
mediante la observacidn y participacidn de los alumnos. La du-

racién de esta actividad fué de 90 minutos. Se anexa un ejemplo.
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CANCION DE LOS NINOS EN PRIMAVERA

Poema: Leer, memorizar y recitar.

Corren los ninos, corren los ninos,
mientras se abre la primavera.

(ﬁ)ﬁ ) Y por los campos corren los rios
Qa0 9 bajo los arcos de la arboleda.
s ’% 'QL“ b A Un sol corre bajo el azul
S | EARLA) como un grandioso bicho de luz.

El p&jaro, el nino, la hoja,

la cabellera. ..

iTodo es carrera en la primaveral
Mirad las flores, ojitos suaves

de los jardines;

mirad las aves

que de las albas son los clarines.
Corren los ninos como los trigos

cuando se abre la primavera...

Juvenal Ortiz Saralegui

(argentino)
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LA PATRIA
(fragmento)

La Patria se siente;

no tiene palabras

que claro lo expliquen
las lenguas humanas.

Alli, donde el canto
materno arrullaba
la cuna que el dngel
velé, de la guarda.

Alli, donde eleva

su techo la casa
de nuestros mayores. ..
jalli estd la Patrial

Ruiz Aguilera
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LA BANDERA MEXICANA

La Bandera tiene en el centro
del color blanco, el escudo, el cual
simboliza el descubrimiento de Mé-
xico.

Bandera mexicana
que flotas con honor;
Bandera siempre hermosa
te vengo adar mi amor.

Soy ninio y seré grande;
te ofrezco ser activo,

y haré todas las cosas
que la justicia mande.

En mi no habra discordia,
ni habrd intriga malsang,
porque te amo mucho
BANDERA MEXICANA.

C.G.B.
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E1l 25 de febrero se trabajd la doceava actividad que consis
tid en cuentos escenificados por equipos, con anterioridad lle-
varon los materiales necesarios, pero no se habia hecho porque
varios nifios se enfermaron de paperas y sus compaiieros no qui--

sieron participar hasta que ellos volvieran.

Después de la motivacidén alusiva a la lectura, los alumnos
s8los sin que yo les indicara, seleccionaron una lectura de un

libro que un compahiero llev8.

Ensequida todo el grupo inicid con la lectura en voz fuerte
y la segunda leida lo hicieron en silencio, para esto ya se ha-
bfan acomodado por equipos unos en el piso otros en los mesaban
cos y otros en el escritorio. Despu@s de darle varias leidas se
repartieron los personajes del cuento y comentaron por equipos

cbébmo iban a hacer su representacidn.

Llegado el momento se iniciaron las representaciones del --
cuento, se repartieron tan bien las escenas y los personajes --
que quedaron muy contentos, favoreciendo esto la buena interac-

cién y participacidn.

La técnica utilizada fué la de observacidn y participacibn -
por equipos, quedando satisfechos los alumnos y yo por su faci-
lidadpara actuar y participar. Se evalub por medio de las re--

presentaciones d elos personajes y la iniciativa de los alumnos.
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Los cuentos fueron los siguientes:

Caperucita Roja, El Asno y El Lobo, y La Junta de Ratones.



Conelusiones
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CONCLUSIONES

Con la presente propuesta concluyo que para fomentar en el

nifio el hibito lector lo siguiente:

Despertar el interés es mis si se motiva a partir del bene-

ficio préctico que la lectura le brinde.

Las lecturas no deben restringirse a la manera imposicibn -

externa, como un ejercicio de pura obligacidn escolar.

Es necesario invitar a los alumnos a que se acerquen a los

libros por impulso propio.

Lograr que el nifio se acerque a los libros es abrirles un -

camino de auto-aprendizaje para toda la vida.

Hacer entender al nifio que con una caja de letras no solo -

se puedezestudiar, sino también jugar a la imaginacidn.

La literatura infantil le da al maestro una rigueza de mate

riales educativos.

El maestro necesita adaptar situaciones - nusvas en las que -

el nifno integre su inteligencia e imaginacidn.
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La lectura creadora, es importante para iniciar en el nifio
el hdbito lector, jugando a imaginar, jugando a leer, jugando a

contar, se formari ese hibito casi est&tico.

Relacionar la lectura con actividades artisticas (plasticas,

musicales, dansistas) enriquece los contenidos programiticos.

FOMENTAR EL HABITO DE LEER ES FORMAR VER

DADEROS NINOS Y ADOLESCENTES.

EL HABITO DE LECTURA NO SE ENSENA, SE ES

TIMULA.



Sugerencias
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SUGERENCIAS

Dentro de esta Propuesta Pedagdgica y como solucién a dicha
problemitica, propongo poner é€n prictica los conocimientos ad--
quiridos en este centro usando la Pedagogia Opeatoria ya que és
ta propone al nino-maestro como sujetos activos ante el objeto
que es el conocimiento. Logrando en si un desarrollo armbnico -
de los educandos y los induce a la socializacibn, al proponer -
trabajar los contenidos educativos en un ambiente de interac---

cidén grupal.

Sugiero y creo que si al menos los maestros revisamos los -
programas cada que recibimos un grupo al principio del afo esco
lar, nos dariamos cuenta que los elementos que lo constituyen -
estin basados en la psicogenética y en la Pedagogia Operatoria
y podriamos al menos organizar el trabajo de la ensefianza-apren-
dizaje, de tal manera que fuera amena e interesante, y no meca-

nizada y verbalisca como se suele hacer.

Tomar muy en cuenta el papel del maestro dentro de la Peda-
gogia Operatoria, que es conducir y proporcionar los medios ade
cuados para la apropiacidn del conocimiento y provocar situacio
nes para gue el alumno logre desarrollar todas sus facultades -

ffsicas psiquicas y sociales.

Sugiero que desde el primer grado se inicie a fomentar el -
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gusto lector mediante dibujos y transformidndolos en palabras y
sonocidades, ademis de inducir al nifio a un mundo de fantasia

poniendo a su servicio todos los medios imaginarios.
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