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INTRODUCCTI ON

Por extraiio que parezea, en fa actualidad es necesa
nio detenense un poco a heflexionar ef deterniorno que estd-
sufriendo uno de Los instrumentos primordiafes que posee -
el hombre y que Le permite un acercamiento mas profundo --
con sus demds congénenes a thavés de £a comunicacidn; el -

Lenguajfe.

Sea cual fuere La forma utilizada el individuo debe
sen capaz de hacernse entender y decifrar el Asinnimero de -
vocablos que se fe presentan para una mefor comprensidn de
La fLengua poseida. Se puede mencionan que dificifmente es-
que el hombre Loghe apropiarse de La infinidad Lingiistica
dada su extensidn y por La divernsidad de obstdaculos que se

Le presentan en el momento de su adquisdcddn.

Las formas orales y escnitas son Las mdas usuafes en
una sociedad en £a cual nos desenvolvemos, no descartando-
2a existencia de otnos, que se echen a §Lote cuando se ca-
nece de un sentido corporal ocasdionado porn celrcunstancias-
psiquicas o §isicas. La existencia de Las formas de expre-
54i6n mencionadas hacen que en un momento deferminado sean-

motivo de estudio, dependiendo hasta cierto punito del con-



texto donde el individuo se desenvuelve. Las caracternisiti-
cas que se denotan son muy diferentes en La casa, en fa ca
Lle, en fa escuela; fa normatividad en cada Lugan difierne-
uno de otro. Los mecanismos utilizados van de acuendo al--
nivel cultunal que en cada uno de ellos prevalece. Del am-
bito circundante dependera el Lenguaje utilizade, ya que--
como se dice se hablard como se escucha y del buen o mal--
efemplo, send el Lenguafe que utilice para relacionarse --

con Los demas.

Su forma de hablar y esenibir neflefand el grado de
aproplacidn de La Lengua, aclarando que en muchas ccasio -
nes aunque vayan vincufados, LLega un momento determinado-
que mientras para unos se Les facilita La Lengua oral se--

Les dificulita La expresidn esenita o viceversa.

Dada fas caracteristicas que posee cada una de -
etlas, para poden apropianse existen diversas dificultades
que obstaculizan en muchas ocasiones ef proceso enserianza-
aprendizaje dentro del contexto escofar, ocasionando con--
eflo desventajas en su aprovechamiento. Habiendo una estrne
cha vinculacién en ambas, una no se puede dar sin fLa othra.
Pero dada Las cincunstancias en un momento determinado §e-
tiene que hacer uso s5L0 de La expresién escrita Yy 84 no -

tiene Los mecanismos necesarios adquiridos conforme af gra



do en que se encuentra, nivel culitural, caracteristicas 4in
dividuales etc; no podrd expresan de esa manera sus ideas,
sentimientos, opiniones, en fextos solicitados o porn indi -

clativa propia.

Esta forma de expresidn ha sido motivo de atencidn-
por estudiosos de La Lengua poniendo a consideracidn de -
Los Lectones divernsas formas de apropiacidn, mejorando en-

forma paulatina, aunque dificil su Logho en su totalidad.

EL alumno de educacidn primaria presenta muchas de-
ficlencias en Lo que nespecta en este aspecto y no solamen
te dentro def drea de Espanol sino Zambién en fLasdemds que -
conforman el programa respectivo. Asi, 84 no son canaliza-
dos en forma adecuada desde su ingreso a fa escuela, al ~
ténmino de La misma presentardn muchas dificultades difici

Les de ennadican.

Dada La importancia que Le doy a esie aspecto y La-
intervenedidn constante del mismo, tratani de exponen en el
presente escnito Las dificultades que el alumno de Sexto -
Grado puede encontrar en su aprendizaje y Las actividades-
que se pueden realizar para in disminuyendo este problfema-
que aqueja a La mayornia del grupo; considerndndolas dignas

de mencionar y poniéndolas a consideracidn para su andli -



548 y s0lucidn en forma paulatina,poniendo atencidn en Los

factores que pueden influir para Au adquisicidn,
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EVALUACION DIAGNOSTICA

AL asumin La nesponsabilidad sobre ef grado de sex-
{0 ario, consdderé necesario ausculitar al gnupo en fLas dife
nenies areas que conformaban ef programa para saber en que

dituacidn se encontraban Los alumnos en cada una de ellas.

Recuerdo que al hacer Las presentaciones pertinen -
£es en su parnticipacidn verbal, al princeipio mostraban ne-
s4istencia, 5620 algunos Lo hacian Yy 0fros prefenian abste-
nernse de ello. Congorme iba tomando conﬁianza, el alumno -
s¢ iba integrando a La conversacidn. Pasado un rato, fLes -
expliqué que Lo que habldbamos Lo podiamos plasmar por es-
erito y que del tema de fLa conversacidn iban a nedactar un
texfo; nelato de.un suceso aventuras etfe. Cuando ferminaron-
Lnvite a que Leyeran Los tnabajos. De Los participantes --
que intervinienon, al Leerfos me percaté de La dificultad-
que presentaban para hacerlo y de igual manera su redac --
cion La consideri no muy aceptable para el nivel en que se
encontraban. Sin embango mostné aceptacidn a sus trabajos.
AL hacer fLa nevisidn noté que su escritura daba mucho que-

desean.

Continué haciendo ejercicios relacionados con £a ex



presidn escrita notando poco avance al respecto. Lo hacla-
debido a La demanda constante que se presentaba en Las di-

versas dreas: ciencias naturales, ciencias sociales ete.

Congorme se avanzaba en ef programa veia que ef --
alumno af expresan sus opiniones de un tema determinado -
mostraba dificulitad para redactan. De ahi £a inquietud pa-
na abordar La problemdtica de La expresién esenita, en es-
te caso en fa redacedidn de textos proceso que no tiene Limi

fe para su adquisicion.

Considerando esta situacidn, crnei necesario hacer -
una investigacidn con alumnos de otnas escuelas mismo gha-
do y La misma negidn, para ver s{ 53Lo en mi grupo habia -

este problema, o también existia en otnos del mismo nivel.

Previo a eflo, efaboré un cuestionarnio conformado -

con seis preguntas. *
La encuesita fue aplicada a 160 afumnos de Los cua -

Zes conforme a sus resultados se muesiran Los datos siguien

Les:

* Remitinse a anexo



EL 43.7% te gusta Leen,

EL 52.2% Le gusta escnibin,

EL 100% considera importante Leen,

EL 100% menciona La impontancia de esernibirn,
EL 60% se Le dificulta Leer y

EL 75% se fLe dificulta esanibin.

Analizando y observando Lo anterior me di cuenta -
que uno de Los problemas que mds se acentuaba en el esque-

ma era La Lectura y fLa redaccidn de textos.
En este altimo aspecto tomé mucho intenés y conside
rando su L{mporntancia nealicé una encuesta con 10 maestnos-

que atendian el grado al cual me refiero.

Pedi fa contesiacidon de un cuestionaric referente a

La expresibn escrita. Esta constaba de 5 preguntas *

De acuendo a sus nespuestas obiuve Los siguientes -

resultados :

EL 100% coincidia, Le dan mucha imporntancia

EL 60% La LLevan en forma adecuada.

* Remitinse a anexo



EL 100% afirman que existe el problema,
EL 100% encuentran dificultades y

EL 100% coinciden en Las causas para hedactar.

Sabido es que fa expresidn escnita es un aspecto di
ficil de apropianse en su totalidad, 8i no se conduce en -

forma adecuada y 54 no se tiene La prictica constante.

Continuando con La Linvestigacidn en otros ambitos,-
crel conveniente hacer un estudio con alumnos de esite gha-
do y de diferentes escuelas incluyendo el mio, neferente a
La nedacedidn. Tendiendo autorizacidn de Los compaiercs maes
tros, pedi a Los alumnos de cuatho escuelas elaboraran un-

texfo con el Zema de su elecedidn. En total fueron §4.

Haciendo €a nevisdidn pentinente tomé en cuenta al-
gunos rasgos para darnfe una calificacién cualitativa de -
acuendo a La presentacidn de sus trabajos. Entrne ellos a -
consideracdidn segin mi criternio; falta de coherencia, esca

4a secuencia, vocablos repetitivos y frases incompletas.

Segin Lo anterdion y en base a una escala estimativa
se tomd en cuenta fas caracterlsiticas de sus esenitos, cla
dificdndolos en: excelentes, muy bien, negular y mal. Emi-

ti el juicio de valon connespondiente a La efaboracidn rea



10

Lizada por alumnos, LLegando a Lo siguiente:

15 alumnos con redaceién excelente, cuyo porcentaje es 17.8%

§ alumnos con redacedidn muy bien . " 9.5%
1?7 alumnos con redaceidn bien, " " 20.2%
40 alumnos con redaccidn regular y " " 47.6%

4 alumnos con redaceidn mal. " " 4.7%

Tal situacidn es representada tambiln en forma gréa-
g§ica *

Viendo £os nesuliados obtenidos en Los trabajos rea
Lizados en Los diferentes contextos, me intenesé pon abor-
dar el aspecio de La expresidn escrita y buscar La manera-

de abatinlo s5i no en su totalidad, parcialmente.

* Remitinse a anexo.
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I.-PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Como superar La dificultad que presentan Los alum -
nos de Sexto Grado pana expresar en forma escrita, La re -

daccidn de textos.

2.- JUSTIFICACION.

Dentro de fLa prdctica docente exisien diversidad de
problemas en Las difernentes dreas que conforman el progra-
ma del grupo mencionado, que muchas veces obstaculizan fLa-
asimilacidn total de un objetivo expuesto, ocasionando con
ello, disturbios en el proceso ensenanza-aprendizaje. Mu ~
chas exisZen en el drea de Espaiiol y esito ha propiciado --
que esfudie a fondo el problema antes mencionado y el cual
ha sido motivo de preocupacidn en el transcurso del perio-

do escolan.

EL problema especificado me parece de vital impor -
tancia dada La demanda continua en que se encuentra dentro
del dnea especificada. Su intervencidn es constante. AL —--
respecto es necesario mencionar La deficiencia que el gru-
po presenta. AL presentar sus escnitos relacionados con un

tema proveniente de Los objetivos de Los contenidos progra
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maticos especificados del Sexto grado, de inmediato se de-
nota fa escasez de Lenguaje que posee. Acfarando que esto,
no 53fo se encuentra en Espaiol, sino que se extiende a -
Ciencias Naturafes, Ciencias Sociales, Educacidn para La -
Salud, efc. En eflas se pide que ef alumno aporte ideas, -
opine, resuma, proponga algo nefacionado con el objetivo de-
estudio. AL hacenfo de inmediato demuestra La canencia de-
efementos para nealizarnlo. No Lo hace, muesira resisten —-
cia, enfado y 54 Lo presenta, se Le nota demasiada dificul
tad en sus expresiones. Estas, no son claras, son demasia-
das cortas, con faltas de coherencia en Au estructura, Las
dificulitades orntogrigicas son muy palpables y su esernitura
poco aceptable para ef nivel escolan en que se encuentra,-
tiene poca iniciativa para expresar sus vivencias, ideas -
u opiniones, salvo en algunas ocasiones, en gorma introven
tida expresa en forma esenita algunas, caractenisticas pro
pias de su edad, queriendo conocer situaciones muy propias

def nivel en que se encuentran.

S4i el alumno no puede presentar sus escnitos posd -
blemente se deba a diversas causas dignas de mencionan: po

ca motivacidn para encauzar La expresidn esenita, escasez-

de femas, pocos auxiliares para mejorarfa. Las causas son-
miltiples, quizd desde el inicio de su escolaridad. Por af

timo se puede mencionar un punto esencial al hespeeto; una
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Lectura deficiente y el poco gusto hacia ella.

La forma de trabajar La expresidn escrita ha contri
buido que el problema se agudice ya que La Diddctica Tradi
cional no se ha descarntado por completo; debe buscarse es-
trhategias metodologicas para dirniginlas, tomando muy en -
cuenta el nivel escolar, desarrnollfo cognoscitivo, desarro-
Lo psicolbdgico y Los contextos de donde provienen y se de

senvuelven.

3.- CONTEXTUALIZACION

EL contexto donde el nifio se desenvuelve es muy Lm-
portante para el desarrollo de su Lenguaje. EL nidcleo fami
Lian es primordial para La asimilacidn def mismo. La §orma
como ahi se habla depende en parte del progreso de su asi-
milacion, no descartando La enorme influencia que tienen -
Los demds grupos sociales. Los factores ambientales que in
gluyen en La apropiacidn def Lenguaje son divensos Yy uno -
de ¢ellos es La comunidad donde el nifio existe. Los sujetos
que viven en ella, coordinan sus diferentes actividades, -
configurando estructunas sociales para satisfacen sus nece

didades: La familia, el grupo de trabafo ete.

Considerdndose a £a comunidad como un nicleo de po-
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blacion con unidad histérica - social, con autonomia y es-
tabitidad relativas, cuyos miembros estdn unidos por una -
tradicidon y normas formadas en obediencia a fas Leyes obje
tivas del progreso. No todas Las partes de una comunidad -
tienen La misma proporeidn en su imporntancia y contenido;-
algunas son intrascendentes o supenficiales, otras porn el-
contranio son profundas tienmen mucha trascendencia en su -

vida cotidiana.

Refiniéndome en especial a La comunidad donde fabo-
no; €sta se encuentra ubicada al Lado este def mundciplo y
a Las onillas del pintoresco Lago de Chapala y que £Leva -
por nombre EL CHANTE, perteneciente al municipio de Jocote
pec, Jalisco. Su desarnollo §isico ha sido paulatino, algu

nos cambios ha tenido a fravés def s4iglo presente.

Las principales actividades que nrealizaban sus mora
dores eran £a pesca y La agriculiurna. EL necurso natural -
existente proporcionaba una vida tranquila a Los Lugareiios
que poco a poco fueron cambiando debido a fa influencia --
cultural propiciada por Los colonos, originanios de ciuda-
des y paises que atraidos por el fLugar venian a perturbar-
La vida cotidiana de £os niberefios, sin desprendernse de ~--

Las costumbres arnaigadas hasta £a fecha.
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Siendo ef Lago de Chapala una fuente de vida para -
Los habitantes def fugar, debido a Las situaciones climato
Légicas, e influencia de La accidn del hombre en La actua-
Lidad sus actividades han cambiado. La escasez de trabajfo-
Los ha onitlado a salin fuena en busca de un horizonte pa-
na el sostenimiento de La familia. Con su escasa culfurg -
(AlLgunos grados de La educacidn primaria como promedio) --
busca La mayoria en La albaiiiferia un recutso econdmico pa
na su existencia. De igual manera se puede mencionar a Los
fardinenos, agriculitones, campesinos, pescadores, servido-
ras domésticas y Los pocos progesionistas existentes (Li -
cenciados, Ingenieros y profesores) que buscan con Au tra-

bajo una mefor situacidn econdmica en su vida familian.

Las mujeres zambién panrticipan en ello, un determi-
nado porcentafe de Los 3995 habitantes que componen el Lu-
gar, colaboran en actividades domésticas o agricolas para-
et sostenimiento. Colaboran también para ello, Los mucha -
chos que en edad escolar primaria son LLevados a que parti
cipen a nealizar aciividades con el mismo §in, obstruyéndo
Les La preparacién que La escuela puede brindarles para el

meforamiento de su vida.

En parte posee algunos servicios que una pobLacidn-

requierne: agua potable, fuz elféctrica, drenaje, telégono, -
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correo, medios de transponte. En cuanto a servicios médi -
cos cuando son requenidos, Los pacientes son LLevados a --
Las dependencias que existen en fa cabecera municipal ya -
que aqui se carece de efLos y segin el caso de gravedad es

a donde son enviados.

Los servicios educativos con Los que cuenta es un -
Jandin de Niios, Escuela Primaria con dobfe turno y con -
una poblacidn aproximada en Los centros mencionados de 4§5
alumnos. Cuando Estos desean continuar sus estudios (algu-
nos), Los padres de famifia Los envian a La Secundaria que

e encuenira en Jocotepec.

Es innegable que La educacidn es un factorn detenmi-
nante para ef desarnollo de Los pueblos y es en fLa escuela
donde de una manera onganizada se conduce al alumno y et -
Lugarn donde se transmiten Lo conoeimientos, colaborando -
a que ef educando obtenga un desarnollo integral de su per
sdona, adquiniendo una superacidn cultural que favorezea --
una mejor convivencia y adaptacidn dentro de donde se de -

senvuelve.

Como se menciona, el panorama comunitario defa mu -

cho que deein y su influencia es de vital importancia para



el desanrollo del Lenguaje dentro del contexto escolax.

Es imprescindible fLa educacidn dentro de un contex-
to determinado, ya que influye en el desarnollo de Los pue
blos y es en La escuela donde de una manera organizada se-
conduce al alumno y el fLugar donde el nifioc con entusiasmo-
participa en forma arménica en asimifar Lo0s contenidos pro
gramiticos que debe adquirnir en el grado donde se encuen -
tha, ya que ta escuela, Lo mismo que fa sociedad es una -
combinacidn de personas variando considerablemente de tiem

po y Lugar Zanio de una, como de otha.

EL ambiente escolar estd compuesto por Las instala-
ciones escolares: edifieio, aulas, pupitres, Yy un confun -
to de recunsos de ensenanzas; el curniculum o sea el conte
nido de Lo que se ensefia y pon Las personas: alumnos, maes
tros, direcitdivos y fuerna de La escuela, 205 padres, y - -
otrnos ciudadanos. Estos trnes componentes del ambiente esco
Lan tienen una medida de influencia sobre Lo que £os alum-

nos aprenden y s0bre La eficacia con que Lo hacen.

Es evidente que Las variaciones en £04 recunsos ma
terniales y Los planes de estudio cuentan nelativamente en-
el rendimiento de Los escolares; pero aparentemente no son

decisivos en cuanto a determinar fa eficacia con que £os -
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alumnos aprenden. AL parecer Los objetos mas impontantes -
que condideran Los afumnos en Las escuelas son Las othas -
personas; La ensefanza y el aprendizaje son actos socia --
Les. Sungen en fLa interaccidn humana y §Lorecen entre per-

sAonas.

Adn sin embargo, a La escuela se Le confiere un pa-
pel imporiante dentro de La sociedad ya que satisface Las-

necesidades de aprender y saber def individuo.

Refinindome en forma especifica a fa escuela donde
desempeno mi funcidn como docente, &sta se encueninra ubica
da en La comunidad anteriocamente mencionada y en donde aidn
todavia La considenan como recurso escalafornario a una me
jon manera de vivin. Su nombre "Mariano Otero" perienecien
te al sisiema estatal, ha desempediado un papel impontante-
dentro de La sociedad de La Localidad mencionada. Divensas
generaciones han aprovechado durante mucho tiempo su fun -
eion. Su indcio fue rudimentaria y a través de su desarnro-
Lo ha Logrado influir, acrecentando fa cultura de sus par
ticipanies en pante. Hoy es considerada como Urbana y debs
do a £a poblacidn escolan existente de 185 alumnos que dis

tribuidos en 6 grupos trnata de colaborar en su formacion.

En cuanto a su organizacidn: Los horarios son de --
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alumnos aprenden. AL parecer Los objetos mas impontantes -
que consideran Los alumnos en Las escuelas son Las otfrnas -
personas; fa ensenanza y el aprendizaje son actos sociales.

Surgen en La interaccidn humana y fLorecen entre personas .

Adn s4in embargo, a fLa escuela se fe confierne un pa-
pel importante dentro de La sociedad ya que satisdace Las-

necesdidades de aprender y saber del individuo.

Refiniindome en forma especifica a La escuela donde
desempedio mé funcidon como docente, &sta se encuentra ubica
da en La comunidad anteriormente mencionada y en donde ain
fodavia La consideran como hecunrso escalagonario a una me-
jor manera de vivir. Su nombre ".  Mariano -Otero . " -
perteneciente af sistema estatal, ha desempefiado un papel-
Amportante dentro de La sociedad de La Localidad menciona-
da. Diversas genenaciones han aprovechado durante mucho -
tiempo Au funcidn. Su Lnicio fue rudimentaria y a trhavés -
de su desarnnollo ha Logrado influir, acrecentando a cultu
ra de sus participantes en pante. floy es conéidenada/camo-
Urbana y debido a La poblacidn escolar existente de 185 -

'
alumnos que distribuidos en é grupos trata de colaborar en

su formacidn.

En cuando a su organizacidn: Los horarios son de -
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2 P.M. a 6:30 P.M. EL Dinector tiene un plan a desarnnollan
abarcando Los aspectos administrativos, téecnico docente, -
material y socdal. Las aciividades son distribuidas entre-
el personal de acuerdo a como €2 cree conveniente, particd
pando todos de una manera aaminica, procurando que todo --
eflo nepercuta en el buen funcionamiento def pfantel. Cola
boran asi mismo Los Padres de Famifia en Las necesidades -

prionitanias de La institucdidn.

Con togdo Lo anteriormente dicho se puede mencionan-
que de una buena organizacidn escolar dependerd £Los resul-
tados que se obtengan en el aprendizaje. Con toda claridad

se observa el papel tan imporntante que se fe confiene.

Toda esita organizacidn repercutird en ef buen apro-
vechamiento del afumno que encontrandose dentro de un gru-
po ‘en estrecha vinculacidn con niios de diversas caracte -
nisticas y en constante intennelacidn con Los demds con --
quienes convive, ayuddandole muchas veces a mejorar o a dis
minuin su formacidn. EL grupo escolar es un ambiente 40 --

cial de vital importancia para ef educando.

AL nespecto es preciso neflexionar y comprender La-
ornganizacidn y funcionamiento def grupo escolar como expre

s446n de procesos sociales mdas amplios, para reconsidernan -
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Las decisfones y acciones que se dan en el mismo, de igual
manera de conformacidn Linstitucional del grupo escolar, --
asil como de Las rnelaciones sociales que se establecen en -
el intenion del mismo y de La incidencia de Las mismas en-
el aprendizaje de su formacidn. Estas propiciardn y favore
cendn el desarnollo integral del objeto primordial: el --

alumno.

EZ grupo escolar como parte de una institucidn orga
nizada, puede considerarse, como un ghupo formal con propd
sitos y obligaciones institucionales. Dentro de &2, Los -
alumnos y maestros viven una gran parte de su tiempo, esta
bleciendo relfaciones sociales en Las cuales intervienen cin
cundtancias culturales en La esitructura social. Estas nrela
ciones sociales facilitan u obstaculizan el proceso ense -
Aanza-aprendizafe, Linfluyendo asi el proceso de socializa-

cidn de Los alumnos.

Refiniéndome a un ghupo escolar determinado cabe ha
cern menedidn que af que me refeniré pertenece a £Los grupos-

que integran La escuela que con anterionidad mencioné.

Uno de elfos es el 62 Grado "A" compuesto por 26 --
miembros 15 de Los cuales son mujeres y 11 hombres. La --
edad promedio a €a que elfos se hefierne es de 12 pero La--

edad prevalecientfe es de 11 a 15 afios.
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Para su estancia dentro del pantel es preciso clasi
ficar segin ef panorama que presentan. Para ello, es indis
pensable estudiar y conocer al niiic no como puede hacerfo-
un investigadon de La infancia para descubrixr Leyes de cre
eimiento, caracteristicas psicoldgicas o condiciones de su
vida, s4ino en vista de su acomodacidn al rhégimen de La es-
cuela, con el fin de que ocupe el puesto en que pueda desa
nrollan sus actividades con ef maximo provecho en su apren
dizaje. Para fa distrnibucidn de Los niiios en Las clases, -
4¢ usan dos sistemas de clasificaciin que responden a con-
cepeiones diferentes de La escuela y de fa educacidn: La -
vertical o heterogénea y La clasificacién horizontal, que-
ondena a Los nifios en clases o grupos homogéneos. Dada Las
caractenisiticas que presenta ef grupo Lo puedo ubicar den-

tro de Los grupos venticales o heterogéneos. En este grupo

se destaca el valon educativo de £os grupos §ormados pon

niios de diferente edad y grado de desanroflo fustamente

por La ingluencia que uhos nifios ejercen sobre Los 04104
con estimulos o con nechazos. La difernencia de edad, el -
nivel cultural de donde proviene y Las caracteristicas pro
pias de esta edad, hacen que en el proceso, se susciten di
vernsos problemas que repercutan en La asimifacién adecuada

def alumno.

En Lo que nespecta a La apropiacidn de La Lengua, -
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el nifio presenta muchas deficiencias Las cuales son dignas

de mencionar y motivo de estudio.

4.- DELIMITACION

Esta situacidn es muy patpable en el grupo que se -
menciona dentro del aula y que tiene repercusiones en La -
escuela misma y ain mas, trhasciende fuera de ella prinei -
pafmente dentro def nicleo familiarn, ya que al ponerfas en-
contacto con una situacidn determinada muestran sus defd -
ciencias al respecto. Aunque se considera que al §inal dee
ciclo de educacidn primaria es una culminaciin Yy profundi-
zacion de contenidos tratados en afios anteriones en sus ma
nifestaciones tanto orales como escrnitas muestran sus defdd
ciencias poseidas, de ahi el deterioro de su fenguase en--
s4ituaciones divensas. En el transcunso del ajio escolarn me-
he dado cuenta de sus Z“ezagos en La mayoria pero buscando-
divensas gormas de una manera paulatina se ird abatiendo -
este problema que £os aquefa Yy preocupacdidn por oira parte

del docente.

Para in nesolviendo La probleméatica a La cual men -
elono, buscarl en Los conocedores de fa Lengua todas Las -
aportaciones que ofrecen para mejorar, no en su totalidad-

s44ino parcialmente esta situacidn que £o0s alumnos menciona-



23

dos tienen consigo. Seleccionaré Los mds acordes y £Las mas
adecuadas de acuerdo al contexto donde el alumno se desen-
vuelve debido a fa influencia tan inmensa que tienen en ef

proceso educativo. Lo cual se hard mencidn posteriormente.

142644



CAPITULOVD I1

MARCO DE INTERPRETACION
TEORICA
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La fengua estda presente en todas Las dreas de estu-
dio y su dominio condiciona en ciento modo el aprendizafe-
en general. La mayoria de Las cosas que aprendemos, Las --
ciencias naturales, Las ciencias sociales etfc, se conocen-
y explican fundamentalmente a través de £Laq Lengua. Por --
es0, una de fLas tareas primordiales de fa educacidn es ha-
cer que el educando desarrofle fa capacidad de expresarse-
en sulengua y de comprender Lo que otras hablan y escnrdiben,

a través de un continuo ejercicio.

Uno de Los aspectos que se presentan en La enseian-
za de fa fengua es ef normativo. Hay normas f{Lexibles (fun
cionales) que neflejan cambios que experimenta La fLengua, -
en vintud de cientas tendencias de sus hablantes y comundi-
dades respectivas; pero también pueden establecerse noimas
rigidas, intolerantes que inhiben y condicionan fa expre -
440Gn. Son estas alitimas Las que tenemos que efiminar de La

prdctica docente.

Debemos hacer que Los nifios se acerquen a £a Lengua
como a un hecho digno de atencidon y de estudio. Esto s5Lo-
dend posible s34 La Lengua "se acerca a ellos" esa Lengua -
que van a estudiar debe ser La misma que conoccen, fa que -
oyen todos Los dias. Es decin deben engrentarse a un con -

junto interesante de hechos Lingiisticos familianes, des -
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provistos de artificio: La Lengua que se habla y usamos pa

ra satisfacen nuestras necesidades de senes humanos.

Todo hablante de una Lengua adquiene £os mecanismos
basicos de efla y aprende a manefarlos, aidn sin estudiar -
Los. Sin embango muchas veces no encuentra fLa palabra ade-
cuada, "no puede expresar biem Lo que quierne".Esto no es -
incornecedidn, es una Limitacidn derivada de fa falita de ex
periencia y del reconocimiento de Los necursos Yy posibili-
dades de su propia Lengua. S3lo el efernciclo permanente --
hara posible que 2Leguen a superarse estas fallas basicas.
La adquisicdidn dé una fengua no es completa si no se desa-
wrollan Las cuatro habifidades basicas que son: hablan, -

comprenden, esernibin y fLeexn.

Adn con sus modalidades, Los nifios no tienen una -
Lengua diferente, sino La misma que usa La gente de su co-
munidad cuando charlan y se relacionan en La vida diaria,-
La cual tambiin debe sen La Lengua del maesitno y La gque se
ha procurado que sea €a de Los Libros de textos con sus ex

cepelones.

En este grado debe aprovecharse todo ef enriqueci -
miento culitural que trae el alumno de Los demds grados pa-

ra enfocartos en Los distintos aspectos delf drea de Espa -
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fiol. Para La ensefianza de La Lengua en este ghrado son cin-
co; pero el motivo de estudio se hard nesalitar en ellos, -
dada su demanda en Los contenidos proghamaticos: Expresidn
ohal y expresidn escrita, gonologla y ontografia, nociones

de Lingliistica, Lectura e iniciacién a La Literatura.

Refiniendome en especial a La Lengua escrita debe -
tender a fomentar La independencia Y a proporcionarfe al -
nino instrumentos que Lo LLeven al estudio por 8L mismo, -
en La que el maestro sea dnicamente guia y supervison. Los
efercicios de investigacion individual Yy orales grente al-
grupo, de manera que £0s nifios se acostumbran al uso de --
instrumentos de estudio independientes de fas clases &L ex
pone. De esta manera se Le permitind que encuentre su pro-
pio método de estudio. Procurando ef enniquecimiento y per
feccionamiento de La expresidn, a La bisqueda de clanidad-
Yy precdsion y al desarnollo de un voecabulario acorde con -
La adquisicién de nuevas experiencias y La concepeidn de -

nuevas Ldeas.

EL establecimiento de metas y obfetivos que en cada
una de las diversas tipicas del Lenguaje: conversacidn, re
cados, carntas, nedaceidn; deben sex alecanzados, no solamen
te ondenta a Los alumnos, 54 no tambiln Los estimula en el

trabajo. Este estimulo debe servinfes como punto de apoyo-
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que fe permita inse apropiando en forma paulatina de efe -
mentos adecuados que €e ayuden a resolven La problemitica-
que se expone. Pana meforarla y que represente una asimila
cibn posdtiva en el aspecto mencionado, se tomardn en cuen
ta algunos objetivos que de una u otha forma mejonen el -

problema mencionado.

Los obfetivos constituyen uno de Los factores deci-
44v0s en el alto rendimiento de toda acitividad humana. An-
tes de indciar cualquier trabajo debe conccerse fas metas .
Los obfetivos dan direceidn a La enseiianza y al aprendiza-
ie, a todo Lo que se hace; reclaman planeaciin previa de -
Las acitividades y seleccidn de Los medios Lo que perdunra -
en el aprendizaje son Los objetivos Logrados; fa materia -
e4 valiosa en La medida que estos se aleanzan. Por tal mo-
tivo menciono algunos que serviran de apoyo para meforan -

La situacidn en estudio.

0OBJETIUVOS

1.- "Investigan Las causas por Las cuales al alumno de 69-

grado se fe dificulta La expresidn eserita.

2.- Poner mucha atencidn en Los factones que de una u ~--

otra forma pueden influir en La asimilacidn de este -
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aspecto de La Lengua.

3.~ Estimulan al educando a que vaya en gorma paulatina -

desarrollando €a capacidad de expresanse.

4.- Buscar estrategias que beneficien La apropiacidn de -

La expresidn escrita.

EL maestro ha de tener profundamente una amplia cul
tura general muy grande, grande en extensidn Yy profundidad
para poden de esta manera conocer Lo que fe aqueja dentno-

de su gquehacer docente.

Debe poseer un amplio dominio del {dioma, asi en --
sus manifestaciones orales como escritas. Este dominio de-
be estar nespaldado por un conoeimiento firme de Las fe --
yes gramaticales y Litenarias def idioma, por una familia-
rizacddn satisfactoria con Las obras maestrnas de La Litera
tura espafiola e hispanoamericana y con Las mejores obras -
Literanias de nuestno pais, asi como por el conocimiento -
de La evolucibn histdrica del Lenguaje castellanc. Estos -
son rnequdisitos que pudiéramos LLaman esenciales, entrne Los
que pudiiramos mencionar en tener un gusto Literarnio. Asi-
también una excefente voz, considerada La cuestidn desde -

e punto de vista arménico y melddico; buen Lector, habil-
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conversador, geliz exposiitor, orador capaz de improvisarn -
Y, en adicidn, ha de dominar €os gestos y ademanes y Los -
demdas nrecunsos externiores de La téenica de La exposicidn -

oral.

Refiniendonos en forma exclusiva a La expresidn es-
enita, €sta  tambiln cuenta con necunsos para su apropid -
elbn. Preciso es que se mencione que fLa calidad y eficacia
de La expresidn escrita depende del dominio que se tenga -
sobre el idioma, pero Zambieh es indiscutibfe que el empe-
floso efercicio de exterionizar Los pensamientos y senti --
mientos, de esa manera, es el dnico camino para LLegar a es

endibin con propiedad.

E€ vocabulario que el ninc maneja para exteriorizan
por escrnito sus pensamientos y sentimientos es mas reduci-
da que aquéf que manefa para expresarlos oralmente. Esto -
pudiera parecer {rdnico, peno asi es. De aqui nace La ne -
cesidad de que uno de €os propbsitos fundamentales del --
adiestramiento de Los alumnos en materia de Lenguafes sea-
precisamente el de aumentar y extender el caudal de pala -
bras que han de manejar para hacern mas nica y mis eficaz -
du expresdidn escrnita. EL enniquecimiento del fLenguafe es -
enito no debe contrefiinse al s0Lo aumento del vocabulario,

s44ino debe encaminarse también a elevar ef nidmero de formas



31

de expresidn-ginos y Locuciones-, Lo cual se consigue me -
diante una practica debidamente motivada y constantemente-
so0sienida, pues el s0f0 m;nejo del diceionarnio y de £a gra
mitica son imporitantes panra enriquecer La expresidn escri-
ta. Conviene que se sepa de una vez que’ La buena expresidn
esenita depende menos de La informacidn gramatical que def
ejercicio, ya que de Lo que se frata es de establecen fLa -
habitidad de tas ideas concebidas porn La mente salgan sin-
titubeos pon el brazo Yy por La mano para grabarse en ef -
papel, en vez de salir por fLa boca en gorma de expresion -

oral, y esa habilidad 3520 puede ser producto de fa pracii

ca.

Viendo el panorama de fa problemitica que expongo,-
¢4 preciso mencionar diversas hipdtesis nelacionadas al -
punio y por Las cuales se supone el problema pensiste en -

el perniodo escolan presente.

Ahora 54 se desea nesolven un problema es preciso -
daber de que problema se trhata. Una gran pante de fa s0lu-

cidn reside en saber qué es Lo que se intenta hacexr.

AL respecto es necesario mencionan que Las hipdte -
545 s0n expresiones conjeturales de La nefacifn que existfe

entre dos o mias variables. Estas, Los cientificos fa de --
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signan, de manera un fanto vaga, con el término "Variable
a Las consirucciones hipotiticas o propiedades que estu --
diar. Se puede afirmar que una variable es una propiedad -

que adquiere distintos valores.

Las hipGtesis siempre aparecen en forma de oracidn-
aseverativa y refaciona, de manera general o especifica, -

una variable con otra.

Hay dos critendios para identificar Las hipdtesis -
"buenas" y Los enunciados correctos. Son idénticas a Los -
que se aplican a Los probLemas a saber; el problema ha de-
expresan una relacidn entre dos o mas variables, el proble
ma debe formularse claramente y sin ambigiedad en forma de
pregunta y que el problema y su formulacidn sean tales que
permitan veriflcacidn empirica. En Lo que nespecta a Las -
hipotesis el primern criterio es: Las hipétesis son expre -
sLones de Las nelaciones que hay entre variables. EL segun
do cniternio indican claramente La necesidad de verificar -
Las helaciones expresadas. Asi pues, ambos eriterios signi
fican que fLas formulaciones de hipdtesis contienen dos o--
mids variables que son mensurables o potencialmente mensura
bles y que especifican como se nelfacionan Las variables. -
Una formulacidn que carezea de una u otra de fas caracite -

nisticas o de ambas no es una hipdtesis en el sentido cien
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tifico de La palabnra.

Nadie duda que fas hipdtesis son instrumentos Ampon
tantes e indispensables en La investigacidn eientifica. Se
mejante convicedidn se basa en tres motivos princeipales. EL
primero Lo constituyen Los instrumentos de trhabafo de La -
teorla. Las hipdtesis se pueden deducir de una teoria,de -
otras hipdtesis. EL segundo motivo es que fLas hipstesis --
son comprobables y pueden demostrarse que probablemente --
son cientas o falsas. SiLo se someten a prueba Las nelacio
nes, no Los hechos aislados. Dado que Las hipbtesis son -
proposiciones de cardcter relacional, sta es quizd La --

principal razdén de que se usen en La investigacidn cienti-

fica. EL tercen moiivo es que Las hipdtesis son poderosos

instrumentos que contribuyen al progreso de La cieneia, --

pues permilen al hombre salinse de sus propias percepedio

nes. Aunque construidas por el hombre, existen y prescin

diendo de sus valonres y opiniones, puede demosinarse que
son probablemente connecitas o incorrectas. ELLo o5 tan im-
portante que nos atrevemos a decin que Ain ellas no habria

ciencia en el sentido estrnicto del #érmino.

Tan importanie como Las hipditesis son £Los proble --

[\
mas ccultos Zras ellas. Como senala Dewey, La investiga --

eidn normalmente comienza un problema, con una sdtuaecidon -
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paobtem&tica?ﬁAﬁade que af indclo hay una situacidn inde -
tenminada donde Las ideas son vagas, surgen dudas y el pen
sadon se muestra penplefo. Agrega que ef problema no es -
enunciado ni puede ser enunciado hasta que no experimenta-

esa situacdidn.’

Peno £Lega el momenito en que fa indeterminacidn de-
be ser eliminada. S&{ bien es verndad, que muchas veces ef -
investigador tiene 4320 una nocidn general y vaga def pro-
btema, tarde o Zemprano poseerd una idea bastante precisa-
de Lo que es el problema. A pesar de que tal afirmacidn pa
rnece evidente en que £a formulacidn clara y completa de un
problema de invesitigacidn es una de Las cosas mds difici -
Les de hacer. En oiras palabras, debe saber uno Lo que tra
Za de descubrin. Cuando finalmente se Logra, podemos decin
que ya 4¢ ha avanzado bastante en La so0fucidn del proble -

ma.

Los problemas y Las hipdtesis ofrecen, pues, nota--
bles ventajas. En primer Lugar dinigen La investigacidn. -
Las refaciones exphresadas en Las hipdfesis Le indican af -
investigadorn que cosa hacer. En segundo Lugan, como suelen
sden afirmaciones nelfacionales generalizadas Le permiten de
ducin especificas manifestaciones empiricas, implicitas --

en dichos problemas e hipdtesis.
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Hay impontantes diferencias entre problemas e hips-
tesis. Esfas dliimas son verificables si se formulan bien.
Aunque a veces son demasiadas amplias como para poder de -
mostrarlas dirnectamente. (1) Perno con estudios minuciosos-
y con fundamentos bien firmes se puede in resolviendo poco
a poco un problema que aquefa a una poblacidn escolar de -

teaminada.

Para %al efecto,enuncio algunas hipdtesis, Las cua-
Les considero imporntantes porque creo que son algunas por-

Las que el problema se estd dando.

‘HIPOTESTIS'

a) .- EL poco gusto a La Lectura propicia una escasa expre-

440n en el fenguaje escrito.

b) .- EL contexto escolar, familian Yy social obstaculizan -
el avance def enriquecimiento cultural en fa exphre --

440n.

(1) Fred N Kenlfinger. Investigacién del comportamiento, -
téenicas y métodos. México Interamericana 1983
p.p. 11-31.
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¢) .- EL escaso vocabulanio tanto venbal como escrnito influ

yen para que el alumno no exprese sus pensamientos.

d) .- La poca iniciativa del maesitro puede oniginar un esca

40 internés en La apropideidn de fLa Lengua escrita.

S& el alumno no puede presentar sus escniitos que se
Le piden,posiblemente se deba a cualesquiena de fLas causas
que inmersas en Las hipdtesis, han contribuido a fa preva

Lencia de La situacidn.

METODOLOGT A

En el proceso de aprendizafe una vez determinados -
claramente Los objetivos que se pretenden aleanzaxn, se nos
presenta un panorama similarn, & Por dénde o cémo debo con-
ducin La acedidn pana encaminarla atinadamente hacia ef £o-
gro de Lo que me propongo?. EL maestho se encueniha enton;
ces ante el problema de elegin convenientemente aquellos -
métodos, Zécnicas, procedimientos Yy hecunsos que Lo £Leven
a alecanzar en el menor tiempo y con el menox esfuenzo Lo -

que se phropone.

Nenied define al método como planeamiento general -
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de fa accidn, de acuerdo con un critenio determinado te --
niendo en vista detferminadas metas. Si al refeninnos a mé-
todos, habLamos de un planeamiento general podemos deducin
que se frafa de elegin el camino que vamos a seguir, pero-
no detallar como recorrheremos paso a paso ese camino; aun-
que, desde Luego, L04 pasos que seguiremos no deberdn apar

tarnse def camino sefiafado.

La técnica de La ensenianza es definida pon Nérici -
como recurso didiciico af cual se acude para concretar un-
momento de fLa Leceidn o parte def méiodo en La nealizacidn

del aprendizaje.

La técnica responde precisamente a fa necesidad de-
reconrnen el camino sedalado pon el método a thavés de pa -

405 finmes.

En cualquiern actividad complefa, La consistencia Y-
efectividad en Las diferentes etapas, es Lo que LLeve al -
exito. La técnica elegida y aplicada en fas circunstancias
adecuadas y en ef momento preciso, fundamenta y ornienta 2a
consecucidn de cada paso o etapa que hay que abordar mien-
tras se reconre el camino pon el método. Asi pues, un méto
do de ensenanza necesita echar mano de una serie de fécni-

cas para hacense efectivo. La técnica estdi nelacionada --
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principalmente con Las formas de presentar La materia.

Sin embargo, no siempre encontramos el método y La-
técendca pernfectamente delimitados. Algunas veces, Las téc-
nicas de ensenanza pueden asumir el aspecto de método, o vi
ceversa, segin el alcance o amplitud con que se Les deten-

mine .

EL procedimiento puede especificarse como modo u --
operacidn de hacer algo. Es parnte de fa técnica de ensefian

za y, por consigudlente, del método didicitico.

Se nefiere de una manera mis dinecta a fas formas -
de presentacidn de La materia o de Los estimulos ante Los~
cuales puede reaceionar ef educando para que se cumpla en-
ellos el proceso del aprendizaje. EL procedimiento senala-
"maneras de ir" porn el camino o método (observan, disautin,
comparar, experimentar, manipular, necolectar muesiras o -

datos, cornegin, clasificar discniminan Yy genernalizan, ete).

Tanto Las tZenicas como Los procedimientos son fon-
mas de ornientacidn inmediata def aprendizaje. Aunque teend
ca y procedimiento se wusan muchas veces como sindnimo, --
exisien caracteristicas que nos permiten diferenciarlas a-

pesar de su Intima relacidn. Podriamos aginmar que: el mé-
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todo es a La teenica; como un objetivo genenal es a sus ob
jetivos particulares; y que La técnica es el procedimiento

como un objetivo particulan es a sus objetivos especificos.

Para in entendiendo el estudio del método, estable-
ceremos £a diferencia entre método cientifico y método di-

dictico.

EL método cientifico es el método propio del inves-
tigadorn, es el camino que se aplica al ciclo enteno de La-
{nvestigacibn en el marco de cada problema de conocimien -

to.

EL camino a recornrern, marcado por este método es el

siguiente:

1¢ Formular el problema.
22 Proponen hipétesdis.
39 Sometenfos a comprobacidn.

42 Conginmacidon de Los mismos.

Mediante ef método diddctico se pretende conducin -
al escolar al redescubrimiento de La verdad, misma que ha-
de ser ya conocida por el profeson, para que pueda ser pro

puesia como objetivo de estudio y aprendizaje.
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{E€ método diddctico es ef camino que siguen Los --
alumnos gulados y animados por el profeson; para el Logro-

de Los objetivos del aprendizaje.

Tomds Villanreal Lo define como un“conjunto organd-
zado de normas, procedimientos y recursos para dinigin el-
aprendizaje con el maximo de rendimiento y ef minimo de es
fuerzo, tomando en cuenta Las caracteristicas (capacidad,-
inteneses, aptitudes, motivaciones, ete.) def educando y -
el conoeimiento del medio ambiente, para alcanzar £os §£ -

N o . I 4
nes educativos previamente seialados .

Puede tambiln definirnse como un conjunto Ligico y -
unitanio de £Los procedimientos didacticos que tienden a di
rigin el aprendizaje, incluyendo en &£ desde fa presenta -
cidn y elaboracidn de La materia hasta La verificacidn y -

competente rectificacidn del aprendizaje.

Anatizadas Las definiciones anterniones, encontramos
una caracteristica comin:' £a preccupacidn defl método didic
tico es a conducin a Los alumnos, de £a mejor manera posi-
ble, para que &stos Logren aleanzar Los obfetivos de apnren

dizafe.

EL método didactico no es, desde Luego, un camino -
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escogido al azar, sino un camino que debe reunir caracte -
risticas tales como: ondenacidn, finalidad, adecuacidn, -

1
economia y orientacidn.

] ., -
Respecto a su elasificacidn en cuanto a La forma de
elegin, ordenarn y presentar La maternia se hace de La i --

guiente manera: £3gicos y psicoldgicos.

a) En el método Légico (Les nombraremos métodos, aunque -
es 80Lo un rasgo o faceta que el método diddctico dni-
co presenta) se concede una importancia primordial a -
efegin, ondenar y presentar La materia, respetando en-
primer zénmino La estructura propia de fa ciencia, poi
tanto, trata de introducin nazonamientos de Zipo "ante
cedentes y consecuente". Esta forma de razonamiento es
propia del adulto; pero presenta dificultad para Los -
escolares, ninos, adolescentes, no famifiarizados con-
¢e, Lo cual no supone, desde Luego, que ef maestno de-
ba de emitirn toda introduccidn delf escolar joven en es
te tipo de razonamiento acenrca de fa materia presenta-

da.

b) En el método psicoldgico, el camino a seguin se selec-
ciona atendiendo principalmente a fLas caracteristicas-

que presenia el educando en el momento en que se fe po
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ne en contacto con La maternia: inteneses, evolucidn -
psicolbgica, afectividad, ete. Puede afirmarse, que -~
marca un camino natural y espontineo que ef alumno pue
de nrecorren sin roces ni contradiceiones; el maestro -
tendrd que buscar fas formas y momentos convenientes -
para que ef alumno pueda in dando poco a poco el paso-
de Lo natural y espontaneo a Lo formal, ya que el nazy
namiento £ogico es parite importantisima en su madurez-

intelectual.

‘Con negerencia a La forma de conducin el razonamien

fo se clasifican en: inductivo y deductivo.

a)

En el método inductivo, se da un proceso destinado a La
formacidon de conceptos en consonancia con La mentali -
dad del alumno. Este proceso consiste en partin de La-
efemplificacidn y observacisn de casos particulares pa
na obtener un princdpio general. Conduce habilmente at
alumno para que, como hesultado de £os ejemplos obser-
vados, encuentra caracteristicas que Le hagan caen en-
La cuenta de nuevos conceptos o principios. Se basa en
La experiencia y en La observacisn de hechos. Desde ef
punto de vista pedagdgico, representa un gran auxiliar,
pues el alumno aprecdia e internioniza mas f{dcilmente Lo

que €€ mismo ha podido descubrin. Desde el punto de -
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vista cientifico, en este méiodo el proceso no queda -
concluido, pues una vez obtenido el piincipio genenal,
es necesarnio demostrar que La s0lucidn encontrada es--
La conrecta, para Lo cual se necesifa recurrin al méto

do deductivo.

b) En et método deductivo, el proceso consiste en presen-
tar conceptos, principios o Leyes generales de Los cua
fes se pretendend obtenen consecuencias. Una vez esia-
blecidas Las Leyes generales, se analizan casos parti-
culares para ver si satisfacen Las bases establecidas-

en dichas fLeyes .

' Con nespecto a La forma de abordar el tema de estu-

dio, se clasifican en: analitico Yy sintético.

al En el método analitico se descompone el tema o asunto-
a tratar con el §in de hacer un estudio minucioso de -

cada una de Las partes que Lo constituyen.
b) En elf método sintético se procede al estudio de cier -
tos puntos o elementos bdsicos para in asociindolas -

hasta constituir un fodo.

Con nespecto al grado de intervencidn del alumno en
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el proceso del aprendizaje se clasifican en: pasivos y ac-

tivos.

a) En el método pasivo el papel del alumno es de £fipo nre-
ceptor. Impide su individualidad, su iniciativa y Limi

ta ef aleance def proceso de aprendizaje.

b) En Los métodos activos, el §in primorndial es Lograr La
maxima intervencidn def alumno en el aprendizaje, de -
tal manera que, a simples Lnsinuaciones u onientacio -
nes dadas por el profesor, el alumno responda trabajan

do porn 41 mismo.

! Con nespecto a La manera de aceptar Lo conoedmien-

tos, se clasifican en dogmdtico y heuristico.

a)l En ef método dogmitico, el conocimiento es presentado-
al alumno como una esthuctura ya hecha y totalmente -
tenminada que &£ debe simpfemente aceptar y tratan de-

comprender, puesfo que esa se considera La verdad.

Es uno de Los métodos mas cdmodos para ef maestro -
que pretende soluciones faciles, pero quita af alumno foda
posibitidad de réplica sugerencia o andltisis desde otrhos -

puntos de vista.
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b} En el método heunistico se pretende que el alumno com-
prenda, discuta, analice e incluso aporte acerca de un
conoeimiento antes de decidinse a aprendenlo. Esto su-
pone, desde fLuego, que ef alumno se constituird en un-
pequeiio investigador que descubra y acepte 5380 aque -
Lo que ha valorado profundamente. Serd auxifiado en -
sus fuicios por el maestrno a quien corresponde facilfi-
tarle el descubnrimiento de La bondad y validez de aque
LLos aspectos que forman parte de Los objetivos de --

aprendizafe.

Lo anterion nepnresentan "tipos especiales de cami -
nos a seguin, tendencias hepresentativas de Los caminos --
mas comunes; pero La realdidad es que exdisten tantos méto -
dos y combinaciones de métodos, como el niamero de maestrnos
en senvicio. EL maestro no debe sin embargo perden de vis-
ta que el mefor método sernd aquel que respondiendo a fLas -
necesidades especificas de sus alumnos, contribuya mds --
oporiunamente a que se cumplan Los objetivos seialados en-

el proceso de aprendizafe. (2)

(2) Maria Guadalupe Moreno Bayardo. Diddctica Fundamenta -
cidon y practica. p.p. 7§, #9, 50, &1, §2, §3.
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Una técnica nueva. Un emocionado ensayo de trnabajo-
escolarn. Un procedimiento que dé nueva estructura a La La-
bor y al espiritu de clase. He aqui La pretensidn, al pare
cer modesta de Celestin Freinet que intenta ELegar a Las -
realidades escolares con un ademdn fervoroso de compren --

44i6n y de fusto alcance de su obra.

No un pretencioso método nuevo. Mds modesto: una -
Léendica; un mero esfuerzo- £a {éenica, La conquista téeni-
ca es quizds el esfuerzo capital que postula fLa pedagogia-
de nuestrnos dias- por encontrar nuevas facetas y pulinlas-
ghosenamente falladas, en un persistente thabajo pon descu
brin nuevos valones en inéditos modos de hacer La Labor es

colan.

Porque suele acontecer que a un conjunio de normas-
y manenas de acfuar en La organizacidn y conducta de Los -
escolares se fe da el pomposo nombre de método, aunque el-
camino seguido para decidirnlo haya sido el de La intuicidn,

distante de toda investigacidn racional.

Nuestra pedagogia, basada en el estudio y prictica-
de aquellas Zcnicas, no es fifa y mauerta como La gran par
te de fLos actuafmente €Lamados métodos. Nuestra pedagogia-

es esencialmente dindmica en esfuenzo de construcedidn y --
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creacdidn sin femor a dernibar a su paso idolos caducos.

Nos hatlamos ante un maestro de espinitu claramente
nevolucdionario. Su concepto de escuela y La sociedad onigi
nan un sentimiento de protesta, de neaccidn Yy ataque a La-
actual estructurna social, que es obstdculo e impide defini
Tlvamente La sofucibn del carndinal problema de fa educa --

eidn de Los hombres.

Una heacedldn entusiasta y optimista que se apoya en
esta visidn clara de La imposibilidad de velax por La edu-
cacidn natural mientras no se realice una sociedad en La -
que pueda ser plenamente eficaz fa accidn educativa. En es
pera de ese apoyo, de esa fusticia, Los maesitnos que Zraba
jan en fLa técnica Frinet, esquivan en Lo posible fLa opre -
Ai0n de Los programas, horanios y normas oficiales, ponien
do ‘a disposicidn de fa escuela popular materniales, téeni -
cas y espinifu que permitan al nifio educarse viviendo £i--

bre de trabas escolasticas.

De ese espiritfu estdn informadas Las nealizaciones :
La imprenta en fa escuela, fa cornespondencia escolar, el-

§ichero escolar cooperativo, fa cinemateca, y discoteca -
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cooperativas, La publicaciin de trabajos de niiios. (3).

La practica Freinet entraia, entre otnos, dos facto
nes renovadores. EL paimero de effos hace referencia a La-
teoria psicoldgica subyacente a La practica pedagdgica; el
segundo, se nefierne a La prdctica misma. Con La pedagogia-
Freinet se ha avanzado no 5620 por Las técnicas modernas -
Yy eficientes que apornta sino tambidn porque comporta una -
reconsideracidn de La psicologia trnadicional, excesivamen-
Le analitica y centrada en el inmovilismo de fas faculita -
des def alma y, al tiempo, componta también Las bases de -
una psicologia mis dialéctica y mas humana del niio y de -
sus capacidades. Pero por encima de todo €o demds, Lo im--
portante para Freinetf es La pricitica pedagdgica; el valon-
de £a accidn es superion al de cualquier otra considena --
eidn y en nombre de esta pridctica, de esta aceidn, Freinet
reaceiona contra determinadas pruebas que, por mucho que -
sean presentadas por oinos como panaceas, no son acordes -
con Los resultados de La experiencia; en nombre de esta --
practica, Freinet se atreve a realizaciones que son conde-
nadas pon £os tednicos. La aceidn pedagdgica es, sin duda,

el motor de La apontacidn de Freinet.

(3) Como dar La palabra al nifio. Dos textos sobre expre --
$40n Anfantil.
Antologia de Graciela Gonzdlez Mendoza.
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Freinet Liga af nifio con La vida, con su medio 40 -
ciak, con Los problemas que Le ataiien a 8¢ y su entorno. -
La escuela Freinet es una escuela viva, continuacién de fLa

vida familiar, de La vida def puebfo y del medio. (4).

Sus clases se parecen ftodos en su fundamento en el-
aspecto genenal y en el espinitu. Pero, como parten de La-
vida def afumno en su medio, son necesariamente diversas, -
segin esos medios y es08 alumnos: diferentes segin Las eda
des, Las estaciones, el aspecto de La regidn, La oniginali
dad de £os cultivos y de Los trabajos, con La dosis indis-
pensable de individuafidad y de universalidad que deberla-
sen actualmente una seial de cultura y de civilizacidn. --
Son como bellos fardines que foman de un vuelo rico fa mis
ma savia pero donde se dan segin su naturaleza Yy su fun --
cidn Las Legumbres Gtiles, Los drboles generosos y Las flo
nes de poesia y de bellfeza, tan necesarios a veces como -

Los alimentos fundamentales. (5).

(4] Jesids Palacios" C. Freinet: Una educacidn para el pue-
bto". En La cuestidn escolar. Barcelona. Ed. Laia, ~--
1981 p.p. §9,94

(5) Celestin Freimet. "La practica de fLas técnicas Freinet"
En Téenicas Freinet de fa Escuela Moderna México, Ed.-
Siglo XXI 1973, p.p. 3§, 6%
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He aqui en forma somerna el panorama de esta téenica
que viene a participar en parte en fa conduceidn del proce
40 ensefianza-aprendizaje. Su fundamentacién radica en fa -

exposdicidn verbal y esenita.

AL hablan de procedimientos didacticos nos estamos-
refiniendo a La manera de como ponen al alumno en contacto
con el conoeimiento en una forma directa Yy conereta. En el
proceso de aprendizaje el maestro encontrard fa oportuni--
dad de uitilizar una gran variedad, algunos sugenidos, otros
ondiginales, perno del uso adecuado dependerd un buen porcen-

taje def éxito del aprendizaje.

Para La eleceidn de un buen procedimiento acornde -

con La problemdatica expuesta se debe tomar en cuenta:

a) Materia en estudio
b) Area de aprendizaje

¢) Realidad def medio.

Aunque el dominio del conocimiento supone una inte-
riondzacidn en el individuo de tipo mis objetivo y absztrac
ta, que objetivo y conecreto, no deja de ser una realidad -
de hecho de que Las experniencias sensoniales tienen un im-

portanie papel dentro def marco de Las condiciones o ante-
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cedentes necesarios para La adecuada asimifacidn delf cono-
eimiento; de ahi el fundamento y valon de Los recutsos di
dacticos como auxilianes en el proceso ensenanza-aprendiza

fe. (6)

Segin su vivencia que se obtenga dentro de donde el
alumno se encuenta o se desenvuelva, estimulindolo para --
que en todo momenio pueda responder a Las necesidades que-
pretenden, dependerd una buena marcha def proceso del — --

aprendizafe.

Los necursos didicticos son todos aquellfos medios -
que se uiilizan para proporcionar al alumno Las expenien -
cias sensoniales convenientes en una introduceidn natural-
y segura del conocimiento; pon 5i 80204 no Logrardn desde-
Luego fa comprensidn y asimifacidn del mismo, pero contri-
buirdn eficazmente (84 su uso es oporntuno) a dejarn impre--
siones vivas que refuencen posteriormente La fijacidon del-

conocimiento.

EL medi{o ambiente primorndial y eficaz para podexr de

(6) Marnia Guadalupe Moreno Bayardo, Didactica. Fundamenta-
eidn y Prdetica I.
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sarnollan esta cualidad en el alumno; no sin descartar £Los

materniales audibles, visuales y audiovisuales.

Su efectividad dependerd que:

a) Se haga una seleceidn adecuada.
b) Clarnos obfetivos

¢) Propicien actividad {7)

Toda £a accidn del alumno realizada dentro de un -
proceso debe sen evaluada para comprobar, el grado de asi-

milacidn por parie del mismo.

La evaluacidn se ubica en todos Los campos de acti-
vidad def ser humano, pero el objeto de nuestro interds --
aqui, es fa evaluacidn escolan; por Lo Zanto se dice que -
es un proceso sistfemaifico y continuo mediante ef cual se--
determina el grado en que se estdn Logrando Los objetivos-

del aprendizaje.

La evaluacidn fiene una funcidn primordial dentro -

(7] MarZa Guadafupe Moreno Bayanrdo.
Didactica. Fundamentacidn y Prdctica I Editorial Pro -

grneso. S.A.
Naranfo 248 México 4 D.F. p.p. 109 170
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del proceso de ensefianza-aprendizaje, pues por medic de -

ella se netroalimenta dicho proceso. Si como resuliado de-
La evaluacidn descubnimos que Los obfetivos se estdn alean
zando en un grado mucho menor que el esperado o que no se-
estan alcanzando, inmediatamente sungind una hevisién de--
Los planes, de Las actividades que se estin nealizando, de
La actiitud def maestro, de La actitud de £0s alumnos y de-
La opontunidad de Los obfetivos que se estdn pretendiendo.
Todo este movimiento thaerd como consecuencia un reafuste,
una adecuacidn que fortalecerd el proceso ensenanza-aphen-
dizaje que se viene rnealizando; es asi como La evaluacidn

desempeiia su funeibn retroalimentadora.

Evaluan, en otras palabras, es reunirh todas fas evi
dencias posibles que en forma objetiva podamos encontrar a
favor o en contra de cada una de Las actividades que 4e es

tan desarnollando dentro del proceso.

Refiniéndonos a Lo anterniorn, se distinguen tres ti-

pos de effa:

a) Diagnéstica
b) Formativa

¢) Sumania.
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La evaluacidn diagndstica, por su cardcter de ante-
cedentes basicos que el maestrno necesita tomar en cuenta -

antes de realizar cualquier actividad.

La formaziva, tendrd Lugar al §inal de un tema, de-
una unidad o al férmino de una serie de actividades de cu-
yo buen Logro dependerd el éxito de actividades posterio -

hes.

Y La sumania, dada sus caracteristicas, el tiempo -
apropiado para LLevarla a cabo serd al §in de una unidad -

o de todo un cunso escolan.

Los tres tipos de evaluacidn rnecorrerdn el mismo --
phoceso: formular un fjuleio de valor sobre Las conductas -

del educando.

Para que sea eficaz, ademds de nelacionar fLa res --
puesta def alumno con fLa eficacia de fLa planeacién y de La
Labor docente, debe cumplin una serie de condiciones, ta--

Les como:

a} Debe tomar como base Los obfetivos propuesios.
b) Se requierne que sea integral.

¢) Es preciso que sea sistemdtica.
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d) Ha de ser permanente.
e) Tiene que sen Zfotal.
4) Es indispensable que sea reflexiva.

g} Debe sern neeiproca.

Para ello, y segin a Lo que me refiernc el recurso -
maf acorde para La evaluacién del problema propuesto es -

La:
A) Téenica de obsenvacidn.

Esfa tiene como finalidad descrnibin y registnar 848
tematicamenie £as manifestaciones de La conducta def edu -
cando, como resultado de una consitante observacidn def mis
mo. De ella sus principales insthumentos son: Los regis --
tros de nasgos, Las escalas estimativas, 205 negistnos --

anecddticos y Las entrnevistas.

- Regdistno de rasgos.

Se pretende reunin el mayon nimero de datos posibles

acernca de La personalidad del alumno.

142644
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= Escalas estimativas.

Rednen Lnformacidn sobre un rasgo determinado, mati
zandolo de manera que se pueda conocer en que grado,

ese grado es poseido.

- Registrnos anecditicos.

Presentan informacion sobre actitudes no usuales en
el alumno, espontdneas y especialmente significati-
vas, cuyo andlisis puede sern La clave para fa so0lu-

cion de algunos problemas.

- La entrevista.

Maestro-alumno reine informacidn sobre La personali
dad def alumno, a fravés def didlogo con el mismo -
en un clima de confianza que gavorezea La comunica-

cign. (§).

Pero en el caso mencionado fas escalas estimativas-

(8) Maria Guadalupe Moreno Bayardo. Diddctica. Fundamenta-
eidn y Pracitica 2
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fueron Las mas acordes con mi propuesia.

Conducin al alumno de este grado se requiere tenen-
un amplio conoeimiento cultural, dado ef proghama referen-
te af area de estudio, conocimiento general de Las caracte
risticas def educando y una metodologia acorde con Lo que-

se prefende en este nivef,

Los procesos educativos permiten Lograr nuevas ex -

plicaciones que nebasen el cardcten Ldeoligico de Los vi

gentes, que ayuden a resolver contradiceiones; para ello

e4 necesario fener presente que 54 bien se ve dnicamente-

Lo que La problemitica peamite, porque se fomenta una ce--

guera para Los aspecitos esenciales y {rascendentales, tam

bien es posible ampliar Los mirgenes de conciencia y ac -

cidn.

EL conocer exdige como Lo afirma con gran aciento --

"Bachefad","ta ruptura g superacitn de Los miltiples obs-
taculos con Los que se tropieza el proceso "se conoce en -
contra de un conocimiento antenion, destruyendo conocdmien
tos mal adquiridos. o superando aquella que en el espinitu
mismo obstaculiza a La espiritualizacidn.

La farea no es gacil: La produccidén de un saber en el cam-

po de £a educacidn requiere de una metodologia panticulan-
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es decin, de La nealizacidn de un confunto de operaciones-
orndentadas hacia fines que tienen una cognotacidn valorati
va con respecto a fa sociedad, al hombre y al conocimien -

to.

A¢ nespecto, haciendo una nevisidn de La diddctica-
tradicional, nos encontramos en términos genernales que &4-
ta se maneja de un concepto receptivista de aprendizaje,
4e conedibe como La capaciad de negistnrar, netenen y repe--
tin informacidn. La accdidn cognoscitiva consiste en hegis-
than Los estimulos procedentes del exterior y el producto-
de este proceso de conoeimiento, es un reflejo cuya géne--
445 estd en La nelacidn mecdnica del objeto sobre el Asuje-

Lo.

En este modefo £Los educandos no son £amados a cono
cern 34 no a memorizar y el papel del profeson es el media-

don enitre ef saber y Los educandos.

Con La £legada de fa Teenologia Educativa, en ef --
campo de fLa diddctica tradicional cambia en alguna medida-
su dinamica: se pasa del receptivismo al activismo. Su di-
daciica es puramente instrumental, brinda una ampfia gama-
de necunsos tlenicos para que ef maestrno controle, dinifa,

oriente y manipule el aprendizafe, es decin, que el maes -
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tro, se convierta en un ingeniero conductual.

Apoyados en La didadctica critica, 44 aspiramos a -
una sociedad fusia e Ligualitaria; a La formacidn de Los --
hombres comprometidos que establezean vinculos de coopera-
eldn, que pariicipen en su transformacidn y en el cambio -
social, que colaboren en La construccidn de un saben conee
tado con una realidad histérica-social, La metodologia fen

drnd que sexn coherente con estos fines. (9).

Su aprendizaje debe in vincufando con sifuaciones -
que &€ mismo viva. No debe sen neceptor de su aprendizaje,

sino efaboradon de 22 mismo.

{9) Porfinio Moran Oviedo. "Propuesta de elaboracidn de --
programas de esfudio en fLa didictica tradicional, tec-
nologta educaiiva y Diddctica Critica”.
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CAPITULARTIO

Antes de aborndar en 3% al Zema que hago referencia,
es necesardio netroceder y enunciar antecedentes importan-
tes para La adquisicidn y dominio para este aspecto de La
Lengua. Para LLegar a E&£,necesanio es haber dominado el -
mecanismo de £a Lectura base fundamental en su asimila --

cidn.

Tradicionalmente se ha considerado La fLectura como
un acto puramente mecandico en el cual ef Lectforn pasa sus-
0fos sobre Lo impreso, recibiendo y registrando un fLujo-
de imagenes perceptivo - visuales y zthaduciendo grafilas -

en sonddos.

La ensenanza tradicional ha LLevado a Los nifios a-
reproducin Los sonidos del habla pidiendo que 2s%os se re
piian en voz alita palabra por palabra e incluso Létra por
Letna. Esto se debe a que se establece una equivaﬂencia.-
entrne sen un buen Lector y ser un buen descifradon que no
comete "enrores"; es decin, fa prdctica escolarn del desed
frado, destigado de La bisqueda de significado, hace de -
La Lectura una Aimple decodificacidn en sonidos. De esta-
manera ef acto de La Lectura se vuelve puramente mecdnico

y carente de sentido. Se olvida que fLa Lectura no es sola
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mente una actividad visual, ni mucho menos una simple deco
dificacion en sonidos. La Lectura es una conducta inteli-
gente donde se coordinan diversas informaciones con el --

§4in de obtener significado.

EL cenebro, centrno de fa actividad intefectual hu-
mana y def procesamiento de informacidn, no puede captar-
La totalidad de La informacidn impresa. La capacidad del-
cernebro para captan informacidn es Limitada y debido a -
ello el fLeciton debe emplear sus conocimientos sobre fa es
thuctura y el Lenguafe, asi como La informacidn que posee
sobne el tema, ya que esto fLe peamitinda predecin el signd

f§icado delf texto.

Cuando un nifno ingresa a La escuela para aprender-
a Leen a Los 5 6 6 ahos, es ya un hdbifl usuario del fLen--
guaje. Sin embargo, con demasiada frecuencia, el maestrho-
no Lo considera asl y aborda La Lectura como 84 el niio-

no supiera nada sobre Esta.

La neatidad es que fLega con un ampfio conocimien-
to, pues ef nifio ha aprendido a generar fenguaje para co-
municar Aus pensamientos, emociones y necesidades. No ha-
adquinido simplemente una coleceidn de palabras u oracio-

nes para usarlas en La ocasidn apropiada, sino que ha --
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aprendido Las reglas con Las que se produce el Lenguafe.-
Esas neglas son Las que fLe permiten decin cosas que nunca
ha oildo decin a nadie y estan seguro de que otrno usuario-
del fLenguaje enifenderd. Porn otra parnte, paralelo al apren
dizaje de un fenguafe, s¢ adquiere La capacidad de discen
nin sobre categorias o elementos a Los cuales debe presen

tanse atencion.

Las dliimas 4invesitigaciones al respecito, muestran-
que en esta tarea intervienen muchos factores, ademas de-
aquellfos meramente pencepiuales. La influencia de fa Psi-
colingiistica ha permitido conocer y explican mas amplia-
y acentadamente £a natunraleza def proceso de La Lectura.-
La participacidn def fecior no se reduce a una Zarea mecd
nica. Implica una actividad inteligente en La que &ste,--
trhata de controlar y coordinar diversas informaciones pa-

ra obtenen significado def Zexito.

Cuando una persona se enfrenta a un fexto en busca
de informacdidn, no 5080 requiere tenen conocimientos nes-
pecto a Las formas graficas y a La oralizacidn correspon-
diente. SL su propbsito es obienen significado a partin -
de Lo impreso, el Lector debe ponexr en juego una serdie de
informaciones que ef texto en cuesiidn no provee. Se tra-

ta de conoeimientos que &ste posee con anteriornidad.
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Frank Smith (1975) explica y plantea fa existencia
de dos fuentes de informacidn, esenciales de La fLectuna:-
Las fuentes visuales y no visuales. La informacidn visual
se rnefdiene a Los signos impresos en un Zexto, que se per-
ciben dirnectamente a través de Los ofos. Un Lecton debe--
saber reconocen fLas formas grificas que Le brindardn ciern
ta informacidn. Sin embango, 2sta no es suficiente, el --
Lecton debe también utilizar La informacidn no visual, --
aquetlo que esid detrnds de Los ofos. Esto se refiene al -
conocimiento def Lenguafe en que se ha escrito el texto,-

el conocimiento del tema o materia de que se thata. ete.

Lo antenion es también tratado porn Goodman (1970) 5
quien descnibe trhes tipos de informacidn utilizados por -
el Lector: grago fonltica, sintictica y semantica. La pri
mera se refiene al conocimiento de Las formas gragicas --
(Letras, signos de puntuacidn, espacios ) y de su rela --
eidn con el sonido o patrén de entonacidn que representa.
La segunda, se relaciona con el conocimiento que cualquien
usuanio del fLenguafe Tiene sobre Las reglas que rigen el-
orden de fLas secuencias de palabras y oraciones. La GLti-
ma abarca Los conceptos, vocabulario y conceimientos rela

tivos af tema de que se frhata en el texto.

Ahora, La esirategia definindose como el esquema-
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ampfio para obtenern, evaluar y utildizar informacidn; se -

nefiene a La senie de habilidades empleadas por el Lectonr

para uiilizar diversas informaciones obtenidas en expe --

niencias previas, con el fin de comprender el texto, obje

tivo primondial de La Lectura.

Las estrategias utilizadas por Los Lectores son:

a)

b)

c)

d)

Muestreo.- Cuando el fLector fLee no necesita -
vern Leitra pon Letra.

EL Lector desarrnollard en su totalidad impre -
sa - Las formas grificas que constituyen Indi-
ces aiiles y productivos, asl como, dejan de ~

Lado La informacidn nedundante.

Predicedidn.- Esta permite af fLector predecin -
el final de una historia, La L3gica de una ex-
plicacidn, f€a esiructura de una oracidn comple

fa 0 el contenido de un texto.
Anficipacidon.~- Tiene como 6ind££dad predeein -
el contendido de un texto o el final de una his

tornia.

Inferencdia.- Se nefdiene precisamente a La posi
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bitidad de inferin o deducin informacidn no ex

plicitada en el texto.

e} Congirmacidon.- Implica La habitidad def fectox
para proban sus elecciones tentativas, para --
confinmar o rechazar predicceiones y anticipa-

ciones previas o Linferencias sin fundamento.

§) Autocorreceidn.- Permite Localizan el punto de
ernon y reconsiderar o buscar mas informacidon-

para efectuar La correccdidn.

Todas ellfas se desarrollfan o modifican duran--

te La Lectura.

Las concepciones sobre La naturaleza de £os desa -
cientos cometidos en Leciunra se han modificado considera-
btemente, como consecuencia de una nueva concepcidn del -

proceso de Lectura.

Tradicionalmente y ain en La actuatidad es comin -
considernan Los ernones en La Lectura, como indicadores ya
sea de dano o disfucidn cerebral o de alteraciones percep
tuales que nequieren tratamientos especiales fuera def au

La.
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Las investigaciones necientes (Goodman y Goodman, -
1977) han demostrado que La mayoria de Los ennones en Lec
fura no son consecuencia de patologia alguna. Estos auto-
nes han preferido incluso emplear el término "desaciento"
en vez de "erron" ya que este dliimo ha tenido siempre --
una connotacidn negativa en La historia de £La educacidn.-
ELLos considernan que fLa meta en La instruccdidn de La Lec-
tura no es eliminar Los desacientos, sino ayudar al nifio-
a producin La clase de ennores que caracterizan a Los fLec

Lones eficientes.

Todo Lectorn fluido, centrado en obtener significa-
do comete muchos desacientos que Lejos de ser indicado --
nes de La patologla, heflejan su habilidad para desligar-
de de La atenciin detallada de Lo impreso y extraen Aigni

gicado.

Por Lo tanto, mientras mas eficiente sea un Lector,
mayor es La proporeddn de desaciertos que resulian semdn-

tica y sdintacticamente aceptables.

EL tipo de desacientos de buena calidad, que carac
tendiza a Los Lectores eficientes no exclusivos de ellos,-
sino que tambiin se observan, aunque en menon proporedidn,

en Lectores principiantes o en ninos remitidos a thata --
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mientos exiraescolares por presentar problemas en el area
de Lectura y escritura (Gomez Palacios y cols., en pren -

sa).

Es%o enfatiza el hecho de que La mayoria de Los de
sacientos cometidos por Los nifios en fLectura no son de in
dofe perceptual, sino basicamente psicolingdiisiica, en La
medida que interviene Linformacidn sintdciica y seméantica-

durante La Lectunra.

Los desacientos no deben considerarnse como patold-
gicos, sino como necesarios dentno del proceso de adquisd
cidn de conocimientos. EL aprendizafe no se puede dar sin
comedern ennornes y s0Lo 54 se manifiestan ési0s se podrd -

obienen La informacidn necesaria para defar de cometenfos.

S4 no permifimos que el nifio cometa ennones esita -

mos bLoqueando el principal camino para aprender a Leex.

La comprensidn juega un papel primorndial en el pro
ceso de fa Lectura, puesto que consiituye el principal pro
posito de cualquien Lector af abordan el texto. La Lectu-
ra es un proceso muy complefo en el que intervienen diver
405 factores que deben fomarnse en cuenta, no 5540 para La

practica pedagdgica sino también para su evaluacidn.



68

Noamalmente fas evaluaciones de Lectuna nealizadas en Las
escuelas, Ae enfocan en aspectos menos importanites denitro-
del proceso, como £a correcta oralizacién de Zodas Las pa
Labras que aparecen en ef texto, La velocidad y el ritmo.
Todo esto LLeva af nifo a concentrarse en Lo impreso y a-

dejan de Lado La obtencidn del significado.

Evaluarn La comprensidn que se ha tenido de un fex-
Zo, despuis de habenlo Leido, resulia dificif pues no es-
posible entrar en La mente def fecton para conocer La can
tidad de informacidn que asimild. La prdcitica mds comin--
de solicitan - af término de una fLectfunra en voz alta -
Lo que se necuerde, en ocasdiones rechazada por algunos --
autores porn considerarfa una prueba de memoria mas que de

comprensdian.

Una forma de evaluar La comprension de un texto -
después de su Lectura en voz alta, puede ser La de anali-
zan no 24380 el nimero de desaciertos cometidos sino tam -
bién La calidad de Los mismos. La comprensidn puede eva -
Luanse con cualquiern malernial impreso significativo, siem
pre y cuando se consideren Las caracteristicas y dificul-
tades especificas de cada texto asi como La naturaleza y-

efecto de Los desacientos que se comeden.
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Un conocimiento mas adecuado acerca def proceso de
La fectura debe tenen por fuerza implicaciones pedagdgi -

cas de impontancia.

Hasta ahora, el intenés primordial de Los Ainvesti-
gadores ha sido La formulacidn de una teoria que expligue
el proceso de Lectura. Ninguno de elfos se ha aventurado-
a dar "el programa ideal para fLa ensedanza de fLa fLectura.
Sin embargo 54 se han dado sugerencias imporifantes, basi-
camente en Lo conceindiente a fLa acititud nequerdida por par
fe de Los maestros y educadores, frente al proceso de en-

sefanza-aprendizaje de La Lectura.

EL proceso de fLectfura resulta mucho mas complejo -
de Lo que se ha considernado tradicionalmente. La tarea de

ensefian a Leen resulta igualmente compleja.

Frank Smith (1973), expone 12 neglas o formas de -
La ensefianza thadicional que desde su punto de vista en -
torpecen La adquisicidn de La Lectura: exigin deteaminada
velocidad, hacer que el niio se concentre en evitar erro-
rnes, forzarlo a Leer sin ningin ennon palabra por pala --
bra, cuando debia estar Leyendo para obtener significado,
hacenlo precavido cuando hay que esiimularfo para que to-

me niesgos; etc.
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Considena que Los nifios aprenden a fLeer Gnicamen -
te Leyendo. Pon Lo tanto La forma de hacernfes "facil" el-
aphendizafe, es facilitandoles La fLecitura, tratando de -
nespondern a Lo que ef nifio esid tratando de hacern. Eszfo -
requdiere conocimientos y comprensidn del proceso de Lectu
ra, asi como tolernancia, sensibifidad y paciencia, para -
poder brindarn al niic La informacidn y retroalimentacidn-
en ef momento adecuado.

.

Seiiala también La imponrtancia de hacer a Los niios
comprenden que Lo escrnito tiene un significado. S{ no hay
basqueda de significado no puede haber ni prediceidn, ni-

comphensidn ni aprendizajfe.

Goodman (1982) sefala que La instruceidn tradicio-
nal de La Lectura, basada en La ensefianza de rasgos orto-
grificos, nombres de Letras, nelaciones con Los sonidos, -
ete. no toman en cuenta ni La forma que opera ef proceso-
de Lectura, ni Los motivos, ni La manera en que Las perso
nas aphenden una Lengua. Para &£, el aprendizafe de La -
Lectuna comienza cuando van descubriindose y desarnoflan-
dose Las funciones del zehguaje escrnito y como Leern es --
buscan significados, el Lector debe tener un propdsito pa

ra buscanfo. En otro trhabajo (1986) Goodman dice que La -

competencia en Lectura se alecanza mas {§acilmenite cuando -
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La atencidn def afumno se concenira en el contenido de ma
tendiales y no en La Lectura misma. Aprendern a Leen impli-
ca desarrnollar estrategias para obitenen sentido, asi como
esquemas acerca de La informacidn rephesentadas en £os --

textos.

Es necesanio que ef maestrno conduzea a Los nifiod--
a comprender £a importancia de “saber Leer, que £L0s moti-
ve para enconiran La satisfacceion y el placenr de fa fectu
na y que Los estimule para que Lo descubran por 81 mis --

mos (10).

La Lectura basica, puede ser valida en el estudio-
de contenidos Literarios, de manera que esfe aspecto apo-
ye a La Lectura en 81. Cuando ef nino Lee,interpreta y --
critica ef texto, de esta forma profundiza y aplica Los -

distintos conocimientos que ha manefado anteniormente.

Conviene que fa Lectuna de estudio se destine basd
camente a fLa invesitigacidn que puede refacionarse con fe-
mas de othas areas, a §in de que sea una actividad crea--

tiva en La que el nific obtenga informacidn para resime --

T70] Gomez Pafacios Mangarita. Estrategias Pedagbgicas pa
na superan Las dificultades en el dominio del siste-
ma de escrifura. SEP - OFEA. México. 1986 p.p. 15-25
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nes, ingoames, cuestionarnios, eic. complementindola con -
Lecturas de mapas, planos, y grificas que acompaien a £04%
textos, con el propdsito de precisar y enriquecer Los da-

tos (171).

Como se defecta La adquisicidn de La Lectura es --
fundamental para que pueda desarrollar el dominio de La -
expresidn escnitfa La cual se alcanzarda en forma paulatina

al in asimilando el conocimiento.

La eéénituna tiene un funcidn social de comunica -
cidn. Para manefarfa en forma adecuada deben hacerse tres
descubaimientos importantes: reconocer que fLa Lengua es--
erndita tiene caracteristicas propias, diferentes a La de -
La Lengua oral, comprenden £a nafunaleza alfabética del -
sistema de correspondencia grafofonética y coordinar fLa -
convencionalidad ortogrifica del sistema con Las reglas -

para dominarn Los aspectos semaniticos y sintdcticos. (12).

{11) Libro para el maestro. Sexito Grado SEP. Méxdico pagdi-
na 20

(12) Gomez Palacio Mangarita. Estrategias Pedagigicas pa-
na superan Las dificultades en el dominio def siste-
ma de escritura. SEP - OEA. México, 1986.
p.p. &5-103
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Su ensenanza afl igual que fLa expresdidn onal, tiene
por finatlidad que el nifo sea capaz de comunicar su pen--
samiento de un modo adecuado. Pero fLa expresidn ghafica -
ofrece mayores dificultades que La oral. En efla no es po
sible recurrirn al Lenguaje mimico para matizar Lo que se-
pretende decir y tampoco resulta facil explicar aquellos-
puntos que puedan quedar obscuros. Por tal motivo, £a com
posicidn ha de sen clara y debe expresan exactamente ef -

pensamiento del autor.

Esto supone La deteaminacidn previa de Las ideas -
que se desean exponer y La seleceidn de aquellas palabras,

0 consfrucciones Lingliisticas que mejorn fLas represente.

La dificultad de estas operaciones es evidente. En
el caso del nifio de Los primeros cunrsos, estas dificulta-
des son ailn mas graves, ya que su pensamiento no posee el
grado de madurez necesario para ordenar Logicamente Lo --
que ha podido conocen a través de su Limifada experiencia,

nd domina £os nrecunsos expresivos del Lenguajge.

La ensefianza debe, por tanto, atender a ambas vexr-

tientes.

Desarnollar el pensamiento Linfantil implica enri--



74

quecer fLa expeniencia del nifo y pernfeeccionar su capaci -
dad para observar, analizan, sintetizar y hetener todo --
aquelfo que ha de exponer por escrito. Pero tambien do--
tarle de una senie de conoeimientos que Le capaciten para
emitin un judicdlo pernsonal o valorar wun asunto. la composd
cidn escrita nequiene el cultivo de una senie de destre -
zas, entre fLas que destacan el desarroflo de fLa origina -

Lidad y el espiritu creadon del niio.

Cabe, ademds, otho propbsito no menos relevante: -
conducih al alumno al conoeimiento y dominio de £a Len --

gua.

En este camino es preciso enrniquecer y depurar su-
vocabulario, impulsar el nicleo de su Lenguafe oxral y pro
moven cualquiern Lipo de actividades que favorezea La ex -

presidn ghrafica def idioma.

Una vez que hayan sido alcanzados Los obfetivos de
tipo general, el niio se hallard capacitado ciertamente pa
ra conseguin Los fines especificos def Lenguaje escrito,-
entre Los cuales H.B. Reed, se pueden descartar: La habi-
Lidad panra escrnibir una nota, copiar y redactar un mensa-
je, esenibin conrecta y cornfesmente una carta, hacern un--

hesumen de Los puntos principales de una novela o de de -
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tenminada Lectura, hacen un extracto de Los prineipales -
puntos de una plLdtica o de una conferencia y hacer un in-
gorme facilmente Legible y comprensible de un trabafo ord
ginal. Naturalmente, esta refacidon de {§ines no pretende -
sen exhaustiva. Habra casos, sin duda en que £0s objeti -
vos deben sen mas ambiciosos, pero puede darse por satis-
fecho el maestro que Loghe de sus alumnos composiciones -

claras, precisas y correctas.

EL proceso de elaboracidn de composiciones escrndi--

tas - como dice Marntin Vivaldi - consta de tres fases.

a) Investigacidon.- Despuls que el fema ha sido elegido, -
habra que disponense a reunir cuantos datos sean nece-
sarnios para que puedan describinse con precisidn el --
asunto: observacidn del fendmeno o asunto y Las obras-

. referentes a &L,

b) Ondenacidn de datos.- Ensamblar y estructurar en un es

quema £os detalles.

¢} Exposicidn de ideas.- Deberan desarrnollarse con el es-
quema previsto.

S{ se tienen en cuenfa Las grandes dificultades -
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que ofrece este proceso, no es extempordneo recomendar La
graduacidn de este tipo de enseflanza, que en todo momento
debe adaptarse a Las capacidades reafes de Los alumnos. -
En un primen Término, ef maestro debe insistin en el per-
fecelionamiento del fLenguaje infantil, a {§in de dotan al -
nifio de Los recursos expresivos necesarios para que pue -
dan 2Levar a cabo su exposieidn con soltura y agilidad. -
Es, pues, este momento indicado para insistin en Los ejen
cictos de observacidn, del Lenguajfe oral, de vocabulario-

y de construccidn de frases.

En segundo Lugarn, supuesias ya fas adquisiciones men--
cionadas, el maestro tendrd que vencer fLa resistencia def
alumno a expresarse por escrito. EL niio conoce ya ef mo-
do de obtenen datos para su exposicidn y poseer un vocabu
Larnio neducido aunque suficiente; el papel del maestro es

orndientarnlo (13).

Antes de continuar con el desarrolfo del tema nece

sanio es exponen Lo siguiente: Las defdiniciones sobre < -

(13) La enseilanza del Aidioma en La ensefanza general ba-

sdica. Santillana.
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aprendizafe son tan varias como diversas teonias psicold-
gicas sobre este proceso humano; pero cientas caractenis-
ticas se hepitfen con insistencia. EL aprendizaje es cam--
bio de conducta relativamenie permanente, es nesultado de
La prictica, es progresdiva adpatacidn, es un cambio de -
actitud, es una reacicdn a una situacidn dada,es una acti
vidad mental por La que se adquieren habitos, es una pers
picacia, es una modificacidn de La personalidad, es un de
sarnollo estimulado, es La respuesta cornecta a estimula-
ciones. Supone una evolucidn y desarrnollo en el sentido -
de que nuestrnos conoeimientos y destrezas se integhan a £o
Largo de toda La vida, condicionado por experiencias pasa
das y que dejan una huelfa muy marcada en nuestra vida y-
que dejaron un sedimento en La personalidad. AsZ como --

puede verse £a relacidn exdisiente entre aprendizaje y edu
cacidn, porque implica un Lintercambio activo con el medio
ambiente, formandose nexos antes inexistentes entrne Los -
estimulos y Las nespuestas; o fambién s4 se Le considera-
un proceso cognoscitivo. EL aprendizaje, en unibn con La-
matenia, La conciencia y La identidad personal, explica -
ef afcance intencional de La educacidn, en La cual se acu

mufan ontogenéiicamenie y filogenéticamente experiencias-
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pasadas, con escasa dependencia de Los factores genditi --

cos. (14).

Siendo el aprendizaje un proceso muy importante dentro
de La vida del individuo; @ste se ha estudiado desde di -
versos puntos de vista: social, politico, cultural, neli-
gLos0 efe. Los estudiosos encarngados de ello, han externa
do sus nesultados en divensas teornias que han ingluido en
La educacidn del nifo. AlLgunos educadores Las adopian Zo-

mando Lo mads Lmportante para encauzar su comeitido.

Preciso es, hacern mencidn Lo que exponen algunas fteo -

nias y sus sustentadores.

Los Psictlogos neoconductistas sostienen que fLa con -
ducta se compone de Los actos resuliantes de fuerzas o es
Limulos que efencen sobre un organismo, La explicacion -
para Lo que hacen Los organismos se busca en Las circuns-
tancias ambientas que Los sodean, Los estimulos que su --
§ren y Los actos, incluyendo Las verbalizaciones que emi-

ten.

(14) Aprendizafe y educacidn. Paciano Fermoso Estébaiez.
Teonia de La educacddn, Méxdico, Trillas, 1981
p. 397-412
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Un nifio o un foven es algo que debe moldearse de -
La manera adecuada. EL aprendizajfe es primordialmente un-
proceso, dentrho del cual se modifican tanto Las conducfas
verbales como Las no verbales. Esas conductas Las incul .-
can Los adultos que enseiian, muestran dirigen, guian, dis
ponen, manipulan, recompensan,castigan y a veces obligan-
a Los nifios y a Los fovenes a efectuar defeaminadas aciti-
vidades. De acuerdo con elfo, La ensenanza depende de que
Los adultos establezcan condiciones ambientales conduc -~
tuales-estimulos- que Le aseguren que sus alumnos alean -

cen Las metas previstas.

Asi, en opinidn de Los neoconductistas, el aprendi
zafe es un cambic mas o menos permanenie de fLa conducta,-
que se produce como nresulitado de La practica. De acuerdo-
con ello, el proceso de aprendizaje consisite de impresdic-
nes de nuevos patrones de reaccidn sobre cnganismos fLexd
bles y pasivos. Puesio que el aprendizaje, hasta ciento -
punto, se debe a una accidn reciproca de Los organismos -
y a sus ambientes, Los conceptos basicos de Los neoconduc
tistas son Los estimulos -La excifacidn proporcionada por
el ambiente -y Las respuestas -reacciones -dadas por un--
organismo. En consecuencia, ef problema de £a naturaleza-
def proceso de aprendizafe se centra en un estudio de Las

nelacfones de Los phocesos de estimulo y respuesta y Lo -
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que ocurnre entre ellos. Puesto que el enfoque se dinige -

siempre hacia £a conducita, en &a aplicacidn prdctica.

Dentro del neoconducitismo de estimulo y nespuesia,
se consdidera que todo el aprendizaje es de condicionamien
to de E-R, y se divide este dftimo en dos categorias basi
cas: el condicionamiento clisico - sin neforzamienlo - y-
el instrumental - que se produce mediante ef reforzamien-
to. EL condicionamiento es simplemente ciento tipo de se-
cuencia de estimufos y respuesitas, que como resultado da-
un cambio duradero de La conducta o un aumento de fLas pro
babitidades de que se emita una respuesta determinada. EL
hefornzamiento es un tipo especial de condicionamiento de-
naturaleza tal, que una reduccidn de una necesidad orgdani
ca o de un estimulo-Aimpulso incremente Las phobabilidades
de que se produzea £a conducta (respuesta) en ocasiones--

subsecuentes.

EL condicionamiento clLdsico se asocia con inediden-
tes tales como -aquel en que Pavlov fe ensefiaba a un pernro
a producin saflilva al escuchar el sonido de una campanilla,

esto se denomina sustitucidn del estimulo.

EL aprendizaje de condicionamiento clasico se heve

La en La conducta de un organismo dado, por medio de una-
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capacidad creciente del estimulo anternionmente neutro, --
gracias a pruebas sucesivas de adiestramiento previo, pa-
ra provocar una respuesia que evocaba originalmenie otros
estimulos. Un estimulo es "neutro" cuando, al presentarnse
por primera vez, no contribuye en absoluto a provocar o-

rneforzarn La nespuesta estudiada.

EL condicionamiento instrumental sungid de Los fun
damentos esiablecidos por T.horndike. Por Lo comin, el con
dicionamiento instrumental se equipard al reforzamiento;-
es una modificacidn o un cambio de respuesita. Un animal -
emite primeramente una hedpuesita; Luego recibe una "recom
pensa"; fLa nespuesta es instrumental para La obieneidn --
del reforzamiento. Se produce una retroalimentacidn def -
estimulo de "rnecompensa" que sigue a La respuesia que el-
onganismo easitd aprendiendo; se fe da de comern a un perro-
después de que "habfa", y en esa forma se hace aumentarn -

Las probabilidades de que "habfe™ en Lo futunro.

Ademas de Los dos tipos de condicionamiento posiii
vo, exdiste Zambién un proceso de condicionamiento negati

vo - La extincdldn.

La extincibn es ef proceso por medio def cuaf un -

onganismo piende gradualmenite un habito o una respuestfa -



82

medianite su repeticdidn numernosas veces, sin que La acompa
fie el estimulo nefonzanite. Todos Los- hdbitos obtenidos --
por medio del condicionamiento clidsico o insirumental pue

den perdense mediante La extincidn.

Sobre La base de sus posdiciones respeciivas en re-
Lacion a La naturaleza especifica del aprendizaje, se pue
de dividin a Los conductistas en thes ghupos. Uno de ---
eflos considera que el condicionamiento es La parte caiti
ca def proceso de aprendizajfe; no obstante sostienen que-
no es preciso un reforzamiento para que se produzea el --
condicionamiento. Un segundo grupo es parntidiario de Las-
teonias del refornzamiento o de €a Ley delf efecto. EL fexn-
cen grupo incluye a Los tedrnicos de ambos faciores, que -
sostienen que hay dos procesos de aprendizajfe basicamente
disiintos - el condicionamiento independiente def reforza
miento y el que se nige porn Los principios delf reforza --

miento.

EL condicionamiento contiguo, disedado por Edwin

R. Guthrie, es ef mds representativo del primen ghupo - -

del condicionamiento Ain heforzamiento. Los nombres de

CLark L. Hull y B. F. Skinner son Los que se asocian con-

mayor grecuencda al grupo de reforzamiento; no obsiante,

estos Lnvestigadores tienen diferencias muy marcadas en
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Lo que respecta a La nafuraleza delf proceso de rneforza --
miento. De entre Las psicologias de dos factores, tnes de
Las principales son £as de Kenneth W. Spence, Edward C. -
Tolman y 0.H. Mowrern, por ende, puede decirse que cuatho-
de Los neoconductismos nepresentativos son el condiciona-
miento contliguo de guthernie, La teonia de reforzamiento -
0 ef conductismo deductivo de Hull, el condicionamiento -
operante de Skinnen y La teoria cuantitativa de E.R de -
Spence. Todos estos investigadores coinciden en hacen hin
capil en el Ztratfamiento mecdnico de Los estimulos y Las -
respuestas . Ademds, estan de acuerdo en que no debe acep-
tarse en ningin momento La intencionalidad. Los problLemas
de "finalidades" deben explicarse por medio de Leyes o --

principios naturales, que hagan que Los organismos desa -

nnollen "mofivos" mecanicamente.

No obstante, tales investigadornes tienen difenen -
cias muy profundas en dus interprefaciones de Las nelacio
nes de Los estimulos y Las respuesias, en Los procedimien
tos de aprendizaje. AsZ pues, Guihndie estaba convencido -
de que el aprendizajfe se produce cuando gcurrhen simulita--
neamente un estimulo y una respuesfa; Hull centraba La -
esencia del aprendizaje en Lo que sucede entre el estimu-
Lo y La nespuesta, y Skinnen hace hincapié en el estimulo

que sigue a una hespuesta. Cuando se expresan esas rela--
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ciones en serdie, usando E para estimulo, R para respues -
ta y 0 para organismo, Guthrnie sositiene una teonia def -
aprendizafe E-R, Hull de E - 0 - R y Skinner de R-E. Pues
fo que Spence incluye en su teoria tanto La contigiidad -
como el reforzamiento, no es posible clasificarfo en esta

forma.

A continuacidn, examinaremos brevemente ftres teo-
nias conductistas sistemiticas y representativas del apren
dizafe, para ver edmo caracterizaria cada una de ellas -
Los procedimientos de ensefianza en una situacidn de apren

dizafe escolan.

Condicionamiento contiguo de Guthrie. La teornia de
aphendizaje de Guithrie es de condicionamiento cldsico, --
sin nefornzamiento. Ademds, es un tipo especial de condi -
cionamiento que puede considerarse como un condicionamien
to sdmulitdneo contiguc. Contigiidad significa que Los es-
timulos que se aplican en &L. Ademds, 44 se produce un es
timulo contiguamente a una resdpuesita, La hespuesta a ese-
estimulo seguind produciéndose funto con &L, hasta que Ae

condicione a ese esiimulo otra respuesia.

Guthnie consideraba al aprendizafe como un proceso

repeniino, no gradual, y al mecanismo de condicionamiento
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como cambio de esiimulo, y no como reduceidn de Los impul

504.

Teornia del neforzamiento de Hulf. La teoria del -
aprendizaje de Hull, es también de condicionamiento esti-
mulo - respuesia, pero de un tipo especial denominado re
forzamiento. Dentro del reforzamiento de Hull, el estimu-
Lo y La nespuesta no son simultdneos; el primero precede-
a La segunda. Ademas, el aprendizaje no se produce median
fe un ensayo simple; s4ino que se Limprime por medioc de un
proceso de reduceldn repeiida de necesidades o estimulos-
impulso. Asi, -Hull consideraba al aprendizaje de acuerdo
con conexiones enire el neceptor y el efecutadon, y el xe
forzamiento en téminos de La neduccidn de una necesdidad -
0 un estimulo - impulso. Hull consideraba que el aprendi-
zaje se produce por medio de La adaptacidn biolLdgica de -
un organismo a su ambiente, de un modo tal que fomente su

supervivencia.

Condicionamiento instrumental, operante de Skinnexr.
La caracterisiica anica def condicionamiento operante es-
que el estimulo refornzante no se produce simulitaneamente-
o antes de La nespuesta, sino después de ellfa. En el con-
dicionamiento operante, un organismo puede emitin primera

mente La nespuesta deseada y Luego necibirn una "recompen-
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sa". Esta altima refuerza La respuesia - hace que sea mas
probable que ocunna. La nespuesia es instrumental para La
obtencidn de su rneforzamiento. La esencia def aprendizajse
no es la sustitucidn del estimulo, sino La modificacidn -
de La nespuesta. En el aprendizaje, hay una retroalimenta-
cion que va del estimulo de reforzamiento a La respuesita-

previa.

Teoria cuantitativa de estimulo - respuesta de --
Spence. Para Spence el aprendizaje es una variable o una-
construceddn hipotéitica, no observable, intermedia entre-
variables independientes y dependientes, observables. De-
acuendo con eflLo, como, Hull, pensaba que en cierto modo-
el aprendizaje es una refacion de estimufos y respuestas;
sin embargo, soflamente acepfaba unos cuantos de £Los postu

Lados .

Adn cuando hay teorias psicoldgicas bien definidas
del aprendizafe, Los neoconductistas en La educacidn Zien
den a no apegarse nigidamente a Los dos patrones de E-R y
prefiernen mezelarlos, al aplicarn La psicologia a Los phro-
ces0s de La ensedianza. En esta forma, tratan de obtener -
una integracidn de Las investigaciones anterniores de Pav-
Lov, Watson, y Thorndike con Las de Los psicdlogos neocon

ductistas contemporineos.
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Dentrho def neoconductismo, se condidera que ef --

aprendizaje es una formacidn no intencional de habitos (15).

Siguiendo con el estudio del aprendizaje, Las teo -
hias cognitivas centran su atencidn en £0 mental, Lo cog-
nitivo y cultural; nenuncian a una visLidén elemental o mo-
Lecular del aprendizaje para intentar una concepeldn mo -
Lan o moleculan del aprendizaje para intentan una concep-
cidon molarn u holisitica; henuncia a La psicofisiologia pa-
rna seh 56Lo pslcologila. Las principales son Las de Tolman
o teornia del aprendizaje significativo que introduce en -
el aprendizaje La existencia de variablfes independientes-
{estimulos ambientales, presion §{isioldglca, herencia, --
adiestramiento previc o edad), de variables dependientes-
o conducta observable y de vardiables participantes inter-
vinientes como determinantes de La conducta (determinan--
tes Intencionados y cognoscitivos, capacidades y adapita -
ciones de fa conducta); La gestalitista para quien apren--
der es forman nuevas estructuhras, es organizarn perspecti-
vamente, es basicamente pernspicacia (Einsicht) producida-
de manera sibita y nepentina como por Lintuicidn; La teo -
ria def campo, de K. Lewin, iniciador del estructuralismo
topologico o de Los vectores de fuerzas, imagen copiada -
def mundo §isdico cultural, para quien aprenden es cambiar
valencias, vecfores y motivacidn, dnico modo de amplian -
(T5] Moriis, L. Bigge. "iCémo describen ef proceso de aprendizaje fas

dos Zeonias contempondneas def aprendizaje?" Mownis L Bigge, teo
las del aprendizafe para maesiros. México, Triflas, 1976, P.105-142
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el espacio vital def individuo.

Los fedrnicos cognizivos creen que el aprendizaje -
Ziene Lugar cuando fas personas actian e interactian con-
et entorno en una tentaiiva de dan sentido af mundo. Tien
den a preocuparse por cuestiones relativas a La forma en-
que £as pensonas comprenden y recuerdan La infoamacidn. -
También se interesan pon Las diferencias individuales en-

el aprendizaje.

La obra de Los psicdlogos de La forma ("Gestalit"),
centraron fundamenialmente su feoria en La percepcidn, es
decin, en £a manerna en que £o04 individuos intenpretan La-

informacidn que reciben a thavés de Los sentidos.

Jerome Brunen es un conceddo Zedrico cognitivo mo-
denno. Se ha mostrado especialmente interesado en La cons
truceddn basada en una perspectiva cognitiva del aprendi-
zaje. Creen que Los profesores deberian proporcionar A4--
tuaciones problemdticas que estimulan a Los alumnos a des
cubrnin pon 5L mismos La estructurna de La asignatura. La -
estrucitura se halla constituida por Las ideas fundamenta-
Les, Las relaciones o esquemas de La asignatura, es de --
ein, La informacidn esencial. Los hechos especificos y --

Los detalles no §onman parte de La estructura bdsica, pe-
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ro s4 Los alumnos realmente comprenden La estructura bdsi
ca tendnian que sen capaces de halfar pon 5% mismos mu --
chos de estos detalles. Asi Brunern chree que el aprendiza-
fe de fa clase deberia fener Lugar inductivamente, despla
zdndose desde ejemplos especificos presentados por el pro
feson a generalizaciones acerca de fLa materia en cuestidn

que son descubiertas por Los alumnos.

Las concepciones del aprendizaje de David Ausubel-
ofrecen un Linteresante contraste con Las de Brunen. Su -
opinddn es que el aprnendizafe debe tenen Lugar.a fraviés -
de La necepedidn, no del descubrimiento. Los profesores --
deben presentar mateniales a Los alumnos de una forma cudl
dadosamente organizada, en secuencias y en ciento modo -
acabada. Asl, Los estudiantes obtendrian el maternial mas-
utilizable. Con su insdistencia en La hecepedidn, Ausubel-

han denominado a este método enseianza expositonria.

Ausubel, como Bruner, cree que £as personas apren-
den mediante La organizacidn de La nueva informacidén, co-
Locandola en sistemas codificados. Pero, a diferencia de-
Brunen, chree que el aprendizaje debe proghesan deductiva-
menie, es decin, partiendo de £La comprensidn de Los con -
ceptos genernales para £Legar a una comprension de Los es-

pecificos.
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EL objetivo de La ensefianza esiniba en ayudar a --
Los alumnos a comprender el significado de €a informacidn
presentada de forma tal que puedan combinar sensiblemente

el nuevo maternial con Lo que ya saben. (16).

Sigudiendo con nuestro cometido se puede decin que-
el maestro ha de tener profundamente un amplio dominio --
def idioma, asi en sus manifestaciones orales como eserni-
fas. Preciso es que conozea algo de Las aportaciones que-
manifiestan algunos estudiosos de La Lengua y que de afgu
na manera influyen permitiéndofle hacer mds fructifera su-
tanea docente. Tal es el caso de Emilia Fenrelro que expo
ne que dentro def ambito escolar La presencia y el uso de
La Lengua escnita es constanite e implicada en muchos de -
Los disintos procesos que se dan dentro de fa escuela, co
mo son: La thansmisidn, La sccializacidn, fLa reproduccidn,
La destrucedidn o La nesistencia cultural. En Lo que nres -
pecta a este aspecto es preciso analizarnfo de manera dife
rente. EL analisdis nos revelu que es uh proceso bastante-

complefo en La que interacidan diferentes niveles de acti

(16) Anita E. Woolfolk y Nicolich Lorraine. MeCune. "Con-
cepeiones cognitivas del aprendizaje". Anita E. Wool
§olk y Nicolich Lorraine Mccune Psicologia de £a edu
cacidn para profesores. Madnid, Narcea, 1983, p.p. -

219 - 257
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vidades para producirn Las condiciones dentrno de Las cuafes
Los alumnos se apropdan de conoeimientos acerca de La fen-
gua escnita. Esa apropiacidn va a depender mucho de como -
el maestrho thansmifa sus ensefanzas. En Lo que se hefiene-
a Los alumnos no s6Lo se dardn cuenta de cémo La rneciben--
sino también deben estar conscientes de su interaccidn con
su enforno. Esta va a in vinculada a La expresidn oral y--
de como £a manefen y de cdmo La plasmen utilizando Los sim
bolos escnifos, serd el resulitado que tengan en sus expre-
s4ones que cotidianamente utilicen. Mejorard bastante cuan
do a través de La prdctica y apegado a situaciones reales,
el alumno podrd meforar este aspecto tan importante dentro

de su aprendizaje.

Sabemos segin Margarita Gomez Pafacios que fLa esend
fura tiene una funcidn social de comunicacidbn. Para mane--
fanta deben hacerse tres descubrimientos impontantes: reco
nocerfa en sus caracteristicas propias, comprendern La natu
rafeza alfabltica y coordinar La convencionalidad ontogra-
fica def sistema con Las reglas para dominar Los aspectos-
seminticos y sintdcticos. La Lengua oral y escrita tiene -
funciones diferentes, requiniendo para ello de una construc
cion y de un estilo especificogpara ello de una construc -

cion y de un estilo especifico para su enseianza.
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De ahi que fLa Teoria Psicolingdisitica nos permite -
entender como el nifio emplea su competencia Lingdistica --
buscando comprender fLa naturaleza de La escritura. Junto -
con La antenion viene fa Teoria Psdcogenitica. En ésta el-
nifio es un sen activo, que estfructura al mundo que Le no--
dea a pantin de una interaccidn permanente, actia sobre --
Los obfetos fisicos y sociales y busca comprender Las nela
ciones entre eflfos, efaborando hipdtesis, poniéndolos a --
prueba, rechazdndolas o aceptandofas en funcidn de Los he-
sultados de sus acciones, consthuyendo estrucras de conocd
miento cada vez mas complejfas y estables. La escrnitura en
54 consiituye para el nifio un objeto mias del conocimiento,
forma parte de La realidad que &€ Ziene que construinr, pro
ducto culitural elaborado por La sociedad para §ines de La-

comunicacidn.

En medida de su condicidn so0cio-econdmica y cultu -
nal, el nino tendrd mas o menos coniacto con La fengua es-
endita, asil como son pernsonas que puedan Lnformarle sobre -
ésta. EL tratand de comprenden Los elementos y Las reglas-

de formacién. (17)

(17) Gomez Palacios Margarita. Estrategias Pedagbgicas pa-
ra superar Las dificultades en el dominio def sistema
de escrnitura. SEP-OEA Méxdico, 1986 p.p. §5-103
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Como s¢ puede apreciar, estamos frente a un proceso
Largo y complejo, de naturalidad cognoscitiva. Este es de-

terminado en buena medida, por el entorno social.

Ahora para esenibin se nequienen diversas habilida-
des Lingiisticas que intenvienen en diferentes maneras del
proceso de eserifura. Conforme se avanza en 8ste, ind mefo
rando Las acciones Lingdisticas neelevantes en determinado

contexto pensonal y soclal.

EL aspecto de fa expresidn eserita es muy Lmpontan-
te dentro del proceso enseianza aprendizaje, ya que su Lin-
tervencion dentro del mismo, no s6Lo atafie al drea de Espa
Aol, s4ino que va incluido en La totalidad de fa estructura
programitica actual. Su ensdeifianza debe ser canalizada en -
forma minueiosa y precisa, tomando muy en cuenta Las carac

terisiicas psicoldgicas.

Las teonias sobre el desarnoflo infantif han Logra-
do precisar una serie de caracterisiticas del niio que ayu-
dan a todo educador a adoptar medidas pedagdgicas apropia-
das a situaciones concretas. Con esta finalidad se pre --
sentan a continuacidn algunos rasgos especificos del nifo-
de sexto grado, sin pretender afinmar que estos sean Los -

inicos ni necesariamente se den en todos Los nifios de esta
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precisa edad.

EL desannollo def ser humano es un proceso continuo
Yy no es posible determinar con precisidn el paso de una --
etapa evoluiiva a otha, menos ain Las diferencias de un --
grado escolan al siguiente. Con todas Las Limitaciones que
esto supone, fLas ALnvestigaciones que ha realizado La psi--
cologia en el aspecto evolutivo de Las personas siempre re
presentardn para el maestro un marco de referencia de suma

utilidad.

EL maesino de sexto grhado se encuentra con alumnos-
en una edad de Zransdicidn, once y doce afos, a La que pue-
de cornespondern segin Los ambientes culturales y el ghado-
de madunacidn §isioldgica, una Lnfancia en vias de desapa-
recen o un comienzo de preadofescencia con fodo Lo que E4-

ta implica de ruptura con £a niiez.

Los aspectos positivos que caracterdizan a esita eté-
pa son: una {mportante capacidad de abstraceidn, un ghan -
despliegue de actividad, extrovensidn, autonomia afectiva-
en relacidn con Los padres, y un ciento equilibrio psicold
gico que se altera en La preadofescencia. EL muchacho o mu
chacha, se encuentra bafo Los efectos de La crisis de La -

pubertad, se encierra en 8% mismo, se amplia su mundo sub-
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jetivo, piende La serenidad intenior, La espontaneidad y -

La estabilidad psicoldgica de La que antes gozaba.

En este periodo existe una bisqueda del sentido de-
La vida.

EL preadolescente busca su identidad y para eflo po
ne en crisis muchas de Las cosas necibidas en Los distin -
tos aspectos de su personalidad. De aqui sunge £La necesi--
dad de una atenta observacién pon parte del maestro para -
daber cudndo una taética resufta prematura y cudndo ya --

otra es Linoperante.

En cuanto a su desarnollo cognoscitivo sus principa
Les caracienisticas son: capacidad para anticipar nresulta-
dos y consecuencias; su adn incipiente sistematizacidn y--
organizacidn del pensamiento. Comprende algunos critenios-
que determinan fa vida, en otras palabras, su pensamiento-

se vuelve mas objetivo y preciso.

En Lo que se nefiene al desarnnoflo s0cio-afectivo -
el nifio comienza a desarrnollar mayor conciencia y sensibi-
£idad hacia su ambiente. Suele manifestar un fuente senti-
do de justicia y rechaza Las aceiones que "no estdn bien".
Muestra una creciente preocupacidn porn Las diferencias de-

sexo; aunque externamente adopta una aptitud de desden ha-
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cia el sexo opuesto, en su interior existe curniosidad y --
afecto. Es La edad de La amistad y es consciente de que el
grupo es mas poderoso que una persona aislada, y al cons -
Latan este poden, se siente neafirmado. Muestra sentimien-
tos contradictorios hacia su propio desarrnoflo fisi0lbgi -
co, Lo que provoca que muchas veces, se aisle del ghupo a-

que perienece y oftras veces se muestre orgulloso ante 4.

Dentno de su desarnollo psicomotorn, tiene mayor on-
ganizacidn y contnol en Las nelaciones espacio temporales-
y por La capacidad de combinar destrezas para nealizar mo-

vimientos complejos. (1§).

(18) SEP. Libro para ef maestro. Sexto grado. México. 19§2
p. 12-1%



97

BIBLIOGRAFTIA

Enciclopedia Técenica de La Educacién. Volumen III. La ense
fianza def idioma en La educacidn general bdsica. Santifla-

na. S.A.

Gonzilez Mendoza Graciela. Antologia. Como dar La palabra-
al nino. Dos textos sobre expresidn infantif. Ediciones el

Cabatfito. SEP.

Moreno Bayardo Maria Guadalupe. Didaetica. Fundamentacidn-

y Pracitica 1 Editorial Progheso, S.A.

Moreno Bayardo Maria Guadalupe. Diddctica. Fundamentacién-

Yy Practica 2 Editonial Progreso, S.A.

Univenéidad Pedagbgica Nacional. Antologia. Desarnollo del
NIio y Aprendizaje Escolar. Proyecto Estratégico No. 3 SEP

1987 Primena Edicidn 1986.

Universidad Pedagdgica Nacional. Antologia. Desarnollo --
Lingdisitico y Curniculum Escolar. SEP. Paimera Edicién, Me

xico 198§,



Universidad Pedagdgica Nacional. Antologia.

Ensenanza. Proyecto Estratégico No. 1 SEP.

Edicidn. México, 1986.

Universidad Pedagdgica Nacional. Antologia.

cunsos de Investigacidn V SEP 1989 Primera

1987.

Universidad Pedagdgica Nacional. Antologia.

Aprendizafe Proyecto Estratégico No. 3 SEP

Edicidn, México 1986.

Medios para

1988 Primena

98

La

Téenicas y Re-

Edicidn, México

Teorias del

1986 Primera



99

CAPITULO I T1
PROPUESTA PEDAGOGICA

INTRODUCCTI ON

Afocado en 5% al Lenguaje, puede considerarse como-
uno de £os principales aspectos que distingue al hombre --
dentrno de fa naturafeza en que vive. EL es el @nico que -
puede desarrollar en forma paulatina La adquisicidon de es-
ta caracterisiica del ser humano. Sus formas mds esencia--
Les para comunicarse son La oral y La escrita. Ambas apa--
nentemente separadas, pero pedagbgicamente tan vinculadas-
que imposible es que se de una sin La otha. Las dos condu-
cen a que se vaya apropiando de una culfura que favorezea-
su exisiencia en el mundo circundante en el cual se desen-

vuelfve.

Ve su nelacidn con Los demds, se acrecenta ef meca-
nismo que el fLenguajfe requeinre para ser asimilado. Sin em-
bargo Las influencias de diversos factores han hecho que -
esto vaya dificultando el aprendizaje dentro def ramo edu-

cativo.

A La escuela se Le ha conferido esta tarea. Su nox-

matividad exige que dentro de efla el alumno se exprese de
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una manera digna de un escolan. Las nepresiones constantes
hacia el educando, provocan hasta ciento punto casc omiso-
de Las mismas. Reflefan quizds, La cultura que traen de su

casda, de La sociedad y de La escuela misma.

EL maestro debe tomarn en cuenta todas estas caracte
risticas que posee el niiio para que de una forma atinada -
pueda conducinlo, procurando influir en parte a mejorar el
Lenguaje que posee. Ademds es necesario hacerlo consciente
que £a actitud adoptada en algunas ocasiones propicia des~
ventajas en su aprendizafe. Hacerfo reflexivo y ernitico se
ria Lo ideal peno se necesitaria fLa participacidn de todos
Los inemnsos en su formacidn para in disminuyendo esta pro
blemdtica que tiene trascendencia no 5620 dentro def am --

biente escolarn sino también fuerna de ella.

Conocen Los infereses del alumno es de vital impon-
tancia ya que de esta manera se Logrard en &£ un mayor --

aprovechamiento en su aprendizaje.

Para in Loghando La expresidn escrita es necesario-
tomarn muy en cuenta que para su adquisicidn en el nivel es
colar mencionado es imporntante que se tenga 54 no bien do-
minada, pero con un entusiasmo de Lograrlo en forma pguta-

tina, al gran aspecto colaborador esencial para La asimila
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cidn de La culiura y aquil me refiero en especial a fa Lec-
tura. Aqui cabe mencionar que el alumno de sexto grado tie
ne dificultad para ella. La domina muy poco, La poca prdc-
tica, el gusto a La misma y La apropaicidn del sistema al-

fabético originan este problfema.

Como se sabe, La Lectura es un medio eficaz con La-
cual el individuo puede conocer fodo Lo que Le rodea, au--
menta su imaginacidn y acrecenita fLa creatividad del pensa-
miento. Su cultura se va haciendo mias amplia y ésta Le va-
sirnviendo para que su  comunicacidn con Los demds sea mis-

fructigena.

Con su nealizacidn coniinua, tendrd repercusiones -
en Los escnitfos que Los alumnos hacen cotidianamente ya --
que ellosymuchas veces se denota el buen o mal desarnollo-
de fa misma. Estos son continuos y no exclusivamente en ef
drea de espaiof 54 no que se extiende hacia fas demds con-

fonman el programa.
Se Les pide afgo al respecito y de inmediato su es -
cnituna y faltas de ortfografia denotan el poco dominio que

tienen.

Sus esenitos contos nespecto a algin tema expresan-
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el poco vocabulario que poseen.

AL nespecto es preciso proporcionarle La instrumen-
facidn adecuada y Los efercicios que se realicen irdn me--
jorando su problema. También debe atenderse af enniquecd -
miento y perfeceionamiento de su expresidn, a La basqueda-
de claridad, precisidn y al desarncllo de un vocabulario -
acorde con La adquisicidn de nuevas experiencias y La con-

cepedidn de nuevas Ldeas.

La formufacidn de algunos objetivos para el Logro -
del propdsito mencionado deben sen acondes, con sus intere
ses, nivel cultural y medio circundante poniéndolos a con-
sidernacidn de Las personalidades destinadas para el esiu--

dio del Ztrabajo que se presenta.

Tales objetivos de aprendizaje son Los siguientes;-

en cuanto a fectura se diseda un objetivo general;

- Realizan Lecturas para achecentar su dominio.
Se menciona un objetivo particular que se desprende del-

antendion.

- Indenpretan adecuadamente Los contenidos de Las Lecturas.

Pantiendo del anterion se formula un objetivo especifico
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Expresan onalmente y por escnito Los comentanios de un--
texto.

Para Lograr Los objetivos antes mencionados es necesario
disefar algunas actividades para su adquisicidn Las cua-

fLes expreso a continuacidn.

Conteste una encuesta para La seleccidn de Lecturas de -

acuerdo a su gusto e intereses.

Conozea dicha encuesta y sus resultados.

Seleccione Los textos de su agrado.

Traiga al salon de clases algunos.

Ponga a disposicidon de Los companehros, fextos.

Interncambie Los textos seleccionados.

Lea Los ftextos.

Haga comentarios sobre Los mismos.

Exprese su opinidn por escrnito.
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Sobre esta dltima actividad es necesario recalear -
La imporntancia que Ziene al expresarse en forma escrita ya
que fa escrituna del alumno denotard ef grado de madurez -
motriz que se tenga para elfo. Sabemos que esto no se Lo--
grard en un tiempo €imitado si no que es una prictica cons
fante que se da desde Los primernos meses de vida, cuando -
el nino con sus movimientos va Logrando esa habilidad §a -

edil para unos, pero dificil para otrnos.

Para in mejorando La escritura del afumnoyfue nece-
sanio elaborar cientos obfetivos que permitieran mejforarla
paulatinamente.

EL obfetivo general fue ef siguiente:

- Mejoran su esenitura a través de constantes efercicios.

EL obfetivo particularn nelacionado con el anteriorn-

es:

- Copdan panrafos de efemplos seleccionados.

EL objetivo especifico es:

- Practicarn consiantemente ejencicios de escnitura.
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Las actividades relacionadas acon Los obfjetivos anteriornes-

son:

- Realice divensos efercicios caligrificos.

- Atienda fas indicaciones def maestro sobre La Letna ---

senipt g manuscrita.

- Copie Los nasgos cracterisiicos de La Letra sonipt y ma -

nuserita.

- Realice diversos efencicios.

- Copie parrafos seleccionados.

- Exponga sus escnifos.

Y en Lo que se refiere a Lo mds fundamental de mi trabajo-

se propone ef siguienie Objetfivo Genernal:

- Propiciarn La expresidn escrita a través de Las Lecturas-

y La conversacidn.

Tomando muy en cuenta £os aspectos que expongo con anterio

ridad el Objetivo Parnticualn es:
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ELaboran textos en forma escrita.

Para su Logrno se efabord un objetivo especifico, el

cual se menciona a continuacidn:

- Expresar porn escnito sus ideas hespecto a un fema deten-

minado o sefeceionado.

Las actividades sugeridas para su desarrollo son di
versas. Algunasypueden participar en Lognan un dominio --
aceptable de fa expresidn escriia. Las sugendidas son Las -

siguientes :

- Participe en una conversacién.

- De sus puntos de vista nespecto al tema.
- Escuche La opinidn de sus compaieros.
- Obsenve expresiones generadoras.

- Colabore en fa nedaccidn def ztexto.

- Exprese su opinidn al respecto.

- Lea el texto completo.

- Copie ef ftexito.

- Elabore individualmente alguno.

- Exponga sus nedacciones.

- Seleccione <fLas mejonres.

~ Intercambie sus trabajos.
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Con Lo antenion puedo decirn que para mejorarn La he-
daceldn es necesarnio hacerfo en un principio en forma dind

gida.
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METODOLOGTIA

Para el desarnnollfo de Las actividades propuestas, -
siempre adopié una metfodologia que considend fuera acorde-
con La problemdtica expuesta, procurando en todo momento -
desarnollar paulatfinamente en el alumno fLa capacidad de ex
presar en forma escrnifa y a manera de textos su forma de -
sentin, de pensan conforme a su Lindividualidad o a La nor-
matividad que se exige en un momento detemninado. La expre
44i0n escrita dentrno del contenido programitico def grado -
mencionado es constante y exige ciertas caracteristicas a-
cubnin, dadas fas situacioanes que se Le presentan dentno-
Yy fuera de fLa escuefa. Porn todo eflo, consideré atencion--
minueiosa para manefarla durante el ano escolar, debido a-

La demanda presentada en Las dreas de estudio.

Para encauzarfa estimulaba al alumno para que siem-
pre estuviera en continua integracidn con sus compafieros,-
procurando de esta manera que su intercambio verbal fuera-

frecuente.

Para tal {§in organizaba a Los alumnos por equipos,-
dandoles un fiempo considenable para que durante ese Lapso

conversaran sobre el tema que effos quisieran. Exponian el
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titulo de su convernsacidn a Los demds. Cada uno participa-
ba con un pirrafo, Los unian y posteriormente conformaban-
el cuernpo del Zexto. Lo presentaban ante Los demis y de -
dgual manera hacZan eflos Lo mismo. Se seleccionaba alguno
de ellos, se neproducia, se entregaba una copia a cada uno
Yy otha mdas a Las escuelas con Las que habia intercambio de
redaceidn. De esta manera se iba acumulando fLecturas re---

dactadas pon eflos mismos.

La téenica grupal utilizada "LLuvia de ideas" af --
iniedo 44rnvid para enniquecer ef vocabulario tanto verbal-
como esenito y de igual manera La interrelacién def grupo.
AL principio entre todos elaboraban su trabajo y posierion
menie cuando el educando se sentia con confianza y seguro-
de 41 mismo, empezd a hacer sus redacciones, Las cuales --

fué mejorando paulatinamente.

Cabe mencionar La utilidad que me brindé La técnica
Freinet en forma parcial para La nealizacidn de mi propues
ta; que aunque no se desarnolld todo Lo que en elfa se ex-
pone se pudo iniciar con el interncambio de escritos para -
que de esta manera pudiera concoer algo de oinos compane -

o4 de diferente ambiente, edad ete.

Las teorias neoconductista, conductista y cognitiva



considero que fueron de gran apoyo para La realizacidn de-

mi Zanrea.

AsL mismo por el contenido del trabajo y La manerna-
como fue conducida puedo situarfa en La tecnologia educai

va con miras hacia La didactica ecritica.

DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES.

Todas fas actividades nrealizadas para Logran Los ob
jetivos propuestos se realizaron dentro de un ambiente que
considero; beneficid el aprendizaje def educando. EL panc-
rama para mi propdsifo requeria sobre todo de mucha pacien
cdagya que Los antecedentes que ef alumno posela en cuanto
a Lo que expongo, ya arraigados se enconiraban y era nece-

sario in puliendo Las asperezas de su formacidn.

En cuanto a Las Lecturas siempre procuraba que se -
LLevaran a cabo dentro del Lugar de su preferencia; salin-
de clases o patios anexos. Perno antes de su realizacign --
procuré desarncllan actividades que nepercutienan en La ad
quisicddn positiva de La misma. Y un efemplo auxilian fue-
non Los trabalenguas, que fueron tomados de Los textos de-
Los programas vigentes de fLa educacidn primaria, popula --

nes o de su Lnvensaidn.
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También me sirvieron para ir meforando su ontogra -
§ia. No hubo tiempo Limite para su realizacidn. Durante el
pentodo escolar se efecutaban y eran Los propios nifios que

muchas veces pedian su realizacidn.

EZ niio de sexfo ghado siempre quiene encontrhar res
puestas a sus dudas, en Lo particular siempre fue clara y-
precisa sin traba alguna nespecto a sus inquietudes e inte

heses.

Quiere conocen Lo que estd mds alld de é£; quiere -
descifran incdgnitas que tiene consigo. Algunas veces re--
eibindg La informacidn en foama dinectagotras pon Las fuen-
tes dictamiandas. Para effo en algunas ocasiones tiene que
Leer y proporcionarnfe Lo mejorn que se pueda, seria Lo ---

ideal.

Para conocer el gusto que tiene hacia a Lectura --
fue necesario hacern una encuesta que consistia en trnes pre
guntas y que serviiian para conocer el tipo de Leatunras de

intens para &L. Efemplo:

1.- iQué Lectunras te gustaria Leen?

2.- ¢ Cuales mas?



3.- &Y cudles mas?*

Esta encuesta no solamente se hizo en La escuela --
donde fLaboro, sino también con Las escuelas donde se iba a
entablan correspondencia: Coleglo Particular "Gustavo Diaz
Ondaz", Escuefa Urbana 700 "Joslé Encarnacidn Rosas", ubica
das en San Juan Cosald, Jal., fLas que al rnecibirfas y con-

testanlfas se did cuenita que £a mayoria de Los alumncs se -

inclinaban pon Las Lectuhas cuyos contenidos se refernian

a Las aventunras, hacia Las de Linternis cientifico y a Las

de accidn.

Viendo el resultado, no 24680 se contd con el mate
nial de Lecturas que proporceiona La Secretaria de Educa --
e¢idn Piblica, sino que siempre se Les proporeiond Lectu --
rnas regenentes a aventfuras, ya que este fipo tuvo mias acep
Lacdidn, a Las concernientes de temas cientifices y a Las -

que se refenian a acciones.
AL nespecto se puede mencionar que viendo £a necesd

dad de una biblioteca en mi centro de ftrabafo, La totaldi -

dad def personal docente optd por adquirin enciclopedias -

* Remitinse a anexo.
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que aparte def servicio que nos brindarian,servirian tam -
biin para que ef alumno fuviera donde documentarse en un -
momento deteaminado, sobre todo en Los grados superiores.-
Con ese fin se adquinid y se brindé algunas enciclopedias,
Libros, nevistas, fasciculos que considené iban a servin -
para que el alumno mejorard su Lectura y asi en forma pro
gresiva aumentara su cultura. Todos estos efemplares Ae hi
cienon LLegar a manos de £os alumnos y por qué no mencio--
narlos: Las enciclopedias de Aventuras de don Quifote de--
La Mancha, Por qué, Cudndo, Dénde y Qué, Larousse Juvendit,
Salvat del estudiante, EL hombre ornigen y misterio, Sexua-
Lidad humana, Dicelonario enciclopédico Larousse, Gran Li-
bro de preguntas y rnespuestas de Canfitos, EL Libro de Na-
vidad en Las Montaias, Periquillo Sarniento, PLatero Yy yo,
EL principito, y La gran variedad de Libros de Sefecciones
del Readern's Digest. En Estos, se £es proporciond todos --
Los Libros de anos anteriores. También puede mencionarse -
que se fes proporciond La primena, segunda y tercer senie-
de La biblioteca infantif de Walt Disney. Todas ellas con-
el propdsiito fundamental de que el alumno adquiriera el me

canismo de La fLectura.

Su 4intents hacia ella fue paufatino y cuando eflos-
considenaban que alguna de éstas, era de intenés para to -

dos o algin panrafo se reproducia con papel pasante y se -



114

enviaban a Las escuelas mencionadas.

Para que ellos fueran interpretando Los contenidos-
se procuraba hacerles un cuestionario en nelacidn con La--

misma. Por Lo cual pongo como efemplo el siguiente modelo:

1.- éTe gustd La Lectunra?
2.- éPon queé?

3.~ éQuZ harilas en Lugar de Los pernsonafes

EL modelo variaba segin el contenido de Las Lectu -
ras seleceionadas por eflos. Conforme iban meforando en --
Las mismas Los alumnos se iban interesando en ellas. Aqui-
puedo mencionar que Los £ibros de Selfecciones son buenos -
auxiliares parna tal §in por La gran variedad de contenidos

en su estructura.

No se descanti La utilizacidn de Los Libnros de feec-
turas de nivel primario, pero siempre correspondia al alum

no La sefeceidn de su agrado y de acuerdo a sus intereses.

Auxiliado con parnafos de divernsas Lecturas Adlemphre
hubo preocupacidon de mi parte para que el alumno fuera me-
forando su esenitura. Pana ello se uiilizd La escritura --

Sendp y se fomentd tambiin el gusto por La escritura ma --
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nusendita. Para su Logno aceptable fue necesarnio primeramen
te nealizan efercicios caligrificos que condujenan al mejo
ramiento de ambas. Tales ejerncicios consistian en circulos
y fineas base de La escrnifura impresa en La mayoria de £Los

textos.

Posteriormente se pasd a copilar el alfabeto con £0s
razgos de dicha escritura, tanto maydsculas como mindscu--
Las. Se utilizd siempre Libreta rayada ya que es La que el
educando utiliza con regulanidad.

Se tomd como base el nengldn para fLas maydsculas y medio -

para Las mindsculas.

Lo mismo se hizo con La esernitura manuscerita. Cuan-
do hubo pasado &€sto, se motivé al alumno a sefeccionar un-
texzo de su agrado, que hiciera comentarios al respecto --
y que escuchara La de oitros compaieros. Se Le invitaba a -
seleccionan un parrafo y se insisiia en La copia del mismo
procurando que no excediera de diez renglones, cosa que fa
vorecid su esenitura y de igual manera a £ mejorando su on
tografia. Aqui, puedo mencionarn que nunca recibieron de mi
parie reglas ontognrigicas. ELLos mismos Las deducian y se-
Zomaban como efemplo para que posteriormente se basaran en
ellas y disminuir ese problema tan palpable en sus eseni -

fos.
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Regularmente se hacian concursos de escenitura, Lo -
cual dié muy buen nesultado. Como &stos suefen sexn excelen
tes al nespecto puedo mencionar que ello se Logrand 5540 a

Zravés de La practica.

Lectura y escritura fueron fundamentales para encau
zar adecuadamente Lo que considero punto esenical de mi --
problema. Con La Lectura el nifio posela mds vocabulario y-
e sernvia como base para entablan una conversacidn. Con --
una escritura bien asimilada podia expresar sus ideas, nes

pecto a algin tema determinado.

EL salon de clases nunca fue considerado el Lugaxr--
donde 5580 se escuchaba La voz def docente. Las voces siem
pre se olan por doquier. Nunca hubo nepresidn de mi pante;
al contrario siempre invitaba a Los alumnos a que expresa-
ran Zodo Lo que ellos consideraban importante para 51 y -
que podria senlo para Los demds. Se aceptaban sus palabras
tal y como &L Las expresaba y sentla, s4n que esto occasio-
nara desorden en el aula. Se pedia opinidn a Los demds pa-
ra ver 44 Lo que su compadero decia Le gustaba o no, o sim
plemente se Le ayudaba para que sus expresiones fueran mis

claras y tuvdieran mas coherencia.

Las convensaciones que sungian, algunas veces se --
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prestaban para partin de ahi,sus aventuras, sus experien
cias y temas internesantes eran Lo ideal,los estimulaba a -
que participaran en La conversacidn y procuraba que en ~--
ella La mayoria fomard parte; situacidn que conseguil a ba-
se de Zezdn y paciencia. En primen Lugar fue crear un am--

biente de confianza en ellos y eso ayudd bastante.

Siempre puse atencidn a Lo que el alumno expresaba-
y de fgual manera procuré infundinfes que para entender --

a Los que hablan,es importante saber escuchax.

Puede mencionarse aqui, que siempre se recaled que-
Lo que en gorma oral se exponia, se podia plasmar por es--
enito. Para que el alumno pudiera expresarse en forma es -
enita; considenando el grado en que se encontraba el alum-
no fue necesanio mostharle al prineipio modelos que poste-
rniohmente Le servinian de apoyo para irle dando forma a fLa
redaceidn de un texto. Estos modelfos se conformaban por me
dio de expresiones en forma de intenrogaciones que pasa --
rian a formar parte en La estructuracidn de La misma. La--
divernsidad de temas es muy extensa y de acuendo a eflos --
sdon Los modelos que se presentaban. Se muesitra enseguida -

un efemplo referente al medio ambiente.



1.- ¢Qué es el medio ambiente?
2.- éQuienes Lo forman?
3.- iPor qué se destruye?

4.- iComo ayudar a su conservaciin? *

0tro mas que considerné exponer nespecto a £as tha -

diciones de su comunidad.

1.- éQué tradiciones tiene mi comunidad?

2.- iCual es La que se considera mas imporntante?

3.- éQué se hace en elfa?

4.- iCrees que es importante La conservacidon de Las tradi-

ciones ? *

Estos son algunos de Los divernsos ejemplos que £Los-
alumnos Zomaron al principio para elaborar sus textos,pos-

teriormente pon indclativa propia.

Con La ayuda de todos colaboraba a irnle dando §orma
al texto, poniendo Las expresiones que el consideraba me -
jor. Cuando terminaba Lo Lela completamente y expresaba 44

era necesario hacerle algunos cambios para que se viera me

* Remitinse a anexo
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for. Después de esto pasaba a copairlo, haciéndolo de ta -
mejor manera. Esta actividad durd su tiempo, aproximadamen

Ze trnes meses.

Basandose en Lo anterior el alumno gradualmente pa-
46 a nedactan textos de su agrado. Lo exponia ante el gru-
po y posteniormente ante La demds comunidad escolan. Des -
puls de haber sido seleccionados Los textos que elLlos con-
sidenaban mejores, se pasaban en papel pasante, se distri-
buian entre Los compafieros y de igual manera con Los de --

otras escuelas.

Se enfatiza que fa expresidn escrita para meforar--
La es necesario buscar primenamente divensos efercicios --
como Los que expongo para que conforme se vaya avanzando -

con La pracitica, el nifio pueda infa mejorando.

Esta actividad no requiene de varnias sesiones con-
secutivasysino que debe estarn presente durante todo el oi-
clo escolar, cuidando muy bien el momento en que pueda sex

mas fructifera.
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Para tenen una mefor distnibucidn de mis activida--

des en el grupo, y estando sujeto a un horario, hubo nece-

sidad de elaborar un cronograma al que me tenia que adap -

tar aclarando que algunas veces no me ajuste pues enra §Le~-

xible ya que en varias ocasiones tenia La necesidad de pro

Longan Las actividades, otras era necesario emplear menos-

tiempo, pero generalmente me ajustaba a 6£.

Ejemplo def cronograma

LUNES MARTES |  MIERCOLES JUEVES VIERNES
E M E M c.S
M E M E C.N

| c.N c/s C.N c.s E.F

|l E.s | E.A E.T

RECURSOS

AUXTILIARES

EL recunso fundamental para el desarrncflo de La ex-

presidn esenita es La expresidsn vernbal; de igual manera de

be poseen el sistema alfabético, efemplos de nedaccidn, --

ayuda importante que fe brinden aquellos con quienes convi

ven, £os concursos que se LLevaban a cabo cuando Lo creia-



convendiente y diversas fuentes para La Lectura.

CRITERTIOS DE
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EVALUACTION

Para evaluar el alcance de Los obfetivos propuesios,

fue necesarioc tomar en cuenta algunso aspectos Yy nasgos --

que colabornaron a fa evaluacidn de £os mismos.

Para La fLectura se diseid un cuadro en el cual iba-

anctando fas observaciones adquiridas conforme a Los aspec

tos a calificar. EL modelo a seguir fue el siguiente:

Nombre def alumno Diccidn  Entona  Fluidez Puntua Volumen C
| que fee eion eién.
|
- 109874 109876 109876 109876 109876
] T
{ : [ ! ||!| | |
| L] A | |

Para calificar este aspecto del Espaiiol fue necesa-

nio hacerlo pon bloques, algunas veces dentro de La misma-

clase y en otrnas ocasiones al itéamino de fas actividades -

del dia. Le iba diciendo af afumno sus fallas para que se-

preocupara por mejorarlas y de esta manera danfe su cali -
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§Licacidn a §in de mes. *

Para £a esernitura elaborl otrno cuadro en forma indi
vidual en el cual iban anotando el afcance obtenido en Las
actividades que se realizaban constantemente. De igual ma-

nera ef alumno recibia La calificacidn mensualmente.

Nombre del alumno

Rasgos 10 9 § 7 ]

Tamaiio de La Letra

Clanidad (rasgos distintivos)

Sepanacidn entre Letrnas

Separacidn entne palabnras. | [ ; F

Limpieza j [

CALIFICACION

* Remitinse a anexo
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Modelos parecidos a Los anteriores hice el siguien-

{e para evaluar en Lo que se refiere a La expresidn escri-

ta. Haciendo La aclaracidn que aunque me basaba en Los as-

pecios anteriores. éste ena La médula de mi trabajo. Asi -

mensualmenie £e daba a conocer Los resultfados que obtenia-

en Los trabajos que realizaba.

Nombre def alumno.

Rasgos

10

Contendido del texto

Clarnidad en Las expresiones

iCoherencia

Creatividad

Originalidad

CALIFICACION

Al final recopilié Los nesulitados obitenidos y Los --

concentné en un cuadro para presentar ef panorama general-

def grupo al finalizar al aio escolar en Lo que se refiene

a mi{ propuesta presentada.

*AsZ de Los 26 afumnos del grupo a mi cargo y en ba

s¢ en una escala estimativa, Los resulitados obtenidos nes-

* Remitinse a anexo
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pecto al aspecto mencionado se presenta de fLa siguiente ma

nera:

4 Alumnos con nesultados excelentes; 15.3%
4 . . " muy bien ; 15.3%
15 . " " bien R 57.6%
3 " " " regulan 5 11.5%
0 n n n mae.

Dindoles una calificacidn cuantitativa Lo resumo --

asi

E =10

MB = 9

B = §

R= Fuyé

M- 0

* Remitinse a anexo.
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CONCLUST ONES

Cuando se ha iniciado un trabajo se espera LLegar a
su §inal de La mejor manera. En este he puesto mucho empe-
no para su realizacidn, ya que en realidad buscaba darn so0-
Lueidn a uno de Los divensos problemas que se encuentran -
dentrno def proceso enseiianza aprendizaje. Las actividades-
para du Logro fueron bastantes y con gran satisfaceidn con
sidero que 84 no se Logrd en su fotalidad este propdsito,-
un gran porcentaje del alumnado pudo adquinin este aspecto
fdcil para unos pero dificil para otros: La exphresion es--

chita.

Despuls de haber concludido La tarea propuesta LLe -

gué a Las sdigulentes conclusiones.

1.- EL fLenguaje juega un papel imporntanie en La formacidn-
del educando. Con su adquisicidn pueden tener unos ho
nizontes mas amplios para podern asimifarn adecuadamente

el proceso ensefnanza aprendizaje.

2.- Un vocabulario amplio, preciso y original 5680 se Lo -
ghard 54 el alumno estd consciente que para su asimila

eidn es necesario de rnealizan constantemente divensi -
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dad de fectunas. Permitiéndole de esta manera tenen --
Los argumentos sufdicientes para poder entablar cual--

quier conversacdidn en su momento determinado.

La vinculacdidn que prevalece en La expresidn verbal --
y eserdiia es fan estrecha que dificilmente se podria -
dan s4in £a otra. Sin embargo cada uno tiene cientas ca
racternisticas que es preciso encauzarfas en forma muy-

precdisa para obtenen excelentes resulitados.

La expresidn oral es Aimporntante porque permite al alum
no desenvolvense dentro de su ambiente, ofreciéndole--
asi, una mejorn forma de poder relacionanse con Los de -

mas .

La expresidn escrita es fabulosa porque en ella se --
plasman foda clase de sentimientos que el nifo posee.-
Su efecucidn algunas veces dirigida, espontdnea a ini-
ciativa del propio educando, destacando su estilo muy-
personal. Su contenido debe sen claro y La extensidn -
no importa 54 en unas cuantas expresines expone algo -

que para muchos Les parecerd acepiable.

La efectividad de La expresién escnita se fortale--

cernd 44 dentrno de La escuela constantemente se practica, -
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tomando muy en cuenta disponibilidad para efecutarfa, itema
del cual se parnta, momento en el cual se efecute y vocabu-

Lario que se fenga para realizanla.
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SUGERENCTAS

EL fenguaje es un aspecto importante dentro de fLa -
educaciin del nifio. Con &€ puede adquiiir un acercamiento-
mas profundo con sus congéneres. Su vinculacidn, con ellos
send mas esinecha en La medida que éste, se¢ vaya desario -

Llando en el medio ambiente donde se desenvuelve.

EL nicleo gamiliarn es de valiosa ayuda para que Lo-
vaya adquiniendo. EL hogar puede decirnse que es La base pa
ra el mismo. Los padres deben estarn conscientes que Lo que
ahl se fomenta es Lo que se va a hechar a §Lote fuera de--
¢f. No es La escuela donde se aprende el Lenguaje adoptado
por el nifo, &sta forma parte en fLa conformacidn, cémo se-
estructura y al pulimento. Deben saber que fa manera de ex
presarse dentrno de €a familia nepercuie en Las acciones --
vernbales de sus miembros fuera de effa; tomando muy en --
cuenta La enorme influencia necibida con Los demds con --
quienes convive. No sin necalear el grado cultural de to )

dos Los inmensos.

Dialogar, darles oportunidad a cada uno de poder ex
presar en forma abierta fodo Lo que deseen, no reprender -

Los en forma destructiva, rectificarles amigablemente es -
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La meforn manera de Logran una buena expresién vexrbal.

Con esto, el alumno af LLegar a fLa escuela,lbevanda-
muchas experiencias que Le servirdn af maestro como punto-
de apoyo para encauzar en forma adecuada oiro aspecto im--

portanie def Lenguaje: fa expresidn escrita.

Antes de todo debe culifivar La fLeetura que serd un-
ghan apoyo para mejorar La redaccidn. Para Logran el gusto
por £a misma dependernd mucho como se encauce hacia efla, de
La instrumentacidon suficiente que se Le proporciona y La--
opontunidad que se fLe bninda de sefeccionar fa que sea de-

su agrado de acuerdo a Aus intereses.

Hacer enfasdis que La expresidn escnita siempre ind-
vinculada con La expresidn verbal. Es en La escuela donde-
se debe parnticipar para que ef alumno pueda disminuin Las-
deficiencias que ftiene en este renglin. Para ello La norma
tividad no debe sen tan nigida, debe sen fLexiblfe diandole-
oportunidad al educando de poder expresar a su manera Lo -
que &€ considene mejor. Su estifo Lo formarnd &2 so0lo con--
La ayuda que se Le brinde. Toca al maestno ayudarfe a bus-
car palabras adecuadas, a estructurnarfas, a que tengan ---
coherencia y sobre todo que su contenido sea Lo mds claro-

posible para que con facitidad pueda ser Leido y comprendi
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do por Los demds y porn &£ mismo. Esta accidn nepercutirnd -
no tan s6€o dentro del plantel sino fuerna de &L. AL princi
pio tendra dificultades para nedactar un texto pero poco a

poco con La practica podrd mejorarnfa.
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IRDICACICLSS ¢
Lee cuicdacosamente las siguientes preguntzs y contestalas .

l.- ;5 Te gusta leer ?
S5
2.- ;5 Te gusta escribir ?
S
3.- ¢ B&s importante leer ?
S
4.- ; s importange escripir ?
Si
5.- ;-ué se te diiiculta m&s leer o redactar?

RCA.M\’&f
6.= ¢Por qué ?

Pkkeg P@\rc\ue_ no halle \AS ?a\a‘ofas )/ me eque\bOca

al escribir o '\M\qa \qs cowmas Y o Yros cosas
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De acuerdo a la experiencia y al conocimiento que tenga sobre la
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l.- ¢ Qué importancia le da a la expre316n escrita en su tarea educa-

tiva ? /7)) cee / a, N u/f: Cozz ot e ZZL z‘—z—/-L
L
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' - Ziw ez
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