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INTRODUCCION

El propdésito general de la presente propuesta es el de poner
de manifiesto 1los productos tedricos y pricticos resul’gantes de
la Licenciatura en Educacidn Primaria. Es aciuT donde se
materializan did3icticas y estrategias que faciliten el
aprendiza,je de ciertos contenidos y respondan a las necesidades
del grupo donde se labora.

Este trabajo no es un ejemplo a seguir, es un intento
innovador, un traba,jo gque puede ser perfectible en cualguier
momento gque asi? se requiera,.

Y dando una generalidad de 1las transformaciones gque se
tratan de alcanzar puede citarse en primer lugar el impulsar las
situaciones que permitan desarrollar a los propios
educandos, dando mayor énfasis al sujeto gque al cohtenido y
promoviendo " la interaccidn de las tres esferas de la
personalidad: Socioafectiva, psicomotora y cognoscitiva.

En cuanto a los objetivos que se pretenden alcanzar cito los
siguientes:

Que el alumno:

¥ Cultive un razonamiento 1dgico y wuna c¢apacidad de
abstraccidn acorde a su etapa desarrvollo.

A traveées de:

* La aplicacidn integrada de métodos geométricos,
aritméticos, probabilisticos, estadisticos, mas adecuados para
resolver problemas de distinta naturaleza. Especificamente con

loS conceptos de muestra y poblacién.
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Considerando la relacidén del cambio gque se pretende con los
diferentes elementos de 1la practica docenteA que c¢ircundan al
profesor puede mencionarse,’entre otros:

~-Hacer mas congruente el contenido del programa con su propio

Marco Tedrico, es decir, hacerlo operativo

~-M&todos, procedimientos y té&cnicas que estimulen un adecuado

proceso Ensefianza-Aprendizaje.

~-Establecer un ambiente de interaccidn reciproca entre

alumno-alumno y alumnos-maestro,

Entre 1los obstiaculos y facilidades existentes para llevar a
cabo el trabajo se encuentra, en primer lugar, que se atienden
educandos a los que no se les explord paré saber el estadio de
desarrollo en gue se encontraban, siendo esto necesario para
partir y estructurar actividades de aprendizaje que permitan su
maduracidn y le acerqﬁen al estadio inmediato superior. En la
mayoria de casos se pasa por desapercibido lo importante que es
conocer al alumno, se trabajan contenidos sin darse cuenta si
le son propios o si no van con &l porgque carece de las bases
necesarias para asimilarias y se esté saltando a otro estadio.
AsST tambidn es valido expresar gque el conocer a fondo al educando
permite Yy facilita encontrar. las estrategias para tratar
determinado objetivo.

Ahora considerando que tanto los obstaculos como las
facilidades son variables de acuerdo al momento y al espacio
donde se desenvuelve cabe contemplar, en segundo lugar, aquello
gque influye de una u otra forma en las distintas acciones a

desarrollar,
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Entre otros obstaculos:

-Carencia de edificio propio y de instalaciones adecuadas.
~-Inasistencia frecuente,

-Maduracidn no écorde a la edad que presentan algunos de los
alumnos,

-Deficiencias arrastradas a lo largo de 5 afos por parte de

varios educandos.

Entre otras facilidades:

-Prestancia de 1los alumnos para participar en actividades
grupales.

-Relacidn satisfactoria alumno-alumno y alumnos-maestro.
-Final ’de curso que permite recapitular experiencias
anteriores asi como disponer de alumnos mias desenvueltos.

-Material impreso,

A parte de lo ya explicitado es conveniente sefalar que el

trabajo se estructura en base a siete capitulos.

El primer capitulo lleva por nombre Situacidn Problemiatica
Yy €s resultaéo de la realidad que se vive en el grupo donde se
labora, asT como del estudio tedrico de las caracter?sticés del
educando y del proceso de aprendizaje gque sefala la teoria
Psicogenética de Jean Piaget., Lo ya citado fue determinante paré
llegar a la deteccidén y formulacidn del! problema a tratar. AsT
tambign se presenta el contenido elegido para coadyuvar a la

solucidén de la situacidn detectada,
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FE1 Marco Referencial integra el segundo capitulo y tiene
tres apartados. El1 primero de ellos se refiere a la localidad
donde se encuentra la institucidn eduéativa en la que se trabaJa,
notandose principalmente el ﬁ)edio socioecondmico y cultural que
le es propio. E1 segundo habla de las caracteristicas de la
Escuela y del Grupo donde se labora. Un tercero hace una
comparécién eﬁtre la teorfa y la realidad, hay una especie de
exploracidn llevada a cabo en el grupo de trabajo, se verifican
rasgos del aspecto cognoscitivo principalmente, COmo las
relaciones ordenadas, clasificacidn, causalidad, relaciones
espaciales. Y ademss de lo ya expresado también se revisa la
interaccidn social y 1la disminucidn del egécentrismo.

El tercer capftulo se refiere al Marco Tedrico y se desglosa
en cuatro apartados. El primero de ellos justifica la eleccidon de
1a teorfa psicoldgica y de aprendizaje, gque es la Psicogenética,
en la cual se fundamenta toda la propuesta y lleva por nombre
Jean Piaget, puesto gque &ste es el maximo exponente de tal
teoria, por lo cual apa.rece su biografia. Un segundo apartado
pone de manifiesto 1o0s concepto's gque maneja la teox;Ta Yy gque van a
permitir entender ' mias claramente las ideas manejadas.
fnmediatamente despuss se presenta el tercero gque habla de los
Estadios de Desarrollo por los gque pasa el niko-educando, y dque
seéan J. Piaget, van a auxiliar para conocer mas a 108 alumnos
que se atienden. Un cuarto apartado explicita de manera
complementaria algunas de las manifestaciones mas notorias del
adolescente . segin J. Piaget, mismas que reforzaran el

conocimiento de los educandos.
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El cuarto capitulo tiene por nombre "El aprendizaje vy su
proceso .. En &1 se presenta de manera completa la forma en gque
se conceptualiza el aprendizaje, su proceso segin la teoria, Yy se
compara con la realidad que se vive en el aula. AsT también se
habla de los su,jetos, instituciones y medios de comunicacidén que
influyen en el proceso educativo, y c¢laro, desde los puntos de
vista tedrico y practico, '

La Propuesta Didictica es el gquinto capiftulo y se hace
mencidn del contenido elegido para trabajarlo en el grupo, asT
como de los objetivos establecidos, al respecto, en el Libro para
El Maestro. Tambidn se presenta una revisidén de la dimensidén del
contenid§ en todos los grados de la Educacién Primaria, misma que
se realizd recurriehdo a los programas de los distintos grados
vigentes en el afio escolar 1{989-1990.

El sexto capitulo se titula "Operativizacidén" y se . presentan
en €1 las estrategias didicticas gque permitieron desarrollar el
contenido elegido, contemplando wuna variedad de actividades,
acompafdadas de evaluaciones Ppara verificar los productos.
logrados. Estos Gltimos se presentan como resAultados y aparecen
con sus respectivas graficas.

Finalmente las Conclusiones corresponden al séptimo

capitulo, Después de éste se incluye la bibliografia.
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SITUACION PROBLEMATICA

Es indudable que el sujeto real no c¢oncuerda en su totalidad
con el tedrico, se acercan pero no se fusionan, Los alumnos dgque
ac’gualmente atiendo trabaJjaron facilmente c¢inco afios con un
conductismo gue hacia de ellos seres pasivos, donde el activo era
el profesor, en el mejor de .los casos. En este sexto afio hemos
tratado de cambiar e impulsar lo activo en los muchachos para que
asT ellos mismos elaboren sus conocimientos. Es sabido gque ha
costado bastante trabagjo, tanto para 1los alumnos como para el
méestro, tratar de quitar viejos vicios gue obstaculizan el
desarrollo armoénico de las tres esferas que integran la
personalidad del muchacho, Falta maduracidn para alcanzar todo
aquello que el sujeto tedrico marca, y guizas no se logre hasta
en la secundaria, pero ya irad el alumno encaminado hacia una
forma de aprender m3s acorde a su personalidad,

En estos (dltimos dias se ha podido comprobar los avances
obtenidos, comparando a los educandos de septiembre con los
educandos de marzo, Siete meses llevan su producto y aungue no e€s
1o esperado, los muchachos son m3s comunicativos, algunos m3s
amistosos o m3s participativos. Yarios de ellos no razonaban en
absoluto y ahora y.a' lo hacen aunque en forma minima. Oiros se han
convertido en amigos de 1las Dbibiiotecas y de 1os egulipos de
trabajo. Algunos ya han hecho suya la frase "es esto, pero ahora
por qua", Varios m3s se han adelantado en otros temas Yy los
comentan c¢on los companieros. Por desgracia, no todos llegaron al

nivel de razonamiento y abstraccidn que el sujeto tedrico
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establece, quedan escasos dos meses y el trabajo es pesado.
Seguiremos en la lucha y evaluaremos los productos finales,
aunque se tengan rivales tan fuertes como son los medios de
comunicacidn.

La meta gue me he propuesto, en lo que resta del afo, es la
de c¢édmo alcanzar un término medio en cuanto al razonamiento y a
la capacidad de abstraccidén de los alumnos a través de los
propios contenidos marcados por el programa. Y esto 1o espero

lograr mediante las siguientes acciones:

i. Reunir a los padres de familia ( aunque ya se ha hecho )
para darles a conocer los dltimos objetivos que se pretenden
cubrir, ¥ dgue su participacién es decisiva, ya gue su apoyo,

estimulo y comprensién facilitaran el trabajo.

2, Aplicar las dinamicas grupales que aumenten las
relaciones alumno-alumno y alumno-maestro para asi tener un
margen mucho mas amplio en cuanto a comunicacidn e

intercambios de experiencias.

3, Aprovechar 1la tecnologia gue nos rodea, hablando de
aparatos, para poder contrarrestar 10 nocivo de los medios
masivos de comunicacidén. Es decir wutilizar la radio en
estaciones culturales, la televisidn de igual manera, la
videograbadora para presentar peliculas pobres y ricas en

contenido e impulsar as? el sentido critico del muchacho.
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4., Planificar actividades . que rlanteen situaciones
problematicas que verdaderamente inmiscuyan a los alumnos

para asi guilarlos a la autoelaboracidén del conocimiento,

Ahora considerando las anteriores acciones, es conveniente
tomar un objetivo, ‘un tema del 3area de Matematicas del Libro para
el Maestro, en donde se inténtaré mostrar especificamente c¢dmo
llevar a cabo las mismas acciones,

El tema elegido para tal fin es el gque se encuentra
programado en el mismo Libro para el Maestro de Sexto Grado,

pa3gina 102 y se refiere a :

Regisiros estadisticos y probabilidad donde se determinen
caracteristicas de una poblacidén a partir del estudio del

algunas muestras, *

Este tema parte del objetivo particular 7.7 y se pretende
que él ‘alumno desarrolle su capacidad de observacidn, anslisis,
sintesis, experimentacidn y deduccidn a través de 10s conceptos
de poblacidn y muestra. Ya que como se ha podido notar falta
maduracién en este sentido. Es necesario impulsar mas el

razonamiento 1dgico y abstracto del propio educando.
Entonces ei probiema a estudiar es:

Cémo mejorar el razonamiento y la capacidad de abstraccidn

de los alumnos a través de los conceptos de poblacidn y muestra.
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a ) LOCALIDAD Y MEDIO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL

El centro escolar donde presto mis servicios se encuentra
enclavado en la zona centro de Tlaquepague, Jalisco.

Tlaquepaque es uno- de los cuatro municipios gue integran la
Zona Metropolitana de la Ciudad de Guadalajara gue alberga a mas
de cuatro millones de personas.

El origen etimoldgico de Tlaquepaque proviene de 1o0s
vocablos nahuatls ( segin el historiador Jjalisciense José
Vicente Negrete: TLALLI que significa "Tierra" e ICPAN que
significa "sobre alguna cosa" o sea "LUGAR SOBRE LOMAS ALTAS"

Existe ademas wuna segunda definicién derivada de 1la voz
"TLACATAPACATL" cuyo significado es "HOMBRE Y TAPALCATE".

Se ignofa la fecha exacta de su fundacidn y solo se tiene
conocimiento que cuango el conquistador NGRo de Guzman atacd
Tonald el 24 de marzo de (530, fracasando en su plan, tuvo el
primer contacto con los naturales de esta poblacidn, al ser
rechazado por los tonaltecas, volviendo al dfa siguiente con los
principales caciques del Seforio de Etzoapilli, entre quienes
venfa Tlagquepaque tal vez.

Fray Antonio Tello, siendo guardisn del Convento de Cocula,
redactd su crdénica "MISCELANEA DE LA SANTA PROVINCIA DE JALISCO"
entre 4648 vy 1653, mencionando a Coydtl, Chicacot, y ‘Tenahuatl,
como los seffores de Tlagquepagque, gue en aquellos tiempos tendria
unos 1000 habitantes, 108 c¢uales se rindieron ante Nufo de
Guzman, dandole la bienvenida vy ofreciéndole guajolotes, huevos,

aguacates y otros productos de la regidn,



En el curso del siglo XVIXI, Tlaguepagque cambid su
fisonomTia, En {738, segﬁn' el texto andnimo gue recoge los
v "INSTRUMENTOS Y AUTOS ORIGINALES, HECHOS SOBRE LA FUNDACION DEL
"CONVENTO DE RELIGIOSAS RECOLETAS AGUSTINAS DE LA GLORIOSA SANTA
MONICA DE GUADALAJARA" aquella localidad surtia a é&sta de frutas
b4 legumbreé y en los dias de primavera servia de recreo a los
habitantes de la capital novolaica, quienes "haciendo unA
paréntesis en sus afanes salfan en sus furlones o caballos a
divertirse con la vista de los amenos prados de rosa que llamaban
de Castilla",

En cuanto a su notable y singular escudo, se cree que fue
disefado por el Padre L.aris en el afro de 1640, cuando se le
conocid con el nombre de San Pedro de Analco.

En el Escudo se conserva una amalgama de arte pre y post
colon.ial dividida en 4 partes; en la superior izquierda, tiene la
ceradmica; en la parte inferior izquierda el horno de los
indfgenas que utilizaban para el conocimiento de la misma; en la
parte superior derecha 2 brazos cruzados dgue representan el
trabajo comin Yy en la parte inferior derecha se encuentran _el
gallo vy las llaves de San Pedro, simbolo del Patrono de la Villa,

En la pafte inferior tiene una leyenda que dice: "PRIMA
OPERA FIGLINAL HOMO", gue quiere decir "la primera obra de la
alfareria fue el hombre" .

Como se ha podido notar Tlaquepaque tiene rasgos muy
peculiares, Anteriormente se caracterizaba por su artesania Yy
alfareria. Actualmente se confirman &sas caracteristicas de tal

manera gue ya existe fama nacional e internacional por lo tipico
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vy por 1la calidad de sus productos.

Lo antes citado ha permitido que el municipio 'se convierta
en un punto turistico muy importante, tanto nacional como
internacional. Ademas otro atractivo gue viene a complementar es
el famoso "Parisn" que mezcla en su interior 1la bebida y el
mariachi.

Con respecto a la planta local industrial, &sta ha ido
creciendo Yy en la actualidad hay un sinndmero de establecimientos
entre los que figuran: fabricas de artesanias diversas,
maqguinaria pesada, materiales elé&ctricos, forrajeras, tftextiles,
plasticos, entre otros.

Por otra parte comparandol la tradicidn y el desarrollo
industrial de Tlaguepaque con el medio gque rodea a la escuela, se
puede apreciar gque é&ste altimo es pobfe, a .pesayr de gque se
encuentra en el centro de la localidad. Desafortunadamente uno
puede percatarse gue a solo dos cuadrés una de. las avenidas
principéles { Juarez )}, existe una gran’ cantidad de vecindades
gque en su mayoria son insalubres. En ellas habitan un buen nidmero
de los alumnos dque se atienden en la institucidn.

Es verdaderamente contrastable observar toda una gama de
comercios gue atienden a turistas del extiranjero y del pais, Y
ioda una serie de casas-talleres que fabrican ariesanfas para

asi poder obtener el sustento de la familia.
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b) ESCUELA URBANA ©No. 847,

SEXTO "U*®

En el ambito cotidiano de cada escuela se negocia y define
el trabajo real de cada maestro frente a las dificultades dadas
en su grupo ‘y a las presiones y eXxigencias que imponen
.autoridades y padres de familia dentro de las restricciones de
espacio, tiempo Y Irecursos.

No siendo la excepcidn y analizando especificamente el lugar
donde laboro, la Escuela Primaria Urbana No. 847 que depenvde del
Departamento de Educacidn Pablica del Estado de Jalisco; ubicada
en la calle Matamoros No.80, de 1la localidad ya citada, se
encuentra en primer lugar que la misma escuela carece de edificio
propio desde 5 afios atr3ds y de instalaciones adecuadas para dque
se desemp{eﬁen las actividades educativas en forma exitoéa. Con
estas condiciones, a la institucidn no le gqueda mas que aceptar
a todos los alumnos expulsados de las escuelas cirpundantes. vya
que es céntirica y no posee mucho alumnado por la misma situacidn
fisica y material que tiene.

EI. personal del plantel educativo es reducido: seis maestros
de grupo {( uno por grado ), la directora, una maestira de
educacidén tecnoldgica y un intendente,

Actualmente atiendo el Gltimo grado del nivel primario: el
Sexto "U". Tal ¢grupo cuenta con un total de 22 alumnos, de los
cuales solo 5 han estado desde el primer grado en esta
institucidn. Los {7 restantes vienen de diversas escuelas; claro,

v no por ser alumnos modelos sino por ser educandos con problemas



en Ssu mayoria,

Las edades de los educandos oscilan entre los {1 y {4 afios,
1o cual hace gue integren un grupo netamente heterogéneo, tanto
por sus caracteristicas socioecondmicas Yy culturales coimo por
sus distintas personalidades resultantes de la etapa tan
trascendente como es la adolescencia.

El1 cuadro No. {4 corrobora lo va citado,

ALUMNOS DEL SEXTO "U"

EDADES NIROS NIRAS TOTALES
i1 4 4 8
12 6 1 7
13 4 o] 4
14 3 o s 3
TOTALES 17 5 L 22

Cuadro {

Algo m3as gque es interesante mencionar Yy E{ue ha influido
determinantemente en el proceso Ensefanza-Aprendizaje de los
educandos es la frecuente inasistencia, la deficiente
alimentacidn y la poca atenciéh gue tienen 1los padres para con
ellos.

Esto aunado con lo va mencionado crea situaciones
verdaderamente molestas, puesto gue muchas veces los mismos

padres Yy la direccidn escolar exigen resultados favorables en el
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proceso educativo que los alumnos llevan a cabo, sabiendo que
éstos altimos no asisten c¢on regularidad, dgue no poseen los
suficientes recursos econdmicos, gue no existen las instalaciones
necesarias y que no hay una estrecha interaccidédn padres de

familia-escuela.
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c) TEORIA Y REALIDAD

Tenlendo ya un aspecto general del contexto social donde se
'desempeﬁa el trabajo docente, ahora es conveniente notar {cusles
de las facultades del sujeto tedrico son propias del sujeto. real?

En el aspecto cognoscitivo la mayor parte de los educandos
ha demostrado, aunque en forma minima, que puede prescindir de lo
real © concreto para resolver problémas pe.rsonales 0 colectivos
( que implican principalmente operaciones mgteméticas ) 'También
logran plantear posibles hipdtesis gque expligquen cierto fendmeno,
reflexionan sobre el mismo y llegan, en muchas veces, a la
generalizacion, As7 también pueden sintetizar diferentes tratados
o estudios sobre distintos casos.

Son capaces de vrepresentar figuras tridimensionales y de
reproducir modelos a escala mediante la .aplicacidn de c¢3lculos
sisteméticos. También pueden calcular la posipilidad de
‘ocurrencia de un evento,

Para comprobar 1o anterior y verificar 1la etapa en que
verdaderamente se encuentran los alumnos gque atiendo.se llevaron
a c¢abo cuatro actividades.

1. Resolver un cuestionario con seis pregunytas. Las dos

primeras se refieren a las relaciones ordenadas y las cuatro

siguientes a 1la clasificacidon y causalidad.

Con respecto a las pregunfas referentes a las relaciones
ordenadas se pudo apreciar que {7 (el TT.2T %) de los muchachos,
aunque en forma minima, pueden manejar informaciones abstractas a
través de hipdtesis y llegar a conclusione; validas. As7? también

se notéd gue ya empliezan a manejar series infinitas (Grafica {).
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RELACIONES ORDENADAS

o NUMERQ DE ALUMNOS

° NINGUNA UNA 0oS |
PREGUNTAS CONTESTADAS CORRECTAMENTE
GRAFICA 1

En cuanto a las preguntas de clasificacidn y causalidad
sélo 2 (el 9.09 ¥) de los alumnos estuvo a menos de la mitad de
lo esperado, de manera gque 20 (el 90.94 7} de 10s muchachos
pudieron, aunque’algunos en forma anima, demostrar su habilidad
para clasificar grandes grupos de objetos de manera distinta,

aceptando gque algunos son posibles al mismo tiempo (Grafica 2).

CLASIFICACION

o NUMERQ DE ALUMNOS

NINGUNA Ur Dos ' RES CUATRO
PREGUNTAS CONTESTADAS CORRECTAMENTE
GRAFICA 2




Ahora tomando en cuenta la causalidad, todos los nifios
dieron buenos argumentos a las respuestas gue correspondieron
a las Gdltimas cuatro preguntas, Hubo algunos ( exactamente 2 )
que solo c¢ontestaron correctamente una pregunta, pero esta
respuesta estaba bien argumentada, Aln asi7 se puede decir gque en
s gran mayoria todos estuvieron arriba de lo esperado, lo cual
indica gque van en c¢amino de las operaciones formales, aungue no

de manera homogénea (grafica 2).

2. Elaborar un mapa donde aparezca la ruta casa-escuela y
se chequen asi las relaciones espaciales.

3. Elaborar una magqueta de su casa o de 1la escuela,
incluyendo alrededores, para verificar también las

relaciones espacliales.

Agui se encontrd gque {7 (el 77.28 V) de los alumﬁog. en
mapas, b4 22 {el {00 7y de los muchachos, en maquetas,
demostraron habilidad en cuanto a las relaciones espaciales,
ademsas dev que manejaron las escalas (Graficas 3 y 4.

RELACIONES ESPACIALES

20 NUMERQ DE ALUMNOS

GRAFICA 3

<. NO INTERPRETABLE
<2. INTERPRETABLE
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RELACIONES ESPACIALES

05 NUMERO DE ALUMNOS

GON APREGIACION SIN APRECIACION
MAQUETAS A ESCALA
GRAFICA 4

4. Participar en wuna discusidn referente a los fondos
econdmicos que posee el grupo para la ¢lausura de
cursos, Esta tarea se enfoca a la interaccidn social y la

disminucidn del egocentrismo,
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Finalmente la discusidn provocada para preparar la fiesta de
clausura, permitid a 20 (el 9091 7) de los alumnos expla?arse
dando sus puntos de vista, asi como tambiién atendieron }os de
otros (Grsfica 5). Presentaron propuestas bastantes convincentes.,
Fueron precisos y exigentes ya que optaron por automultarse si
excedTan en desorden o si faltaban con sus trabajos. Las multas
establecidas fueron de $ 20000 por desorden Yy $ 500.00 por
incumpliento de trabajo. Ademas, a partir de ese dia, se
establecid un puesto de alimentos en el recreo, gue seria

atendido por los mismos alumnos.

INTERACCION SOCIAL

25 NUMERO DE ALUMNOCS

20

ALUMNOS 10 ALUMNOS 2+
GRAFICA 5

ie NO PARTIGIBANTES EN LA DISCUSION
2¢. AWRTICIPANTES EN LA DISCUSION

AST pues esta actividad, al igual gque las demas, pone de
manifiesto gue los muchachos del Sexto "U" estin adentriandose en
el perfodo de las operaciones formales, aunque he de mencionar
gue falta maduracidén para llegar a 1lo ideal, pero va se lleva

terreno ganado.
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FOTOGRAFIAS DE MAQUETAS ELABORADAS
POR LOS ALUMNOS DE SEXTO "U"
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Después de analizay vy r‘evisar' el aspecto cognosc¢itivo, ahora
corresponde ver qué facultades del sujeto tedrico son propias del
alumno en el aspecto socioafectivo,

La mayor parte de los alumnos, como 1lo menciona Piaget,
cooperan y participan en acciones que inmiscuyen al grupo, tratan
de ser autdnomos a su actuar, toman muy apecho la Jjusticia vy
tratan, en algunos casos comportarse como adultos.

Se puede decir que es amistoso, el alumno de este periodo,
aunque rechaza en muchos casos ( externamente ) al sexo opuesto,
pero gque internamente hay afecto.

El alumno de esta etapa ha presentado diferentes
perturbaciones afectivas como rebeldia con los padres de familia
Yy c¢on los mismos maestiros, desiluciones en sus experiencias
cotidianas, desinterés en el estiudio, entre otras, Yy gue son
resultado de la confrontacidén entre sus ideales y la realidad que
vive.

En sintesis el muchacho c¢omienza a desarrollar mayor
conciencia y sensibilidad hacia su medio ambiente ( casa-
colonia, escuela, localidaaq, etc, ).

Ahora seria interesante sehfalar ¢ c¢3mo manifiesta estas
facultades 7?

El adolescente responde a las operaciones formales de
diferentes formas: clasificando grandes grupos de objetos de
distintas maneras, aceptando que c¢ada uno es posible al mismo
tiempo. En esta edad los muchachos creen gque todos los arreglos
son hipotéticos y provisionales. Forman diseffos de clasificacidn

no c¢ontando c¢on objetos y ain considerando objetos hipotdticos
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com.o el atomo. Los disefios de clasificacidn que elaboran
comprenden diversos criterios, Elaboran tambié&n claves para
identificaciones en Ciencias Naturales Yy Cienciasr Sociales.

Ademss se puede notar que los adolescentes pueden obtener
conclusiones no golamente por medio de la observacidn directa
sino tambpidn de afirmaciones hipotéticas. En este perfodo va se
manejan series infinitas.

En cuanto a problemas verbales, como el color de cabello que
se present§ en una de las actividades, sobre comparaciones, la
informacidn se muestra en forma abstracta a través de hipdtesis
en la forma << si .. entonces .. >>. La mente del muchacho
basada en este periodo llega a concluéiones validas. A veces el
adolescente no toma en cuenta el contenido y se concreta en la
forma de relaciones,

Los muchachos emiten afirmaciones verbales que dan pauta a
1as proposiciones o hipdtesis. Y la habilidad gue poseen parxa
pensar en términos abstractos demuestra que el adolescente estd
en la  18gica proposicional y el pensamiento hipotético-deductivo.

Co.mo consecuencia de lo anterior se ha podido corroborar gque
el ‘pensamiento hipotético trae consigo ideas bastante
provechosas. Utilizando hipdtesis el adolescente hace suyo el
punto de vista de S0 contrario Yy toma en cuenta las
consegnencias a las gue conduce su argumento. El muchacho, en la
mayoria de casos, atiende a su adversario sin necesidad de creer
Vlo que dice, Su opinidn la considera como una de tantas.

Por otro lado, 1os adolescentes de pensamiento formal,

dibujan mapas convencionales a escala reducida. La elaboracidén de
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mapas es posible gracias a la integracidn de ideas como
¢oordenadas cartesianas, perspectivas, semejanzas Yy proporciones,
estos mapas, c¢omo se aprecia en una de las anteriores
actividades, son representaciones de 1la realidad,

Después de todo 1lo anterior ahora es necesario tener en
cuenta una teoria que permita conocer mas a fondo al nifo-
educando c¢on guien se trabaja, para as? poder estai)lecer una
comparacién con la realidad docente gque lleve a wun intento de

ajuste entre el sujeto real y el sujeto tedrico, y viceversa.
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MARCO TEORICO

El estudio del aprendizaje y los procesos subyacentes a &l
ocupa un lugar relevante entre las investigaciones psicoldgicas
experimentale’s. Dentro de las teorias contemporineas diel
aprendizaje, las dos grandes corrientes de la psicologia
experimental cuyas contribuciones al estudio del aprendizaje han
influido en 1las diferentes concepciones -sobre éste proceso son
las c¢onductuales y cognitivas; siendo la teoria Psicogenética de
Piaget un caso especial, ya que sus aportaciones tedricas son
tomadas en cuenta, con mas fuerza, en el campo de la educacidn.

Hay gque mencionar gque de alguna forma, en las corrientes
péicolégicas, conductuales, cognitivas Y psicogenéticas, el
aprendizaJje se traduce en una modificacidn de conducta. Para los
conductistas, la modificacidn conductual se explica bajo el
modelo de las conexiones de estimulo-respuesta; para los
cognoscitivistas a través del modelo de la sintesis del'tipo de
estimulo-respuesta,con la variable organismica c¢como interventora;
Yy para la Psicogenética de Piaget la modificacidn de cohductas
resulta de la transformacison de un "esquema de accidn" con base
en 1os mecanismos biologicos Yy cognosciti\}os. La
Psicogenéitica, como se puede notar va mias alld del simple
estimulo~respuesta, vya gque toma en cuenta integramente al sujeto,
aborda el estudio del comportamientov y de los procesos psiguicos
gue 10 posibilitan, consideriandolos en su desarrollo y en su
génesis,

De ahi pues que se elija esta 0ltima teoria para fundamentarx

la presenta propuesta.
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Y a manera introductoria se inicia con la biografia del

hombre gue ha c¢reado los cimientos Dbéasicos de la Psicogenética.

39



a ) JEAN PIAGET

Psicdlogo y epistemdlogo suizo nacido el 9 de agosto de 1896
en Neuchftel. Desde muy Jjoven la vida animal despertd su interds
Yy en {948 obtiene el doctorado en Ciencias Naturales c¢on una
tesis sobre 1os moluscos de cantdn de Valais. En 1952 fue
nombrado profesor de la Sorbona. Su obra principal, de interés
bisicamente epistemoldgico, se caracteriza por un estudio
simultianeo de los fundamentos de la 1d6gica y la formacidén de la
inteligencia en el nifo, abordando la Psicologia Genética de una
manera c¢ompletamente nueva, De ahil pues gque sea uno de los
principales pilares de la psicologia contemporianea. sSus
obras mas destacadas son: El lenguaJje y el pensamiento en el nifo
(1923), La representacidon del mundo en el nifo {19286), El
nacimiento de 1la inteligencia en el nifio (1936), Introduccidn a
la epistemologTia genética. (1950),

Cabe mencionar también que aun cuando todas sus
investigaciones y trabajos se orientaron hacia el estudio de 1la
normalidad en el desarrollo de 1la inteligencia, estos trabajos
han servido de base para numerosos trabajos e investigaciones
sobre 1la infancia anormal, dando también 1la pauta para el
desarrollo de numerosas pruebas de diagndstico. Adem3as no puede
hacerse a wun lado la influencia tremenda gue la teoria piagetiana
ha tenido en la pedagogia, Una muestra palpable 1a tenemos en 1os
planes Yy programas de Educacidn Preescolar v Primaria

( principalmente en primero y segundo grado ) de nuestro pafis.
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Aungue a veces, toman la teoria de Piaget pero 1luego la cambian
en las actividades propuestas.

Lo . antes c¢itado nos lleva a sentir la necesidad de
involucrarnos en la teoria desarrollada por este auntor, ya que de
una u otra manera nos circunda a través de los Libros para. el
Maestro gue manejamos en nuestras aulas,

Y para poder adentrarse en esta teoria es conveniente tener
en cuenta los conceptos basicos que permitirin entender la
rigqueza de los contenidos expuestos por Piaget y sus

colaboradores.
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b } DEFINICION DE CONCEPTOS

ACOMODACION.
Es el proceso de alterar las categorias basicas del
pensamiento, o de modificar alguna actividad debido a

las demandas ambientales,

ACCION,
Acto gue utiliza la minima energia o esfuerzos posibles para

conseguir un fin dado.

ADAPTACION,
Es una constante bisqueda de nuevas formas de aceptar mas

eficazmente el entorno gue rodea al individuo.

APRENDIZAJE.
Es el proceso dé adgquisicidén de conocimientos en funcidn de
la experiencia y sin la participacién de factores innatos o

hereditarios.

ASIMILACION.
Es el proceso normal por el cual un individuo integra datos

nuevos al aprendizaje anterior.

CONTENIDO,

Es aquél que indica los estimulos y respuestas observables.

DESARROLLO INTELECTUAL.

Proceso continuo de organizacidn b4 reorganizacion de
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estructuras de modo gque cada nueva organizacion integra en

s7 misma a la anterior,

EQUILIBRACION,

Proceso por el cual las estructuras pasan de un estado a
otro; el resultado de tal proceso es un estado de
equilibrio. El equilibrio siempre es dinadmico y nunca es

absoluto.

ESTADIO.

Es un lapso menor dentro de un periodo.

ESTRUCTURA.
Se refiere 'a las propiedades sistem3ticas de un hecho.
Abarca todos 105 aspectos de un acto, sean internos o

externos.

FUNCION.
Modo de interaccidn c¢on el ambiente, Siendo este modo

heredado Dbioldgicamente.

INTELIGENCIA,

Es una adaptacidn entre el organismo y el medio.

MADURACION.
Es la evolucidn cualitativa del individuo mediante la cual

llega a la adquisicidn de las estructuras b&sicas.
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MESIANISMO.
Esperanza infundada en la solucidn de problemas sociales por

la intervencidn de una sola persona.

MORALIDAD.
Sistema de normas gque regula la conducta interpersonal sobre

una base de reciprocidad.

PERIODO.
Es un lapso de tiempo de cierta extensién dentro del

desarrollo,

REVERSIBILIDAD,

Propiedad del pensamiento operatorio. Hay dos tipos; por un
lado 1la reversibilidad negativa o inversidn; se aplica sdélo
a las clases, y se refiere a la capacidad para deshacer una
accidn realizando la opuesta; por otro lado la
reversibilidad de reciprocidad o compensacidn se aplica 5dlo
a las relaciones, y se refiere a 1la capacid%xd para ejecutar
una segunda condicidn, que compensa exactamente a una

condicidén anterior, sin la necesidad de deshacerla.
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¢ ) ESTADIOS DE DESARROLLO

SEGUN JEAN PIAGET

En la teoria de dJean Piaget el sujeto del conocimiento es
visto como individuo gque se expresa como una totalidad en dbnde
se reflejan sus aspectos Dbilologicos, psicoldgicos, sociales e
histdéricos.

Lo anterior gqueda corrobhorado cuando el mismo Piaget afirma
".Sujeto es aqudl en quien el coneocimiente es posible, es un
sujeto general Yy no ﬁn sujeto concreto particular va que el
comienze de fa inteligencia estd en las acciones y las acciones
s0on un universal, propioc de todos (o5 organismos vivientes".( 1 )

De ahi pues gque el individuo deba atenderse .en sus  tres
esferg;: socioafectiva, cognoscitiva Yy psicomotfiz. La
interaccidén armdnica de éstas tres esferas conlleva a una
completa personalidad que ir3d desarrollando co'nforme pase el
tiempo.

El desarrollo del nifio es un proceso de tiempo. Todo
desa~rr~ollo, va sea psicolégico o bioldgico, supone una duracidon Yy
la infancia dura mas cuando la especie es superior, la infancia
de un perro, la infancia de una paloma, duran mucho menos gque la
infancia del hombre, porque el nifo tiene mucho -més que

desarrollar,

{ 1 } SAAL, FRIDA. La epistemoliogia de Jean Piaget, en
antolfogia Técnicas Yy recursos de investigacion [18
UPNMN. p. 273.
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Como el nifilo posee un largo lapso de tiempo que irs
utilizando para apropiarse de distintos conocimientos, es
importante tener en cuenta todo aquello que permita al muchacho
realizar experiencias que le lleven al proceso de apréndizaje.' De
ah7 pues que Piaget distinga cuatro grandes perifodos en el
desarrollo de  las estructuras cognitivas, intimamente unidos al
desarrollo de la afectividad vy -de la épcializacién del nido.

Piaget considera gque los 1individuos pasan por todas las
etapas cognitivas, siguiendo el mismo orden de presentacidén en
que van evolucionando, y especifica las caracteristicas del
esquema de accidn propias de cada estadio en los cuatro periodos

siguientes.

PERIODO SENSOMOTOR ( 0 - 2 AROS ).

"Eg anterior al lenguajé V4 al pensamiento propiamente
dicho"{ 2 ) Las construcciones =ze realizan a partir de
los mecanismos reflejos congé&nitos, apoyados exclusivamente
en percepciones y movimientos, sin la intervencidn de la

representacién o el pensamiento.

PERIODC PREOPERATORIO ( 2 ~ 7 AROS ),

Al desarrollarse la imitacidn y representacidn el nifo de
este periodo realiza los 1lamados actos simbdlicos. "Es
capaz de integrar unvobjeto cualquiera a su esquema de

accion como sustituto de otre objeto"( 3 )

( 2 ) AJURIAGUERRA, (. DEFE. Estadios del desarreilio segin J.
Piaget, en antologia Desarrollo del nifile y aprendizaje
escolar. UPMN, p. 106, '

( 3 ) ibrdem,. P, 107,
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PERIODO DE LAS OPERACIONES CONvCRETAS (7 - 41 AROS ).

En esta etapa se notan transformaciones sustanciales en el
pensamiento! éste se hace 13gico, operacional y reversible
como consecuencia de la superacién del egocentrismo. Se
nombra 13gico-concreta porque las adguisiciones se logran
por el accionar a partir de 1los objetos vy elementzs

concretos.

PERIODO DE LAS _OPERACIONES FORMALES ( {f - {5 AfOS }.

A partir de los 11 - 12 afos, coincidiendo con la
finalizacidn de la escuela Primaria y el comienzo de la
Ensefanza Media, se produce la nueva etapa en la evolucidn
del pensamiento, denominada 1dgico-formal o abstracta.

“fsa altima descentracidn fundamental «que se realiza al
final de fa infancia, prepara ia Vavdolescencia, cuve
principal caracter es, sin duda, esa liberacion de fo
concreto a Tavor de intereses orientados hacia lo inactual vy
hacia el porvenir, edad de fos grandes. ideales o del
comienze de {as teorias, sobre las simples adaptaciones
presentes a fo real (..) E} sujeto se hace capaz de
razonar correctamente sobre proposiciones en las que no cree
o no cree ain, o Ssea, que considera a titulo de puras
hipdtesis; se hace entonces capaz de sacar las consecuencias
necesarias de verdades simplemente posibles, fo que
constituye el principio del pensamiento hipdtetico-deductivo

o formali'.( 4 )

) MERINO, OGRACIFLA M, Didictica de las ciencias naturales.
p. 56.
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Es la edad en la gque el paber puede reflexionar, deducir,
generalizar y sintetizar como .10 hace el adulto.

AsT%pues, lé adquisicidn de esta nueva Pposibilidad de
reflexionar hace dgque pueda evadir 1la realidad y elabore
teorias o sistemas para transformar el mundo, creyendo en el
inagotable poder de la reflexiodn, Posteriormente llegars el
equilibrio al entender gque la funcidn de &sta no es ir en
contra a la realidad, sino anticiparla e interpretarla.

El poder razonar a partir de hipdtesis y no solamente de
hechos reales o de sus representaciones, permitirad la
utilizacién completa y estricta del método cientifico. En
esta etapa, a diferencia dé las operaciones concretas, el
nifo puede establecer combinaciones e imaginar toda la gama
de sistemas de transformacidn posibles gue puedan determinar

un fendémeno,

En cuanto a lo social y afectivo, el nifo de esta etapa deja

de sentirse plenamente subordinado al adulto ( en 1la
preadolescencia ), comenzando a considerarse c¢omo un igual
{ independientemente del sistema educativo ). De la moral de

subordinacién y heteronomia, el adolescente pasa a 1a moral
de unos con otx;os, a la auténtica cooperacidn y a la
antonomia, Comprende que sus actividades actuales ayudan a
su propio futuro asi come al de la sociedad. Es amistoso
aungue demuestra desprecio hacia el sexo opuesto. Con las
nuevas posibilidades intelectuales el muchacho construye

sistemas tendientes hacia una verdad m3s genérica.
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"La adolescencia es una etapa dificil debide a que el
muchacho todavia es incapaz de tener en cuenta todas Ilas
contradicciones de la vida humana, personal y social, razdn
por la que su plan de vida personal, su programa de vida v
de reforma, suele ser utdépico e ingenuo. La confrontacidn de
sus ideales con la realidad suele ser una cauéa de grandes
conflictos y pasajeras perturbaciones afectivas ( crisis
religiosa, ruptura brusca de Jlas relaciones afectivas con

fos padres, desilusiones, etc. )'.( 5 )

) AJURIAGUERRA, J. DE, Estadios del desarvolic sepin J.
Piaget, en antologia Desarrolioc del nifio vy aprendizaje
escolar., UPMN. P, 111.
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d } ALGUNAS DE LAS
MANIFESTACIONES DEL ADOLESENTE

SEGUN JEAN PIAGET

Piaget menciona qué en este periodo aparece el pensamiento
formal puesto que el sujeto prescinde del contenido concreto para
situar 10 actual en un mi3s amplio esquema de posibilidades.
Formula hipdtesis para resolver algunos problemas utilizando los
datos experimentales, tiene en cuenta lo posible, ya no solo la
realidad que vive.

"El adolescente puede manejar Ya unas proposiciones, incluse
si las considera como simplemente probabies ( hipotdticas ). iLas
confronta mediante un sistema pienamente reversibie de
operaciones, lo que e permite pasar a deducir verdades de

caracter cada vez mas general".( 6 )

El razonamiento del muchacho no se da gradualmente, pero va

puede combinayr ideas que relacionan afirmaciones y negaciones
utilizando operaciones proporcionales, como son las implicaciones
{ si "a" .. entonces "b"™ ..), las disyunciones { o "x" ... o
"yt ), las exclusiones ( si "m" .. entonces '"no es n" ..},
etc. Ademads como en un fendémeno se dan varios factores, aprende a
combinarlos, integrandolos en un sistema que tiene en cuenta un

gran nimero de posibilidades.

( 6 ) AJURIAGUERRA, J. DEF, Estudios del desarroilo segin J.
Piaget, en antologia Desarroilo del nifie y aprendizaje
escolar. UPM. [ 110.
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Por otro lado el adolescente se interesa m3s por 1los
problemas inactuales y no los relaciona c¢on las experiencias
vividas dia tras dia. Con su ingenuidad crea situaciones futuras

del mundo Yy a menudo gqguiméricas. Es idéalista.

La personalidad del individuo se inicia, a partir del final
de la infancia, entre los ocho y once anoes, c¢on la organizacidn
autdnoma de las reglas, de los valores y de la voluntad como
regulacisn y Jerarquizacidn moral,

El adolescente ama porque encuentra todo un ideal en un ser
real.

En cuanto a la vida social del adolescente se puede
mencionar gque es asocial porque la soc.iedad real no se lleva con
la ideal y &} gquiere reformarla, pero c¢omo no lo logra la
desprecia. Pero también es social porgue se agrupa c¢on sus
iguales para llevar'a cabo algin trabajo concreto en comin © para
realizar algin Jjuego colectivo,

Ahora si se compara el adolescente con un nifio se encuentra
que el primero es un individuo gque construye sistemas Yy teorias,
En cambio el segundo no edifica sistemas, piensa en concreto, a
medida gque en la realidad plantea problemas y no los une con las
soluciones que encuentra a tfavés de teorias generales. En cuanto
al adolescente, &ste se interesa mas por problemas que no son
actuales b4 plantea soluciones futuristas gue resultan ser
bastante idealistas, en la mayoria de los casos.

Este individuo ©posee 1la facilidad para elaborar teorias

abstractas.
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"Hay algunos que escriben: que crean wuna filosofia, una

politica, una estética o o que se quiera, Otros no escriben,

peroe hablan. La mayoria incluse no habian mucho de sUs
producciones personales y se limitan a rumiarios de modo Tntime vy
secreto, Pero todos tienen sistemas y teorfas que transforman el
mundo de una forma o de otra"( T )

' Se dice gque despuds de los once o doce, el pensamiento
formal se hace posible ya que las operaciones 15gicas empiezan a
ser transpuestas del plano de manipulacidn concreta al plano de
las 1ideas, expresadas en un lenguaje c¢ualguiera, pero sin el

apoyo de la percepcidn, ni la creencia, ni la experiencia. Cuando

se dice por ejemplo: "Claudia tiene 10s cabellos m3s oscuros que

Margarita. Claudia es m3s rubia gue Marcela. ¢ Cuil de las tres
tiene los cabellos m3s oscuros 7 Se presentan aqui en abstractoa
tres personajes ficticios, que no son mas que simples hipétesis
para el pensamiento, y sobre estas hipétesi.ls se pide al muchacho
que razone, El pensamiento formal es, sin duda.vhipotético—
deductivo, ya que es capaz de deducir las conclusiones gque hay
que obtener de puras hipétesis, y no solamente de una observacidn
real. '

Ahora con respecto a la personalidad del adolescente se
puede decir gue es incipiente ya qgue se coloca: como un igual ante
los mayores, pero se siente otro, diferente de é&stos pof la
nueva vida gque se agita en é&l. Como consecuencia de esto guiere

sobrepasar y sorprender a los adultos transformando el mundo.

« 7 ) PIAGET, JEAM, Seis estudios de psicojogia. p. 95,
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Por eso los sistemas o planos de vida de 1los adolescentes,
por un lado, estidn cubiertos dg sentimientos generosos, de
proyectos altruistas o de entusiasmo religioso, y por otro, son
inquietantes por su sobreestimacidén, por ‘sus ideas de grandeza y

por su egocentrismo consciente,.

Se menciona en el libro de Seis Estudios de Psicologia gque :
"Al hacer una encuesta discreta Yy andénima sobre Ios suefios que
alimentaban por ias noches los alumnos de una clase de quince
afies, un maestro francés encontrd entre los chicos mis timidos v
mas serios a futuros mariscales de Francia o presidentes de Ia
Repiblica, grandes hombres de todas clasevs, algunos de los cuales
velan va su estatua en las plazas de Paris, en una palabra,
individuos que, si hubiesen pgnsado en voz alta, habrian. sido
sospechosos de la paranoia. La fectura de los Diarios Tntimos de
adolescentes pone de refieve esta misma mezcla constante de

abnegacion por [a Humanidad y de egocentrismoe agudo".( 8 )

Estos proyectos de cooperacidn social y esta valoracidén del
Yo gque sefialan los desequilibrios de 1la personalidad incipiente,
se encuentra frecuentemente bajo la forma de mesianismo donde el
muchacho se atribuye modestamente wun papel esencial en la
salvacidén de la humanidad y organiza su plan de vida en funcidn

de esa idea.

( 8 ) PIAGEYT, JEAN, Seis estudios de psicologia. p. 102,
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En cuanto al sentimiento religioso del adolescente, por
fuerte que sea ( negativo o positivo ), tiende a hacer algo como
un pacto c¢on su Dios, comprometidndose a servirle sin recibir
recompensa alguna, pero esperando desempefiar, porllo mismo, un
papel terminante en la causa que se propone defender.

En pocas palabras, se puede notar c¢démo el adolescente hace
preparativos para Iintroducirse en la sociedad de los adultos, por
medio de proyectos, de programas de vida, de sistemas
frecuentemente tedricos, de planes, de reformas politicas o
sociales. AsT pues, tanto el pensamienté como la imaginacidn del
muchacho integran un pensamiento hipotético-deductivo que puede
alejarlo de 1la realidad.

Ahora por otro lado, después de contemplar todos es0sS rasgos
del educando tedrico, también es fundamental considerar el
proceso que lleva a cabo el alumno en la teoria y en 13 realidad

para el aprendizaje,
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EL APRENDIZAJE Y

SU PROCESO

Para Piaget el aprendizaje, en su sentido estricto,
"se caracteriza por lIa adquisicidn que se efectia mediante.la
experiencia anterior, pero sin control sistemitico vy dirigide por
parte del sujeto".( 9 )

WER aprendizaje se iraduce eﬁ una modificacidn de
conducta, pero esta modificacidn ne resulta del establecimiento
de nuevas conexiones estimulos-respuestas, ni de nuevas
esiructuras puramente cognitivas, resulta de {a transformacién de
un esquema de accidn de naturaleza sensoriomotriz o si se quiere
de una reaccién cognitiva reactiva"( 10 )

A parte de lo ya citado, Piaget considera importantisimo al
ambiente que rodea al sujeto, ya que la funcidn de &ste consiste
en nutrir al cerebro infantil en desarrollo.

"E} concepto del potencial hereditario y nutritive Jambiental
supone un doble process en el proceso de crecimiento: por una
parte, el potencial native se realiza bajo Ia influeﬁcia detl
ambiente, de modo que Ia capacidad para aprender es un producto
de esa interaccién, por otro Jado, esa capacidad para a'prender se
aplica a un contenido del aprendizaje que est3 en deuda con el
ambiente Yy al que fa capacidad natural debe estar

subordinada".( 11 )

( 9 MONTPELLIER, OFRARD DE. La teoria del equilibric de J.
Piaget, en antologia TeorTas del aprendizaje. UPN, p. 64.

( 10 ) ibidem, p. 64, :

( 11 } ibidem, B. 205,
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Dicho de otra manera el medio ambiente sers la materia prima
que nutra a esa migquina tan fabulosa como lo es el cerebro
humano, Y el aprendizaje resultard de la interaccidn sujeto-
medio.

Ademas, Piaget al igual gque SKinner considera gque para que
un nifo aprenda é&ste debe ser activo y no pasivo. Segin Piaget,

esa éc‘civida’d asume tres formas:

1. EJERCICIO: tipo de aprendizaje por mediacidn gque no

requiere esfuerzo,

2. EXPERIENCIA FISICA: se trata del proceso de aprender
propiedades de 1los objetos, principalmente mediante 1a

manipulacidn,

3. EXPERIENCIA LOGICA MATEMATICA: tipo de aprendizaje
superior, que  depende m3s de l1as propiedades de la
interaccidén sujetoc-objeto gque de las propiedades fisicas de
los objetos, como en la fisica, Aqui el nifio elabora reglas
13gicas abstractas acerca de las propiedades de 1los objetos.
Tales reglas reciben el nombre, segin Piaget, de estructuras
cognitivas, puesto que configuran estrategias para

solucionar problemas.

Ademss de aprender por experiencias f7sicas con el ambiente,
el nifo también aprende por lasv interacciones sociales.

A parte de las anteriores formas Piaget identifica tres
procesos o funciones fundamentales que intervienen en el

aprendizaje y la adquisicidn de conocimientos.
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1. La EQUILIBRACION, o razén para buscar un equilibrio.

2. La ASIMILACION, pParecida a la generalizacidn del
estimulo, en el sentido de que acopla entradas nuevas
en los esquemas ( conceptos o reglas que permiten el

procesamiento de informacidn ) ya existentes.

3. La ACOMODACION, o formacidn de nuevés esqgquemas

{ como ocurre en el aprendizaje de la discriminacisn).

Con respecto al primer proceso, &ste constituye el factor
fundamental del desarrollo y es esencial para coordinar 1la
maduracidn, la experiencia fTsica del ambiente y la experiencia
social del ambiente. Se trata pues de una necesidad congénita de

equilibrio entre el organismo Y su ambiente, asi c¢omo de

equilibrio dentro del organismo. Es considerado tambisn como un -

proceso progresivo, autoregulado, que tiene importantes
propiedades motivacionales. Adem3s la equilibracidn es el proceso
encargado del desarrollo intelectual en todas las etapas de
maduracién y es, también el mecanismo que permite al nifo pasar
de una etapa a otra del desarrollo, En otras palabras, consiste
en un cambio din3dmico gque el hiﬁo ileva a cabo en respuesta a

situaciones o estimulos que desconfirman 1o0s esquemas internos

existentes

oy

estructuras cognitivas, o conceptos, que se
encargan de filtrar y procesar 1las percepciones gque van a
entrar ), La desconfirmacidn, o desequilibracidn, deja en una
situacidén inestable vy le da la razdn para reestructurar sus

esquemas. Los nuevos esquemas llegan a aportar nuevas aptitudes
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intelectuales cualitativamente qistintas de las aptitudes
anteriores,

Los nuevos esqguemas adgquiridos en esa forma, van a definir
el avance de una etapa del desarrollo a la sighiente, es decir,
¢como producto de una desequilibracidon b4 del proceso de
equilibracidon ( que tiende a restablecer e1 equilibrio ).

Con respecto a la as'imilacié‘n. esta permite incorporar las
percepciones de nuevas experiencias dentro del mayrco de
referencia gque posee el nifo, es decir, encaja datos nuevos en
esgquemas viejos. Agui el nifio desarrolla categorfias cognitivas
{ esquemas ), O c¢omo las nombra Piaget: casillas de palomas
mentales, donde se almacena informacidn nueva cuando algo no
logra encajar en los casilleros existentes, es necesario crear
otros nuevos.

Por otro lado, la acomodacidn permite la modificacidn de
estructﬁras va existentes, es decir, facili”téi la reestructuracidn
de los esquemas de manera gque formen esguemas esencialmente
nuevos. AsT pues al cambiar las caﬁegorTas basicas del
pensamiento o al modificar alguna actividad debido é las demandas
ambientales se puede obtener un resultado final que vendria a ser
la equilibracidn, pues por lo general lleva a una mejor
adaptacidn para con el medio,

Por Gltimo se 'puede decir que tanto el proceso de
asimilacidn como el de acomodacidn son interaccionantesvde manera
continua, y su equilibrio en un momento dado puede manifestarse
como la adaptacidn del’ sujeto a su medio. AsT, esos dos procesos

son complementarios e inseparables, y su expresidn mas clara es

59



la adaptacidn,

Aﬁora comparando lo propuesto por la teorfa con la practica
cotidiana en el aula se encuentira lo siguiente:

El muchacho de esta etapa, por la diversidad de
circunstancias socioculturales Y econdmicas as?T c¢omo por los
cambios fisioldgicos que le son Propios, tiende a ser
superactivo, Dondequiera hace acto de presencia Yy de una u otra
forma quiere estar inmiscuido en las actividades que en el aula o
en la escuela se llevan a cabo. Este potencial se ha aprovechado
para encauzarlo hacia el aprendizaje gque el mismo adolescente
experimenta dfa tras dia en el ambito escolar, Actualmente 1los
muchachos gque atiendo se apf'opian de 1los conocimientos de una
manera activa que induce mss al redescubrimiento que a la mera
mecanizacidn y repeticidn. Se trabaja individualmente, en binas Y
en equipo segin sea la necesidad. Y ben base a ello propuse un
broceso a seguir para que el adolescente elabore el conocimiento

estructurindose éste de la manera siguiente:

a) Se plantea la situacidn de aprendizaje y se trata de

relacionar con las experiencias vividas.

b) Se diagnostica comentando la informacisn que hay sobre
el tema, caso o problema para luego buscar alternativas

de solucidén ( plantear hipdtesis .

c) Para profundizar en la situacidn, la investigacidn es
ia herramienta mas importante ya dgue es donde el

muchacho confronta su experiencia, sus hipdtesis y crea
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un nuevo conocimiento que le 1llevarad a la deduccidon vy

generalizacidn.’

d) La conversacidn, el intercambio de informacién y de
experiencias permite corregir a nivel grupo las

desviaciones gque pudieran surgir,

He de confensar gque este proceso creado a través de la
experiencia, no es del todo perfecto va ‘que no faltan los
pequefios obstaculos gque truncan o retrasan el aprendizaje,
Algunos alumnos siguen aferrados a la eduqacic’m tradicionalista vy
dicen: "ya sabemos, hay que buscar en el diccionario o tenemos
que ir a la Dbiblioteca y luego ver 1o que cada uno encontrd y 1lo
que se entendid".

Es dificil el cambiar costumbres gue se crearon c¢inco afos
atras, pero a pesar de todo el alumno aprovecha, en menor © mayor
grado, sus c¢onocimientos anteriores al aprendizaje para de aht
empezar a encadenar los posteriores que se obtienen por medio del
activo redescubrimiento.

Al ser activo elaborador de conocimiento el muchacho
desarrolla las tres esferas de su personalidad: socioafecfiva,
cognoscitva y psicomotriz, Lo activo permite que se relacione con
sus compafieros y establezca amistades tanto para el trabajo como
para la convivencia, as7 mismo va dia tras dia avanzando en
cuanto a la extroversidn. Todo 1lo kanterior es basico para gue en
relacidn con sus iguales adgquiera conciencia de sus posibilidades
motrices. As? también por los intercambios gue realiza y por las

actividades gque desarrolla puede anticipar resultados Y
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consecuencias, y porque no, ftener una importante capacidad de
absiraccidn gque iri progresando conforme pase el tiempo.

¢Cdmo  intervienen, tedricamente, los adultos, los iguales vy
1os medios de comunicacidn en este proceso?

Los adultos, en el proceso de aprendizaje de los nifos
tienen un papel importantisimo Ya que en primer lugar son el
modelo a imitar a largo o a corto plazo,

Los padres de familia como adultos también desempedan
funciones decisivas en la educacidn de 1los alumnos pues
reproducen en ellos formas sociales Y culturales gque serin la
rauta para la identificacidn Y participacién social o en su
defecto para su aislamiento.

AsT también el maestro, en la mayoria de 1os casos, es el
modelo a seguir desde el momento en que se establece una relacidn
entre &l y el alumno,

Volviendo c¢on los padres de familia, Piaget considera que
&stos, en la mayoria de 10s casos obstaculizan el trabajo del
maestro cuando se implementan métodos activos; muchas veces
porque estidn identificados con 10s métodos tradicionales y temen
gque sus hijbs sean objeto de experimentos y por consiguliente se
retrasen en sus estudios. Tambian algunos padres presionan en las
escuelas para gque sus hijos adquieran en poco tiempo ciertas
habilidades y den prestigio para asi poder tener superioridad
sobre los vecinos, amigos o familiares.

Por otra parte los iguales que se encuentran en el periodo
de las operaciones formales estin obligados por sus deberes

diarios y capacitados por 1a madurez animica a establecer
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relaciones sociales convienientes c¢on todos, lo cual lleva a una
interaccién gque de 'una u otra manera influyen en el proceso
educativo. Tanto muchachos como muchachas emiten a sus compaferos
opiniones, Juiciog mas Justos, tratables y razonables que
auxiliarin; en la mayoria de 1os c¢asos, para aproplarse de
ciertos conocimientos o simplemente para intercambiar fantasias
tan caracteristicas en esta etapa.

Adem3s como el adolescente se libera, en menor o mayor
grado, de los lazos gque los sujetan a la familia busca amigos o
amigas de edad aproximada a la suvya, de gustos o sentimientos
afines a los suyos para asi llevar a cabo actividades escolares u
extraescolares,

Con respecto a los medios de comunicacidn { libros,
television, radio ) entre otros ), éstos se encuentran
relacionados de manera directa con la familia y 1la iglesia ya que
se infuyen mutuamente para luego establecer, entre +todos, lazos
que frecuentemente se van a confrontar y a complementar a través
de formas de pensar, sentir y hacer, gque implican maltiples
aprendiza jes.

Al mismo tiempo actian sobre el sujeto comol agentes
informales de educacién gue se entrelazan frecuentemente en el
proceso educativo.

Actualmente, en las ciudades, la mayor parte de la ensefianza
se 1lleva a cabo fuera de la escuela. La cantidad de informacion
comunicada por la prensa, las revistas, las peliculas, 1a
televisién y la radio sobrepasan notablemente a la cantidad de

informacidén gque es comunicada por la instruccidn y los textos en
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la escuela. Con 1lo anterior se puede apreciar que el libro ha
dejado de ser el centro dnico que ayuda a la ensefianza, ahora
existe una competencia ( los medios de comunicacidn que
aparentemente entretienen pero que en el fondo educan ).

Por otra parte, hablando de libros de texto, Piaget menciona
que muchos de ellos han sido eleborados por personas gque muestran
un pensamiento formal pues parecen estar m3as encaminados a
impresionar a los adultos, por su extenso contenido, vya gque no
reflejan las necesidadesvde los nifos, de tal manera gque los
comics entran como suplentes ya que las ilustraciones 1llaman mas

la atencidén y son ma3s identificables con los muchachos,

Ahora despué&s de 1o anterior cabria preguntarse Jdcdmo
intervienen en el Sexto "U" de la Escuela Urbana No. 847, los
adultos, los 1iguales y 1los medios de comunicacidn en este
proceso? |

Los adultos son 1los gque rodean, en cualguier ambito a los
nifos; asi gue &stos primeros querran moldear a los segundos de
acuerdo al momento histdrico que se viva y conforme a las
caracteristicas socioculturales que les sean propias, Por
ejemplo, los padres de farﬁilia establecen ordenamientos
Jerarquicos que el niffo debe aprender y obedecer: .."el que haga
esto serd castigado", "aqui los que mandan son papa y mami", '"el
que no hace la tarea no Jjuega", etc. Ademés de 1o ya citado el
nifo aprende también 1o que no se ensefa, es decir, el muchacho
imita lo gque sus padres u hermanos hacen cotidianamente, sean

hébitos, lenguajes, procederes, etc. dafinos o benédvolos.
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A parte de los padres, los maestros también ponemos en Jjuego
reglas, acciones e ideales de alumnos gque se van a 'mezclar con
todo 1o gque el alumno trae al aula, Y como si esto fuera poco
tambidn los dem3s alumnos-compaferocs, en la mayoria de césos.
ponen el sello particular entre ellos, ya que combinan todas las
costumbres de sus respectivas familias, de manera gque algunos
querrian transmitir sus procederes o simplemente buscar amigos
afines, AsT la relacidon entre' los alumnos traeria consigo diversos
aprendizajes, dentro y fuera del aula, gue les ayudarin u
obstaculizaridn en su maduracion.

vPor otro lado los medios masivos de comunicacidn como lo son
la radio, la televisidn, la prensa, las revistas y las peliculas
superan aplastantemente a la escuela y a los libros de texto en
cuanto a la cantidad de informacidn gque es comunicada. Ademds hay
gue anexar la participacidén de lé iglesia, la familia y el medio
ambiente c¢ircundante. Todos ellos se encadenan e influyen en el
proceso Ensefianza-Aprendizaje de una u otra‘ forma,

AsT pues, es triste afirmar ' que 1los libros de texto estan
siendo desplazados por la televisién y las videocasseteras, los
primeros se dquedaron estancados con su excesiva informacidn
mientras que 1os segundos buscaron atractivos actuales,

fantasiosos y futuristas gque se identifican c¢on su pdblico.

65






PROPUESTA DIDACTICA

El contenido elegido para auxiliar en la maduracidn ‘de 1los
alumnos gque atiendo es a través de la eétadetica Y probabilidad:
Estudio de una poblacidn partiendo de muestras.

Este contenido estd programado en la unidad No. 7 del Libro
para el Maestro de Sexto Grado del afio escolar 198%9-1990.

El contenido parte de 1los siguientes objetivos:

¥ General.
Aplicar en forma integrada los métodos geomeétricos,
aritméticos, probabilisticos, mas adecuados para resolver

problemas de distinta naturaleza.

Cabe sefalar que en este obJjetivo se habla de c¢onductas y no
de desaryrollos como debiera impulsarse en una didactica
formativa. AsT tambidn lo antes citado desencadena objetivos
particulares Y especificos con la misma tendencia

conductista,

% Particular,
7.7 En registros estadisticos y probabilidad determinar
caracteristicas de una poblacidén a partir del estudio de

algunas muestras.

% Especifico.

7.74 Hacer algunas inferencias de cariacter estadistico.

Las actividades que propone el objetivo especifico son:
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* Que el alumno:
7.744 Plantee el an3lisis de una situacid3n como:
- <¢Cuiales son los alimentos que mis consumen los nifos
de la localidad?
- Realice en el saldn de clase una encuesta para saber
qué alimentos consumen mMis sSus compaferos.
—'Organic'e sus datos y elabore la grafica respectiva.
7.74.2 Infiera a partir de los resultados de su encuesta Y
conociendo el ndmero de nifos de 1la localidad,
cuidles son los alimentos que mis se consumen.
7.7.4.3 Resuelva algunos ejercicios en su libro de texto

{ L.AMat.pp. 102 y {03 },

Analizando las actividades propuestas es acertado mencionar
que se relacionan Y corresponden integramente al obJjetivo
general, particular y especifico, ya gue maneja la encuesta de
una muesira poblacional para luego tratar de llegar a inferencias
poblacionales. Y como puede apreciarse, en tales actividades, se
tiene muy clara la directriz que pretende el objetivo general,
pues se resuelve un prob}ema aplicando métodos estadisticos vy
probabilisticos, - Lo malo es que el objetivo general sea tan
pobre. AsT también c¢omo producto de 10 antes explicitado las
actividades poseen puntos gque ameritan revisarse, un ejemplo de
ello es la actividad 7.7.4.4 donde debiera existir un margen mas
amplio para que 105 mismos educandos propongan otras técnicas de
recoleccidn ya gue est3n en la edad de poder conjeturar; por otro

lado la actividad . 7.7.4.2 tiene un t&rmino complejo que no se
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explicita ablertamente, siendo é&éste el de la inferencia y gque €3
un largo proceso que c¢ulmina c¢on una deducciéﬁ basada en la
observacidn, la hipdétesis, la experimentacidon; si no hay este
proceso no hay inferencia y como se presenta en la actividad
parece <¢omo una orden. Ahora en la actividad 7.7.4.3 sdélo se
refiere a eJjercicios del libro de texto y no da oportunidad para
luego ver casos de la vida real ( medios de c¢omunicacidn
como el periddico, la televisidon, c¢ine, etc, ).

Por otra parte es posible que las actividades sugeridas
contribuyan a desarrollar las facultades del muchacho, puesto que
por un lado dan pauvta para gque se parta de una situacién real que
permita al educando plantear posibles hipdtesis que lleven a la
explicacién de tal situacidn. As7T también puede llegarse a la
reflexisn cuando se realice la encuesta, se organicen los datos Yy
se elabore la grafica. Ahora logriandose 1lo anterior habria
terreno ganado para arribar y poner en Jjuego la deduccidn vy
generalizacidén cuando se pide la inferencia a partir de los
resultados { actividad T.7T.4.2 N

Adem3s se estimula la cooperacidn y participacidn puesto gque
la encuesta requiere de un trabajo grupal Lo anterior favorece
1a afectividad entre los alumnos ya gue se promueve una frecuente
relacidn educando-educando.

Ahora en cuanto a la suficiencia de las actividades
propuestas, considero necesario agregar otras dqué empleen una
nueva - situacidn gue impligue el planteamiento de proporciones de
muestras de poblacidn y de la poblacidn total como lo establece

el 1libro del alumno, ya dgue las existentes son minimas. De esta
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manera las actividades serfan un antecedente fructifero para
resolver otros ejercicios gque propusieran los mismoslalumnos. con
esto no quiero‘decir que las actividades ya citadas carezcan de
calidad ni mucho menos gque sean inservibles, pero serifan wmis
dtiles si se complementan con otras gque permitan al educando
elaborar su conocimiento, ya que es &sta la finalidad de 1la
presente revisidn.

Por otro lado es notorio observar, en las activi‘dades. cémo
se parte de 10 concreto, de 1o empirico, de lo intuitivo para
arribar en un formalismo estableéido. © En lo posterior seria
bastante positivo gue se manejaran otras actividades que
inmiscuyan nuevamente la intuicidn para volver a un formalismo.
Dandose esto se cumpliria lo gue Luis Not plantea al respecto:
"EL formalismo por ST mismo no basta para fundamentar el
conocimiento Es preciso que hava una intuicion que ie
preceda Yy una intuicidn que le siga". ( 12 )

Con lo anterior puede apreciarse gque tanto la intuicidn como
el formalismo 1llegan a complementarse mutuamente, y esto se
afianza si se considera al pensamiento intuitivo como el cimiento
del edificio matematico, y al pensamiento simbdlico como 1la
terminaéién y c¢onsolidacidén del mismo.

As? tambign, se puede c¢itar gue el procesc Enseflanza-
Aprendizaje dque se promueve en las actividades sugeridas es

acorde c¢on lo gue se plantea en la pedagogia operatoria ya que se

( 12 ) NOT, LUIS. Ef conocimiento matematico, en antologia La
matemitica en fa escuela if. UPMN. B. 24.
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conduce al nifo para gque construya su propio conocimiento
matematico redescubriendo los conceptos, las leyes Yy las
propiedades matem3ticas. Esto se logra mediante la accidn directa
sobre la situacisn, la reflexidn sobre esa accidn y el didlogo
permanente con los otros nifios para llegar, a partir de ellos, a
la simbolizacidn de los conceptos. Adem3s se toma en cuenta la
graduacidn y la "dosificacidn de los conocimentos gque se tratan de
manejar, pudiéndose notar en las distintas unidades de trabajo
del programa de Sexto Grado y en el de 1los anteriores. AsT
también hay pautas para gque el nivel de abstraccidon de 1los
objetos o situaciones vayan modificidndose a medida que la
experiencia matemiatica se acumule,

Ahora considerando 1o0os aspectos negativoes que pudieran
acontecer, si se trabaja c¢omo lo marca el programa, podemos
encontrar en primer lugar gque no se llegue a una abstraccidon
total puesto gue serian ’nécesarias otras actividades, como ya se
mencionaba anteriormente, mismas gque fueran introductorias a 10s
ejercicios del libro de texto. En segundo Iugar gue no se tenga
secuencia vy relacidn directa c¢on las dos unidades anteriores,
puesto ﬁue lo tratado ‘tiene sus bases reales en la unidad 4 vy,
se vuelve a wmanejar con mayor complejidad hasta la unidad 7
Hay pues dos unidades de por medio, una gque maneja el promedio vy
otra la probabilidad de eventos.

Por otra parte analizando la dimensidn curricular del tema
elegido se encuentira la siguiente relacidén de objetivos
particulares en el aspecto de registros estadisticos y

probabilidad.
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Unidad 1

1.7 Distinguir fendmenos deterministas y fendmenos azarosos.

Unidad 2

No aparece,

Unidad 3

3.7 Cuantificar 1la probabilidad de algunos eventos.

Unidad 4
4.7 Calcular la probabilidad de algunos eventos, c¢onociendo

sdlo una parte del conjunto,

Unidad 5
5.7 Aplicar el concepto de promedio al interpretar

informaciones estadisticas.

Unidad 6
6.7 Calcularx las probabilidades de algunos eventos

relacionados c¢on &areas.

Unidad 7
7.7 Determinar las caracteristicas de una poblacidn a partir

del estudio de algunas muestras.
Unidad &
8.7 Apreciar la importancia de analizar las informaciones de

caracter cuantitativo aplicando sus conocimientos de

estadistica.
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Y como ya se habia mencionado encontramos que tan solo dos
objetivos se relacionan Tntimamente en cuanto al tema elegido, el
47T y el 7.7 , En la unidaada 2 hay ausencia de objetivo y en
las dem&s unidades se dan otras situaciones del aspecto manejado.

Ahora, si damos una vista general a los pr;)gramas de primero
a quinto grado encontramos, de acuerdo al aspecto seleccionado

1o siguiente:

Primer Grado,

Ndcleo integrador de unidad:

Unidad 7 México mi pafts.
Observacidn directa 0 indirecta de algunos
aspectos sociogeograficos de México y de
elementos de la nacionalidad mexicana, Yy
expresisdn, en distintos lenguajes, de sus
observaciones vy experienc_ias.

Médule { Lugares de Mé&xico,
Observaciéon en la realidad o en ilustraciones de
diferentes comunidades Yy .paisa\jevs mexicanos vy
expresiép, en distintos lenguajes, de sus
observaciones. .

Objetivo Especifico,
Elaborar una grifica de barras con datos del
registiro ¢limatico efectuado en los meses

anteriores.
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Segundo Grado.

Nicleo integrador de uhidad:

Unidad { Cambiamos.
Observacidn de los fendmenos naturales y sociales
que rodean al nifo para advertir algunos
cambios, comparacién de ‘exXperiencias nuevas c¢on
otras del pasado inmediato, y .expresidn de esas
experiencias en distintos lengua jes.

Mddulo { Regreso a la escuela.
Observacidn -de algunos cambios operados a través
del tiempo, comparacidn de experiencias vividas
en las vacaciones con exXperiencias nuevas, y
expresidn en distintos lengua jes de sus
observaciones,

Objetivo Especifico.
Elaborar un registro con datos relacionados con

el contenido del médulo.

Tercer Grado,

Objetivo General,

Registirar, organizar, graficar e interpretar
datos obtenidos de investigaciones hechas en su
escuela, su familia o su comunidad.

Objetivos de Unidad,

2 Interpretar grificas de barras gue representen

datos,
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3 Interpretar graficas de barras elaboradas con
datos recolectados en la zona escolar.
4. Interpretar grificas de Dbarras elaboradas con
datos recolectados en la comunidad.
Actividades.
2.46 ‘Elabore uwna g¢grafica de barras para representar
los datos.
247 Obtenga informacidn de la grafica,
3,42 Elabore wuna grifica de barras para representar
los datos organizados.
3.3 Interprete 1la grafica.
4.40 Recolecte y organice datos sobre su comunidad.
4.4 Elabore una grifica de barras para representar
los datos.

4.42 Interprete 1la grafica elaborada.

Cuarto Grado.
Objetivo General.
Interpretar situaciones mediante la elaboracidén y
el analisis de diversas graficas.
Objetivos Par;ticulares.
4.6 Obtener informacidn de wun diagrama de barras
elaborado como resultado de una investigacion.
"T.6 Interpretar graficas de Dbarras. Determinar la
mayor, menor o igual probabilidad de algunos
sUucesos, mediante la observacidn de su

frecuencia,
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" ObJjetivos Especificos,

4.6.4 Elaborar un diagrama de barras para representar
los datos de in\}estigaciones realizadas.

4.6.2 Obtener informacidn de un diagrama de barras.

7.6.2 Determine la wmayor, menor o igual probabilidad
de algunos eventos, a partir del anslisis de una
grafica de barras.

7.6.3 Determinar la mayor, menor o igual probabilidad
de eventos dados mediante el recuento de

frecuencias. N

Quinto Grado,
Objetivo General,
Sistemétizar sus conocimientos sobre los
fendémenos aleatorios, al cuéntificar la
probabilidad de algunos eventos. -Recoleétar,
organizar y representar grificamente datos, para
interpretar situaciones.
Objetivos Particulares.
3.6 Interpretar graficas de barras.
5.6 Interpretar datos representados en una gréficzi de
barras.
8.6 Interpretar graficas de barras y elaborar
graficas poligonales.
Objetivos Especificos,
3.6.14 Elaborar graficas para representar datos que

colecte en su medio escolar.
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5.64 Interpretar los datos en una grafica de Dbarras,
8.6.4 Interpretar graficas de Dbarras elaboradas c¢on

datos recabados en una investigacidn,

Como se ha podido apreciar desde el Primer Grado se manejan
también los aspectos de estadistica vy probabilidad.» En este grado
aparecen ya las graficas de barras para la 1interpretacidon de
informaciones, En Segundo &Grado no es tan marcado el aspecto pero
vya se trabaja con el registro de datos. De Tercero a Quinto Grado
la carga aumenta de manera gradual para culminar en Sexto Grado
con actividades dque recapitulan las experiencias tenidas en los
cinco grados anteriores y 'que de una manera u otra llevan a

la inferencia de tipo estadistico.
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OPERATIVIZACION

La propuesta gque planteo pretende desarfollar en el alumno
de Sexto Grado un razonamiento y una ‘capac‘idad de abstraccidén mas
acorde con su  edad, como 1o marca la teoria Psicogenética de
Jean Piaget.

En base a esto, en primer lugar considerc gque los objetivos
planteados en el 3rea de matematicas del Programa de Sexto Grado
vigente en el afilo escolar 1989-1990, no estidn apegados a 1a
Pedagogia Operatoria, quien propone como centro al sujeto. Tienen
bases conductistas y no bpretenden ir mas alld de lo meramente
observable.

siendo asf, en este trabajo, son modificados el Objetivo
General y Particular, principalmente este Gdltimo para que sean
mas concordantes a la teoria maneJjada. | De manera gue ambos

obJjetivos quedan de la siguiente forma,

Objetivo General.
Redescubrir, desarrollar y aplicar en forma  integrada 1los
métodos geométricos, aritméticos, probablilisticos, mas

adecuados para resolver problemas de distinta naturaleza.

Objetivo Particular,

T.7 Desarrollar la capacidad de observacion, analisis,
sintesis, experimentacion, del pensamiento del
educando a través de los conceptos de poblacidn vy

muestra en registros estadisticos y probabilidad.
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Ahora ya d9que se ha hecho esta modificacidn, es 13gico gque
tendran gque cambiar los objetivos especificos y las actividades
para responder a los propdsitos vya citados. AsT pues, se
establecen dos objetivos especificos en lug‘ar de uno y las

actividades que permitirdn lograrlos.

T.7.4 Reszsolver problemas que impliquen el uso de los
cuantificadores 13dgicos todos, algunos Yy ninguno;
asi como la teoria de conjuntos manejando conjunto

universo, subconjunto y conjunto ajeno.

T.7.2 Resolver problemas que impliquen la variacidon
proporcional asi como la estadistica y probabilidad
manejando 103 conceptos de poblacidn y muestra

poblacional.

Y a fin de lograr estos obJetivos -se proponen actividades

gque parten del sigulente esquema de accidn:

Parte del idioma mismo,

Pone en Juego la 1&égica.

3 e S o

Utiliza 1a teoria de
conjuntos,

o3}
g
>

lumnoe— 1
Recapitula y usa
instrumentos aritméticos
para arribar,

P SE——

En una estadistica mi3s
creativa.
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Ademas cabe mencionar que las actividades a desarrollar se
planearon para una semana, del {4 al 15 de Juhio del presente
afio escolar, Y las describo por sesiones gue corresponden -
aproximadamente a 2 o 3 horas de cada dfa y con la variable de

que podia ser flexible el tiempo.
Primera Sesidn 14 / junio / 90

Esta empezd con la siguiente consigna para los alumnos:.
T.7.4.4 En equipo de trabajo ( de tres integrantes )
dramatiza el problema que se presenta, analizalo,

coméntalo y encuentra la solucidn,

¥ En cierto pueblo el dnico barbero afeita a todos 1los
hombres que no se afeitan asi mismos, Por tanto, cada
hombre o se afeita a s7 mismo 0. es afeitado por el
barbero, y ninguno hace .las dos cosas. Entonces, <{quién
afeita al barbero?
R=

{POY qué?

Esta paradoja fue la puerta de entrada para gque
interaccionara el equipo Yy posteriormente cubrir las siguientes

actividades,

T.7.4.2 En equipo de trabajo intercambien opiniones Yy
obtengan 1la posible respuesta.

7.24.3 Cada equipo emita su respuesta.
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7.2.4.4 Discutan a nivel grupo las respuestas surgidas de

cada equipo y determinen cuil es la mas viable.

Es importante c¢itar gque este problema causd toda una
revolucidn de tal manera que tuvo que extenderse el tiempo
programado pues no se llegaba a una respuesta Gnica. Y para
corroborar esto basta decir gque ninguno de los seis equipos
integrados, atin después de extender el tiempo, pudo llegar a la
solucidn, Hubo un equipo gque se aproximd, el equipo No. 2 , rero
cayd en una contradiccidn, como puede apreciarse en el trabajo
anexado. Finalmente se hizo una representacidn a nivel grupo para
poder arrvibar a 1la respuesta:; No tiene solucidn el problema,

puesto que nadie puede afeitarse a si mismo y ser afeitado por el

barbero.

! 4
t - e B
P - p L i
ESCUELA URBANA No. 847 = :
H - i
; . Cag\jg“ - . 2

: EQUIPO No. 72 INTEGRANTES (Y M AR Fenetson B, 6.

MEBdquel Rene Gangoles Gascla

Nori20\ - Ra anlcez Cesillas

INSTRUCCIONES: En equipo de trabajo dramatiza el siguiente problema, a-
! nalizalo,comentalo y encuentra la solucién.

¥n cierto pueblo el Onico barbero afeita a todos los hombres que no
se afeitan a ¢i mismos.Por lo tanto,cada hombre o se afeita a sf mis-
o es afeitado por el barbero.y ninguno hace las dos cosas. intonces,
‘quién afeita al barbero? -

R= e\ _selo $e g5feiin

¢ Por qué ? _nai

2 Naee tas Hdas et o en \aay odin

gt e afede . Y o

Trabajo de un egquipo.
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Después del anterior problema se presentaron otros dos para

resolverlos de manera similar,

7T.2.4.5 En equipo de trabajo resuelve los siguientes
problemas. Puedes dramatizar, dibujar, hacer

modelos, comentar, etc,

1. 81 todos los alumnos de la escuela llevan zapatos negros,
jcudntos no llevan zapatos?

R=

(Por gué?

2, La maestra Lucia tiene 40 manzanas en una canasta, si
las va a repartir tfodas entre 10 nifos, ¢cdmo 1le hars
para darle una a c¢ada nifo, v que quede una manzana en la
canasta?

R=

JPor quév

774.6 En equipo de trabaJjo intercambien los alumnos sus
opiniones y obtengan la posible respuesta,

7.74.7T Cada equipo emita su respuesta.

7.24.8 Los alumnos discutan a nivel grupo las respuestas

surgidas de cada equipo y determinen la mas viable,
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INSTRUCCTONES: En equipo de trabajo también resuclve los siquientes --
problemas. Puades dramatizar’ ,dibujar ,hacer modelos, ;
comentar, ete. . (

* Si rodos los alumnos de‘la escuela llevan zapatos negrjos,g,cufmcos -
no llevan zapatos? R=_w\waonn cPor qué? ghroue Todrs Wevan
3 L 1

ranekes

* La maestra Lucia tiene 10 manzanas en una canasta,si las va a repar--
tir todas entre 10 nifios, (cdmo le hard para darle una a cada niho,y
que quede una manzana en la canasta? R= _rp .ol o

LPor qué?

TrabaJjo del equipo No, 2

En este segundo trabajo privéd el 3nimo y la participacidn
interequipo propiciado por el problema inicial, pero no se logrd
que contestaran satisfactoriamente los dos problemas. Y esto se

pue'de notar en la grafica No. 6,

o NUMERO DE ALUMNOS

ol
-
2
° DE ZAPATOS ’ DE MANZANAS
PROBLEMAS RESUELTOS
GRAFICA 6
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Sobre los dos problemas planteados, el de los zapatos no fue
motivo de dificultades, pero el de las manzanas si, ya que ningin
equipo lo resolvido correctamente, ‘Por tal razdén se procedid a
representarlo entre los alumnos del grupo para llegar a la
respuesta: Al d&cimo nifo le d3a su manzana con todo y canasta.

Después >de los' trabajos en equipo, se plantearon a 1los

‘alumnos otros problemas. La indicacidon fue 1a sigulente:

7.7.4.9 Resuelve individualmente los siguientes problemas.
Puedes dibujar, hacer modelos, u lo que c¢reas que

pueda ayudarte.

1. Si tedos los que van al cine pagan Dboleto, <{qué
resulta mas econdmico invitar a una amiga al cine 2
veces o invitaf a 2 amigas una sola vez?

R=

{Poxr quét?

2. Sioun avién. va volando de sur a norte Yy se
estrella en el Rio Bravo, <{en qué pals deberan
enterrar a todos los sobrevivientes?

Rz

LPOY quév

3. Si 4 gatos entran en una recidmara y cada uno se

para en un rincdn, cada gato ve 3 gatos, ‘fcudntos
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gatos son por todos?
R=

LPor que?

4. 2i todos los niRos Jjaliscienses son mexicanos,
ientonces todos los nifos mexicanos son
Jjaliscienses?

R=

{Por qué?

5. Si en el examen final de Sexto 1todos los alumnos
aprobaron, ‘(cuisntos alumnos reprobados no recibiran
su certificado?

Rz

LPOY quévt

Una vez resueltos:

T.7.4.10 Intercambien Yy verifiquen, a nivel grupo, los
distintos razonamientos y respuestas mas acordes a

los planteamientos.

Cabe mencionar gque en estos trabajos se mane.jén las palabras
todos, ninguno Yy algunos. Estas palabras son cuantificadores
16gicos y a través de ellos se construiradn proposiciones 18gicas
que pueden calificarse como falsas o verdaderas, Y hacer_ que

sstos cambien de valor al cambiar el uso del cuantificador.
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Ninguno -~----=-—w-- F.

Algunos ——--emmemmn V.

En estos cinco problemas pudo observarse gque los alumnos

mejoraron individualmente con respecto a lios trabajos en equipo,

va que hubo 4 que respondieron correctamente todos los
problemas planteados. Asi también algunos otros educandos
evolucionaban satisfactoriamente como se aprecia en uno de 10s

trabajos y en 1la grafica No, 7.

, BSCUKLA URBANA No. 847
5' EJERCICIO DE MATEMATICAS.
/Fj Nombre del alumno: Fuyigve  Movpande?  Dopnipae>
2

INSTRUCCIONES: Resuelve los s:iguicnt‘,es problemas. Puedes dibuijar, hacar
modelos,u lo que creas quo pueda ayudarte.

Si kodos los que van al cine pagan boleto, (qué resulta mas econdmico
invitar a una amiga al (‘lne 2 veces o invitar a 2 amigas, una sola

vez? R=:Sa)er mgswgocl’or qué? anouro Pe. C{am At e S

\.‘

THWTaV D cupyiQa s
Sioun avion vn oMando de sur a norte y se estrella en el Rio Bravo,
~n qu(‘ p«xis deberdn enterrar a Lodos los sobrevivientes? R- £ n Ny
(Por qué? /),,rru\? e Ten wmuoeyiess Con i

Solyy 4

.81 4 gatos entran a un.\ci'g(tdmgxr ’(V'S(‘ndn uno se para en un rincén, ondu
gato ve 3 gatos, Cudntos gatos son por Lodos? K= H gedod
ebor que?Por ged ef weTn owe ve Jaciss Yo o comille o]

4. Si todes 10:. ninos jalisclenses son wexrcanos, enlonces fodeog Tos =+

ninos mexicanos son jalliscienses.R» :

- BipPor qué? por @ Tagab 1loS niRe S el
nesen C\”Q\Sﬂ(ﬂh\e}\,co N .

[ o

\\

5 Yey e

'5.°Si en’el examen final de SeXto todos los alumnos aprobaron, (cudntos
alumnos reprobados no regibirén sy certificado? R- Ninagw nm
¢Por que? Laygue  Todn$ abro a.Yoh <

Trabajo de un educando.

87



20 NUMEROQ DE ALUMNOS

%5

UNO ‘ 8 E OUATH ‘ GINCO
PROBLEMAS PROPUESTOS
GRAFICA 7

Es interesante citar tambi&n el heého de haber prolongado
el trabajo hasta la hora del receso, es decir se trabajaron casi
tres horas, de las 8:30 a las 14{:00 A.M. vya 9que los mismos
educandos no se daban por vencidos, se retaban y algunos
mencionaron que no saldrfan al recreo hasta que terminaran. Fue
todo un acontecimiento lo ocurrido, y una vez hecha la
retroalimetacidn pudo notarse el deseo de continuar con este tipo
de planteamientos. Era tal el agrado de los problemas gque al
salir del aula, varios alumnos se los plantearon a los compaferos
Y hermanos de oiros grupos para probarlos en su capacidad.

AsT pues, 1o anterior permite decir que se esta
logrando, a pesar de lo heterogéneo del grupo, el objetivo

referente al desarrollo del sujeto.
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Segunda Sesidn 12 / Jjunio / 90

Esta se inicid con la siguiente consigna para los educandos:

7.7.4.44 En equipo de trabajo ( de tres o cuatro miembros )

resuelve las siguientes situaciones. Puedes
dibujar, discutir o 1o que creas que Pueda

auxiliarte,

Si todos 1los desiertos son dridos en cualquier parte del
mundo, entonces écuintos Estados de la Repiblica
Mexicana tienen desiertos aridos?

R=

{Por qui?

2.  (En cuantos Estados de la Repiblica que tienen desiertos

hay bosques?

R=

{Por que?

Si todos los mamiferos son vertebrados. {¢Entonces todos
r0C0s3

los vertebrados S0on maml’feros'?
R=

{Por quéa?

Si algunos mexicanos son Presidentes de la Repiblica,
il Subandadt

iéentonces todos los Presidentes de 1la Repiablica &on
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mexicanos?
R=

{Por qus?

5. {Algin presidente de la RepGblica bpuede ser extranjero?
R=

{Por qué?

Comparando este trabajo en €quipo, c¢on el del dfa anterior,

bpudo apreciarse mias agilidad vya que entre 10 y {5 nminutos se

habia terminado Y Se prepararon para;

T.7T.4.42 Intercambiar los equipos sus respuestas e
impresiones,

7.7443 Acordar g nivel grupo las respuestas mas viables,

En estas dos Gitimas actividades se nots un avance en cuanto
a la observacisan, analisis y sintesis del pensamiento de los
alumnos, va que los documentos que elaboraron fueron
intercambiados enire los €quipos, de maners que fueran revisados
entre ellos mismos. Las respuestas de 1los problemas fueron lefdas
Y al mismo tiempo eran apovadas por sus aptores, as? como
corroboradas o rechazadas por los otros equipos Y con fundamentos

bastante convincentes. Finalmente se arribs a4 respuestas (gnicas.



ESCUELA URBANA No. 847 “

‘ ' EJERCICIO DE MATEMATICAS
Sexto "U"

' _ U 12/V1/90
EQUIPO No._f  INTEGRANTES _£Emflio  Titoves  Morlives
9

Encfyua Hotnande s Domnaes
T J

Chrisle eheC  San doush L apgz

INSTRUCCIONES: En equipo de trabajo resuelve las siguientes situaciones.
Puedes dibujar,discutir o lo que tu creas que pueda auxi-
liarte. .

1o Si todos los désiertos son &ridos en cualquier parte del mundo, entonces
H “/« (cuantos Estados de la Repiblica Mexicana tienen desiertos aridos?
S

R~ Q)g\n;gg Por qué?_poique o ndos Vonen A Srilos

2. BiEn cuantos Estados de la Reptblica que tienen desiertos hay bosques?

-

R-_ninauno cPor que? _0010ue. e\ c\fwd no & menmiédo
- " . ho pwRien crecel la €0

3, Si todos los mamiferos son vertebrados.:Entonces todos los vertebrados

/' son mamiferos? R= _ N\O ¢Por qué? pf\m{ué \’Yx;/ o ,’p(l*( AN

Que 1Pevien hae 0 S i

4, Si algunos mexicanos son Presidentes de la Republica, centonces todos los
Presidentes de la Repiblica son mexicanos? R= 5Y (Por qué? _ OO QNG H
0N meXicanos Y no.. guede  hanel ext{onfcdos :

S'é{lgl’m Presidente de la Republica puede ser extranjero? R= ne
. o 2
cPor que? _oporgue  somos  indepmdtentes

Trabajo de un equipo.

La grafica No. 8 muestra como los alumnos, en equipo,
denotan mas agilidad y certeza en los c¢asos presentados. De 1os
seis equipos se encontrd gque dos de ellos ( el 5 y 6 )
contesiaron correctamente las c¢inco interrogantes; otros tires
{ el 2, 3 v 4 ) no tuvieron contratiempos en cuatro preguntas
Y s$8lo un equipo ( el { ) contestd acertadamente tres de las
cinco preguntas. Esto guiere decir gue los equipos oscilan entre

el 60 Z y el 100 7 de eficiencia.
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EQUIPOS
8

‘ UNO DOs TRES CUATRO OiNOO
PROBLEMAS PROPUESTOS

GRAFICA 8

Terminado el trabajo en equipo se did a 1oz educandos otra

consigna:

T A4 Individualmente resuelve las siguientes
situaciones, Puedes dibujar, hacer> modelos u 1o

que creas gue pueda ayudarte.

1. Si todos los Jaliscienses son mexicanos, ientonces

algunos mexicanos sSon Jjaliscienses?

2, (Pudiera ser un peruano Jalisciense?
R=

LPor qué?t
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3.

gi todos los nimeros pares son divisibles entre 2,
ientonces todos los nimeros pares son divisibles entre 47
R=

(POY quév

Si algunos nifos de. la Escuela Urb. 847 son alumnos de
Sexto Grado, entonces ¢(todos los alumnos de Sexto Grado
son alumnos de la Escuela Urb. 8477

R=

LPOr qué?

:iTodos los alumnos de la Escuela Urb. 847 son alumnos de
Sexto Grado?
R=

LPOY quév?

Si un cuadrado es un cuadrilitero, d‘fentonces todos 1os
cuadrilateros son cuadrados?
R=

(POr queér

$i algunos mexicanos saben leer y escribir, d‘lentonces
todos 10s due saben leer y escribir son mexicanos?
R=

(Por quév
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Y

Aombra del alumno:'Omac  Lwnetsan  Bas0.108 Gosoia.

Hecho 10 anterior se procedid a recoger los cuestionamientos

7.7.4.45 Intercambiar sus respuestas, impresiones Y

Justificaciones.

"

7T.74.46 Acordar 1las respuestas mas viables,

ESCUELA URBANA No. 847 ' " 12/V1/90
EJERCICIO DE MATEMATICAS - Sexto "

/»’{Q'IRU(,LIONES Indivxdualmente resuelve 1as siguientes situaciones. Puedes
dibujar, hacer modelos u lo que creas que pueda ayudarte.

1. » Si todog los Jallscien 3eS son mex1canos,¢,Entonces algunos mexicanos son
" jaliscienses? R= __%% (Por qué? o “te 0s ics exm:o.\’\Ob

26V Nol\elenses  son olavnos

¢Pudiera ser un peruanc jalisciénse? R=- NO ____ ¢Por qué?. §5 dﬁ

pa
Y pecu v ao de lo\isco -

3 Si todos los nimeros pares son divisibles entre 2, (,Fnt:onces todos los m’J-— ’ i
*~meros pares son divisibles entre 42 R=__NQ __ (Por qué? (w'\é dicienido j

Y _quelés paves  se dWiden e\\'\vc 2.

4 ‘si algunos nifios de 1a Escuela Urb. 847 son alumnos de Sexto Grado, enton- -
/ceq ¢Todos los alumnos de Sexto Grado son alumnos de la Escuela Urb. 8477 I

R=_41  ¢Por qué? _ostonm &N €4a  escutla - peco e *_M\ R
5. (,Todos los alumnos de la Escuela Urb. 847 son alumnos de Sexto‘Gradd?,V . i
/’ R NO cPor qué? pveden s ey d & primeso .5@6\)\7(’(’) ; E+c';

6¢ si un cuadrado es un cuadrilatero, ¢Entonces todos los c adriléteros son =+

‘cuadrados? R=__ND ¢(Por qué? _pykden Teney o Fetingy

© 7« .St algunos mexicanos saben leer y escribir,entonces todos los queé saben

/ leer y escribir son mexicanos? R-__N() JPor qué? 'ou'nﬁa Halar

E 3
AR AN YN S
]

Trabajo de un alumno.

94



He de confesar gue en este trabajo individual hubo 4
alumnos gue contestaron solo 3 de los 7 cuestionamientos
( el 14 7 ) y 17 se mantuvieron entre los 4 b4 7
cuestionamientos iacertados y c¢on explicaciones 1ldgicas ( el
86 7 de los educandos). No hubo los resultados egquivalentes a
los del trabajo de eguipo pero si se notd 1la conveniencia de
rec.urrir a ellos ya que hay m3s posibilidades de &xito. Pero a
pesar de lo anterior 1as individualidades mostraron un leve

ascenso como puede apreciarse en el trabajo de un educando y en

la grafica No. 9 gue inmiscuye a todo el grupo.

26 NUMERO DE ALUMNOS

1 2 ‘ 3 4 ‘ & 6 ‘ 7
PREGUNTAS PLANTEADAS
GRAFICA 9
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Por otro lado cabria mencionar gque en esta sesidn no
asistid una alumna ya gque se reportd enferma.

Ahora, tambi&n es necesario c¢itar gque las preguntas 3 Y
6, de divisibilidad y cuadrilateros respectivamente, fueron las
que causaron dificultades a una buena parte de los alumnos. Una
vez hecha la revisidn Yy retroalimentacién‘ se interrogd a los
educandos el por gud de las fallas, a lo cual respondieron en su
mayorfa que se confiaron, descuidaron y se fueron con la finta.

Inmediatamente después de lo anterior se introdujeron
nuevamente los conceptos manejados en sesiones pasadas tales como
Conjunto, Subconjunto, Conjunto Universo Yy Conjunto Ajeno. Estos

conceptos se manejaron en los siguientes términos:

Conjunto.
Coleccidn de objetos o cosas, personas, animales. con alguna

caracteristica en comdn.

Subconjunto,

Un conjunto contenido en otro.

Conjunto Universo.

Subconjuntos con una caracteristica comin fija.
Conjunto Ajeno.

Dos conjuntos son ajenos cuando establecido el criterio de

comparacidn no tienen elementos en comiin,
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Una vez realizado esto se planted al grupo la siguiente
pregunta ,misma que funciona como actividad al 1igual que la

posterior indicacidn.

T.7T.4.47 LQué tienen que ver esos contenidos con el

ejercicio anterior?

T.7.4.18 Intercambien 103 alunmnos, a nivel grupo, sus
respuestas y si no se encuentra relacidn alguna se
procederd a revisar de nueva cuenta los conceptos

sefialados.

En estas dos actividades pudo apreciarse el animo de los
educandos. Hubo algunos gque al no recordar claramente 103
conceptos pidieron 5 minutos péra repasarlos o verificarlos con
el dicecionario. Otros que si los mantenfan en mente accedieron a
1a peticidn anterior y finalmente se 1legd a un acuerdo grﬁpal

sin mayor dificultad:

El cuantificador Todos se refiere al Conjunto Universo, el
Algunoé se refiere a un Subconjunto del Universo y el Ninguno
se refiere a la no pertenencia con respecto al Conjunto Universo,

es decir al Conjunto Ajeno.

Y para evaluar el trabajo se pidié a cada educando lo

siguiente:

7.7.4.49 Relaciona graficamente 1los siguientes conceptos.
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OMAN Fwarson ©asags 6.

-,  INSTRUCCIONES: Relaciona graficamente los siguientes conceptos.

i -
*TODOS . ///i o MEXICANOS—//i
*OALGUNO. ¥ CIUDADANO o

¥ O NINGUNO o JALISCIENSé//'

)

: ) . * UNIVERSO »2//
: O SUBCONIUNTO - :

’ O CONJIJUNTO ATENO

Owror Emerson D oxyns Goarve o,

Trabajo elaborado -por un educando,

Realizado 1lo anterior se dieron otras Iindicaciones para gque

fueran atendidas por todos los alumnos.

7.7.4.20 Intercambien sus puntos de vista en cuanto a . la

relacidén grafica,

7.7.4.24¢ Acuerden en grupo 1la organizacidén grafica de

los conceptos manejados.
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Con lo gue respecta a este ejercicio es conveniente citar
que ademads de los conceptos marcados también se agregaron otros

que pudieran complementar la relacidn.

Tal eJjercicio no fue un éxito pero si did la pauta para
revisar los avances logrados. A continuacidn se presenta la

grafica No. {0 1la c¢ual muestra los resultados,

CONCEPTO RELACIONADO

20 NUMERO DE ALUMNOS

TS ALUNON'NGN 'A 1 o U 3 V o]
GRAFICA 10
MeMEXICANOS C1eQIUDADANO  J=JALISCIENSE

U=UNIVERSO S=SUBCONJUNTO
C2=CONJUNTO AJENO

Aqui también es importante mencionar gque para expresar los
resultados de estas actividades tan solo se tomaron en cuenta a
los 20 alumnos gue asistieron.

Como puede apreciarse en 1la grafica hubo 4 conceptos que
relativamente causaron dificultades para relacionarlos

graficamente: Ninguno, Ciudadano, Jalisciense vy Subconjunto. A
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excepto del Ninguno c¢on {0 (50 7%) Y Jalisciense con {{ (55 /) de
alumnos que los relacionaron graficamente, con los demis términos
hubo una variante entre 13 (el 65 %) Yy 186 {el 90 Y/} de 1los
alumnos que los relacionaron satisfactoriamente. Volviendo a 1los
4 conceptos antes sefalados, se hicieron interrogantes al grupo
para determinar las causas de las dificultades. La mayoria de 1los
alumnos coincidid en que el Ninguno habfa causado problemas
puesto que no se habia manejado en los ejercicios. As7T también,
se menciond gue el Ciudadano se confundia con Jalisciense b4
viceversa, no se considerd 1a posibilidad de hilar Mexicano-
Ciudadano vy Ciudadano—Jalisciense. Por dltimo el concepto de
Subconjunto tuvo dos variantes por las cuales hubo desviaciones:
Se olvidd escribirlas en la grifica o se confundid c¢on otros
conceptos. Y para finalizar, la retroalimentacidn consistid en
hacer partTcii)e a todo el grupo para integrar 1la -relacidn de
conceptos en base a un acuerdo Gnico fundamentado en razones y

explicaciones dadas por los mismos alumnos.

Tercera Sesidn 13 / Jjunio / 90

Esta se inicid presentando de nueva cuenta las actividades
T.7.4.49 s 7T.7.14.20 b4 T.7.4.24. Lo anterior se realizd para
verificar la . relacidn grafica de los conceptos, con la
caracteristica de que 1os alumnos demostraran de manera mas
completa 1la relacidn de conceptos. Y como se observa en los

trabajos y en la grafica No. 11 los avances fueron mas notorios.
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Comparacidn de los trabajos de un educando
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CONGEPTO RELACIONADO

25 NUMERQO DE ALUMNOS

TODOS ALGUNONINGUN M Cy Jd U 8 cz

GRAFICA 1

M=MEXICANO C1=CIUDADANO  J=JALISCIENSE
U=UNIVERSO  S=SUBCONJUNTO
C2=CONJUNTO AJENO

Quizas el' trabajo presentado parezca repetitivo pero en
mayor o menor grado permite que se le compare con el anterior,
lo cual es importante para poder avanzar a las actividades
del segundo obJjetivo especifico. Y como puede notarse el
aprovechamiento se eleva de manera considerable, Simplemente
pueden observarse los trabajos del alumno Emmanuel Ornelas
Martinez donde el progfeso logrado, en el segundo trabajo, es
bastante bueno si se compara con el primero. Agui el educando
corrige sus errores y ademas va wmas alla, Toma 1os conceptos de
Alguno y Subconjunto como datos del Universo, los escribe
dos veces porque son conjuntos pertenecientes al Universo, 1lo

cual no ocurrid en el primer eJjercicio,
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Ahora también es interesante c¢itar gue a excepto de
los conceptos de Jalisciense Yy - Subconjunto, aml_)os con 16 (un
76 7y de los alumnos dque los relacionaron graficamente, hubo en
los dem3s conceptos una variénte entre i8 (el 86 7} y 21 (el
100 7) de los alumnos gque los relacionaron  acertadamente, lo
cual confirma un avance indiscutible. Adem3s es necesario aclarar
que solo se tomaron en cuenta a los 2f alumnos gque asistieron,

Posteriormente, al realizar la retroalimentacidn del
ejercicio, misma que fue inmediata vy sin difi'cultades, se
procediéd a las siguientes actividades. La primera de ellas 1inicid
con la consigna gque se presenta a continuacidn:

T.7.2.4 En equipo de -trabaJjo resuelve l1os siguientes

problemas. Puedes dibujar, discutir, hacer

operaciones o lo gue creas que puede auxiliarte.

1. ?ara obtener una calificacidén de 10 en el examen de
Espafol se necesitan 40 aciertos en total, iqué
calificacidn se obtendrid con 30 aciertos?

R:=

SPor quev

2. Emilio hizd todas las partes del traba.jo de E.
Tecnoldgica. Las partes fueron 9 y obtuvo diez de
calificacidn., Si Luis hizo 6 partes, <{qué calificacion-
obtendra?

R=

(Por qué?



7.7.2.2 Intercambien y verifiquen, entre los eguipos de
trabajo, las diferentes respuestas y razonamientos

que permitan llegar a la solucidn de 1los problemas.

En el presente ejercicio gquedd demostrada, de nuevo, 1la
importancia y el beneficio gque trae consigo el trabajo en equipo;
asi como la madurez Yy la interaccién logradas, cumpliendo en
parte con los obJjetivos estructurados. La recapitulacidon de
conocimientos es otra muestra gue merece tomarse en c¢uenta, ya
que los alumnos mostraron facilidad para resolver las situaciones
planteadas. Ademss hay otra aclaracidén gque refuerza ld va

.
mencionado, a c¢ada equipo se 1les entregaron tantas hoJjas con
ejercicios como integrantes tuvieran, de manera gue cada
integrante también debia trabajar al ritmo del subgrupo; evitando

asi el dejar 1la carga a un solo elemento. Los resultados

obtenidos se __refle.jan en dos de los trabajos y en la grafica

-~ ESCUELA URBANA No. 847 .
No.42. EJERCICIO DE MATEMATICAS
. Sexto "u".
N 13/V1/90
EQUIPO No._ 6 INTEGRANTES _Zptlia  {Hfos Mtz - Vi
4
Encique Hemrmk 2 Drfrmcmt
(\’\§1<\‘th€\ ‘Xﬂf\!‘-ﬂ‘l ‘ 4\(«2
INSTRUCCIONES: En equipo de trabajo resuelve los siguientes problemas.
Puedes dibujar,discutir, hacer operaciones @ lo que creas
que puede auxiliarte.

}'/Para obtener una calificacién de 10 en el examen de Espafiol se necesi-
tan 40 aciertos en total.:que calificacién’ se obtendra con 30 acier--
tos? R~ _T1:5 T iPor qué?” S 2.5 2.5 D410 2)=1.8

. &0 20 %0 7%

Zﬂsmilio hizo todas las partes del trabajo de E. Tecnolégica.las partes

fueron 9 y obtuvo diez de,calificacién.Si Luis hizo 6 partes, (qué ca-
lificacién obtendra? R= . iPoT qué? Ordnng DN 2 onstefse

RN |AR ‘. i
"'%\ diooo WX Pk
ay9- ‘?Q e ‘ ;

et !

TrabaJjo del equipo No. 6.
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> ESCUELA URBANA No. 847 Al

EJERCICIO DE MATEMATICAS
Sexto "U".

3/v1/90

EQUIPO No. inTEGRANTES i ot @ ?@Co\e\ Sl aRe A2 A nda
Erimocud  OJehedds /V\cxv‘\‘ nez

Yadlee _ (Celene wa.r e /Ro& lors !

INSTPUCCIOf\ES En equipo de trabajo resuelve los siguientes problemas.
puedes dibujar,discutir,hacer operaciones @ lo que creas
que puede auxiliarte.

\/A/Para obtener una calificaciéon de 10 en el examen de Espafiol se necesi- Co
tan 40 aciertos en total,¢que calificacién’ se obtendré con 30 -acier-- |

tos? R~ _ 7«5 ePor aue? /0w Za=2Q0 3 Ho = TS
10 X 30X

43 T30 /(')%__ 40@%5

. >0 QC}O

// T

2. Emilio hizo todas las partes del trabajo de E. Tecnolégica.lLas partes
fueron 9 y obtuvo diez de cul ficacién.Si Luis higo 6 d!‘t‘(’b,(,qu(“ ca-,
lificacién obtendra? R= é JPor qué? /OX(:) S0 =R = L5

9.6 IOX
o T 3 .9[61@6

Trabajo del equipo No. 4.

EQUIPOS
&

T T 2
PROBLEMAS RESUELTOS

GRAFICA 12
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En esta actividad tan solo dos equipos, el ndimero 2 y 3 |
tuvieron inconvenientes con los problemas dos b4 uno
~correspondientemente, Los demsis subgrupos resolvieron 1a's
situaciones sin contratiempos’y'con fespuestas bien Justificadas
como pudo notarse en los trabajos elaborados.

Después de haber realizado este ejercicio y una vez
retroalimentado con 1las participaciones de los integrantes de 1los
diferentes equipos, se llegd a respuestas Gnicas gque contemplaron
explicaciones 158gicas, Posteriormente se propuso a los alumnos

otros planteamientos,

7.7.2.3 Individualmente resuelve los siguientes problemas.

puedes dibujar, hacer modelos u operaciones.

i. En la Escuela Urb, 847 diariamente se venden donas, El
precio de cada dona es el mismo desde hace guince dias.
Si el lunes 4 de Jjunio se vendieron todas las donas,
mismas gque fueron 30, y se obtuvo un L?,LE} de
¢ 7,500.00 ; ‘{cuinto dinero se obtuvo el martes 5 de

Junio si se vendieron 45 donas?

R=

o]}
e
o

Explicaci

2, De 1934 a 1988 gobernaron un total de 9

Presidentes en México. {Cusntos Presidentes gobernaran

de 1988 al 2060 , claro considerando los periodos dqgue
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marca actualmente la Constitucidn?
R=

Explicacidn:

Si todos los Jjaliscienses ( aproximadamente 8°000,000 )
consumen en total (6 millones de 1litros de liguidos,
icuidntos litros de liquidos consumiran 1los otros
72°000,000 de habitantes del pais, si el consumoipor
habitante es similar al de los Jjaliscienses?

R=

Explicacidon:

21 entre todos los alumnos de una escuela compraron 500

estampillas de 1la Cruz RoJa sSe tendrian que pagar

$ 100,000.00 , iCuanto se pagaria si se compraran 675
estampilias?
R=

Explicacidn:

Una vez resueltos se les pidid a 105 alumnos:

T.7.2.4 Intercambiar sus respuestas, impresiones b4

Justificaciones.

T.7.2.5 Llegar a soluciones inicas como producto del

acuerdo grupal,
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Con respaecte o logs aniteriores planteamientos, cabe mencionary
que no fueron del 1odo exitosos, puesto gue en primer lugar los
educandos dguerian resolverlos en eguipo ¥y no individualmente;
aungue después de unos minutos de convencimiento accedieron a
realizarlo en forma individual. En segundo lugar los resultados
no .llegaron a ser lcs esperados como puede verse en la grafica

No. {3 que aparece después de uno de los trabajos elaborados.

ESCUELA URBANA No. 847 LN )
¥ BJERCICIO DE MATEMATICAS Sexto "y

- . . T - ) 13/V1/9%0
DK Nombre de-l alumno: Q/;,.frn és‘r/g)q KC@?/{ 3 /’Z/Gr/,e'fcl’- -

>

3y

A/INSTRUCCIONES: Individualmente resuelve los siguientes problemas.Puedes
\ dibujar, hacer modelos u operaciones.

1. Enda Escuela Urb. 847 diariamente se venden dbnas.El precio de cada

ona es el mismo desde hace quince dias.Si el lunes 4 de junio se ven-
dieron todas las donas,mismas que fueron 30,y se obtuvo un_total de

2

: $ 7,500.00 .:Cusnto dinero se obtuvo el martes 5 de junio si se ven-

dieron 45 donas? R=//, 250 EXPLICACION: p&¥ G G 2 7SO0 & 3= 2 30 X9¢
SO L appdEY 25X Z 1 esd

2. 1934 a 1988 gobernaron un total de 9 Presidentes en México.:(Cuantos
Presidentes gobernaran de 1988 al 2060,claro considerando los pe-

rSodqs que marca actualmente la Constitucidébn? R= /9 EXPLIQACIOP}: A"
2‘360"' 9% Poceioe S e 9080\
Fr9eg= G /72 2oL0=72 56 =12
w;D_@:f’Q— I 2 pr@ﬁ?d:«;n‘{‘es

0D . 0

16 millones de litros de liquidos, ¢Cuantos litros de liquidos consumi-

ran los otros 72'000,000 de habitantes del pafis,si SlfoOP)Slmo por ha-

bitante es similar al de los jaliscjenses? R=/4977Y § EXPLICACION :

6o 82 -?’%’500,000)5_ Rk T g o 2enllents

R TR T - 8/ e X/ =N B2L685
25~ - - o= 7

AEToeGeTD

Yi todos los jaliscienses (aproximadamente 8'000,000) consumen en tota}

Si entre todos los alumnos de una escuela compraron 500 estampillas de
la Cruz Roja se tendrian que pagar $ 100,000.00 .cCuédnto se pagarian

si se cogpraran GZis_s;:ampiuas? R=-_/35,000,00 CEXPIJLIgA(‘}ICOg,’@Cu =8
=0 0//&0/%88 200z S0 =200 X8 ¥ =
[ole} /jé;OCQ /3§7<9CC

Trabajo de una alumna.
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ZONUMEHO DE ALUMNOS

1 2 -8 4
PROBLEMAS RESUELTOS

GRAFICA 13

Aqui se tiene desde 1i (un 52 %) hasta (8 {un 86 %) de los
alumnos gue lograron contestar satisfactoriamente 1los diferentes
casos presentados, 1o cual no demuestra el fracaso, pero SsSi una
deficiencia gue fue atendida inmediatamente al retroalimentar. La
participacion de los educandos para llegar a respuestas Unicas,
asi como para’ J.ustificarlas. no se dejd esperar. Varios de 1os
escolares quisieron desahogar su malestar- contestando
correctamente, mencionando dque se habian equivocado por descuidoe
Yy no por ignorancia. Algunos plantearon los ¢asos ¢omo razones Y
proporciones, y otros por medio de razohamientos 13gicos, Por
ejemplo, si 30 donas cuestan $ 7,500.00 entonces divido
$ 7,500.00 entre 30 para saber el precio de cada una, Y
después lo utilizo para obtener el costo de 485, Pero en
cualguier caso se 1llegd a la respuesta esperada: $  14,250.00

Quizds el tiempo influyd en este c¢aso, pues las proporciones se
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manejaron varias semanas atrds. Después de estos comentarios,

varios educandos recordaron e interaccionaron al contestar y al

dar sus impresiones.  Considerando esto se did mas impulso a 1los

problemas 3 ¥ 4 .

de ligquidos Yy estampillas

correspondientemente, ya que en ellos hubo menor rendimiento.

As7T también, se manejaron de nueva cuenta los términos de

razones y proporciones de la siguiente forma:

Razdon.
Cociente indicado entre

de la misma especie,

Proporciodon.

Igualdad o equivalencia

Por otra parte también

dos nomeros o entre dos cantidades

entre dos razones,

se interrogd a los estudiantes sobre

la relacidn gque tuvieran las razones Yy proporciones c¢on los

contenidos anteriores. La pregunta central fue: iqué tienen gque

ver las razones Yy proporciones con la teoria de conjuntos y la

186gica? A tal interrogante

ejemplo, para resolver 1los

1os muchachos respondieron gque, por

problemas de proporciones gque se

plantearon se tenia gue partir del todo, del Universo, para luego

liegar al c¢aso particular,

directa con ellos.

el cual debia tener una relacidn
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Cuarta Sesidén {4 / Jjunio / 90

Esta se comenzd con las siguientes indicaciones para 1os

educandos:

7.7.2.6 "En equipo de tirabajo contesten 1las interrogantes
del libro de Matematicas pagina 102 .
7.7.27 Intercambien respuestas con 1los demis equipos vy

Justifiquen sus puntos de vista,

Las actividades realizadas trajeron consigo maltiples
opiniones ast cCOomo diversas dudas. Al intercambiar 1las
contestaciones de los diferentes equipos se 1llegd a respuestas
Gnicas, se dilucidaron las dudas y se aceptd la solucidn
propuesta por la mayor parte del grupo: preguntar a una parte de
de los nifos de Sexto y obtener la proporcidn ge cada talla |y
luego tomar en cuenta a todos los alumnos, AsT también se
considerd la sugerjencia de tomar una parte del total al azar,
armar proporciones tomando en cuenta la probabilidad de cada
talla para finalmente tomar é&stas para calcular los pares totales
_de zapatos a fabricar de cada talla, Como puede notarse, agui se
indujo para gque los educandos manejaran la parte y el total.

Posteriormente se introdujeron 10s c¢onceptos de Muestra vy

Poblacidn en los siguientes términos:
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Muestra,
Fraccion de una poblacidn y sobre la que se estudian ciertas

caracteristicas que después se generalizan a todo el

conjunto.

Poblacidn.

Conjunto de elementos que se consideran al realizar un

estudio.

Las actividades del 1libro de texto
fueron realizadas en equipo.
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Trabajo de 1a alumna Dolores.
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Huz una k:blu de follus de Ios comocneros de fu salon. Anofc en
: ellu las k:llas y el numero de compuneros con esa talla de pie. X

Parte final del trabajo de la alumna Dolores,
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Manifestados los conceptos anteriores se planted al grupo la
siguiente interrogante e inmediatamente después se les dis, a los

alumnos, otra indicacidén.

7.7.2.8 iQué tienen que ver estos términos con los

ejercicios realizados en esta semanac?

7.7.2.9 Intercambien sus opiniones.

En esta interrogante no hubo contratiempos y la mayor parte
del grupo llegd a respuestas tales como. Muestra es el
Algunos, e3 el Subconjunto; y Poblacién es el Todo, es el
Universo.

Continuando con el +trabajo se les dieron a 1los educandos

otras consignas:
7.7.2.40 En equipo de trabajo completa las tablas del libro
de Matematicas pagina {03

7.7.244 Convengan, a nivel grupo, los acuerdos necesarios
para llenar de manera uniforme 1los cuadros gue se

presentan,

T.7T.2.42 Intercambien los equipos sus respuestas Y

Justifiquen sus puntos de vista,

Estos ejercicios no causaron dificultad ya gue habia

entusiasmo, Primeramente se acordaron las talias de calzado que
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tenfan los alumnos del grupo, mismas gque fueron del 22 al 26, y
la frecuencia de c¢ada una. Teniendo eso sé procedid a calcular
las proporciones de cada ;calla.

Agqui se retomaron otros concepios manejados con
anterioridad, cCOomo el de la probabilidad de un evento,

considerando tres interrogantes planteadas a 1os equipos:

1. ¢Como se mide el azar?
‘R= El azar se mide en términos de qué tan seguro se est3
de obtener un resultado deseado y el numero gue se le

asigna se 1le 1llama probabilidad,.

2, {Qué valor tiene un evento gue no sucederad con seguridad?
Rz Cuando se est3d seguro de gue un evento no suceders, se

le da un valor cero, es decir tiene probabilidad cero.

3. {Qué valor tiene un evento gue es seguro que si sucedera?
Rz Cuando se estid seguro que si sucederid un evento, se le

da el valor { , es decir tiene probabilidad { .

Las preguntas fueron contestadas por los equipos sin
contratiempos Yy se comprobd la. probabilidad { con la suma de
todas las proporciones.

Finalmente se torr_)aron las proporciones de cada talla y se
relacionaron c¢on el total de la poblacidn que se pretendia cubrir
{ 100,000 nifos ). Con ello los educandos llegaron sin problemas
a la solucién de la cantidad de pares de 2zapatos de c¢ada talla

gue debian fabricarse. Los resultados fueron comparados por todos
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10s equipos para comprobar el avance y la uniformidad, mismos gque
fuefon muy satisfactorios.

Cabe sefialary que en este ejercicio sdlo 20 nifdos realizaron
las actividades puesto gque dos no asistieron por problemas dé
salud.

Ahora, i)or otro lado, aprovechando el potencial de trabaJjo
as?T como la iﬁteraccién lograda en los eqﬁipos, se les did a los

alumnos otra consigna:

T.7T.2.43 En equipo de trabajo analiza y resuelve la

siguiente situaciodon.

# Un fabricante de paletas de hielo se interesa en vender
sus nuevas paletas de leche en tres escuelas: la Urbana 847, la
Urbana 859 y 1la Urbana 80. Estas tres escuelas rednen un total
de 600 alumnos. El fabricante hara é&se mismo niGmero de bpa]etas
para gque sea m3s seguroc venderlas, pero no sabe de gué sabor
hacerlas: si de fresa, nuez o vainilla. Y dcudntas de>cada

sabor?

{. ¢Qué propondrias t4G para gue el seffor se dé una
aproximacidn riapida de la cantidad de paletas de cada
sabor gue deba hacer?

R=

2, ¢Serfa cdmodo y rapido preguntar a cada uno de los 600

alumnos o nada m3s a una parte para luego tomar en
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cuenta a todos los alumnos?
R=

LPor qué?

Una vez contestadas las preguntas se les pidid a 1o equipos

1o siguiente:

T.7.2.44 Intercambien sus respuestas y las Justifiquen.

En este trabajo salid a la luz un movimiento generalizado,.
no habia alumnos aJjenos a la situacidn, todos se mantenian
ocupados con sus materiales,

En las respuestas gue escribieron los diferentes
equipos pudo apreciarse que en la pregunta nimero i
cinco equipos ( el 2, 3, 4, 5 6 ), coincidieron en dividir los
600 alumnos entre los 3. sabores existentes, obteniendo un
total de 200 como nimero de paletas de cada sabor a elaborar., El
equipo 1 mencioné que el sefor hiciera un producto cruzado para
saber el nimero de paletas de cada sabor por elaborar, pero no
pudieron Jjustificar la respuesta y 1a rechazaron al final de
cuentas.

Revisando las contestaciones a la pregunta ndmero 2 se
encontrd gque 10s seis equipos coincidieron en sus respuestas y
Justificaciones: a una parte para luego tomar en cuenta a todos,
porque seria mas c¢dmodo y riapido gue preguntar a cada uno.

Y como puede comprobarse en la grafica No. 14 todos 1los

equipos se uniformaron en la respuesta de la pregunta namero dos.
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Pero lo mi3s importante se did cuando se menciond gque era mas
confiable entrevistar a una parte del alumnado para luego
calcular la cantidad probable de paletas a .elaborar, esto
comparandolo con las respuestas de la pregunta nimero uno dque
era la de hacer 200 paletas de cada sabor, ya due no se tomarian

en cuenta las opiniones de los alumnos.

EQUIPOS
8

RESPUESTAS

GRAFICA 14

1= HACER 200 RALETAS DE CADA SABOR
2« TOMAR UNA PARTE PARA CONSIDERAR TOTAL

Posteriormente se propuso, a los educandos, .las siguientes

indicacidnes:

7.7.244 Pon en practica tu respuesta Yy realiza la encuesta

conveniente.
7.7.2.145 Grafica tus resultados.

T.7.2.16 Después de hacer 1o anterior contesta las

siguientes preguntas.
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3. éCuil es l1la probabilidad de comprar paletas de
sabor fresa?

R=

4, (Cuil es la probabilidad de comprar paletas de
sabor nuez?

R=

5, ¢Cuil es la probabilidad de comprar paletas de
sabor vainilla,

R=

T.7.247 Una vez contestadas 1las preguntas comparen sus

respuestas con los dem3s equipos.

Para llevar una p}'opuesta similar se acordd a nivel grupo la
directriz a seguir por 1los equipos. Primero se manifestd 1la
necesidad de recurrir a la cantidad de la muestra, considerandd
gque eran 600 los alumnos de las tres escuelas y gque por lo
retifado de las dos escuelas ajenas a la Urbana 847, se opts por
que fuera la muestra de la misma escuela. Para ello, después de
intercambiar opiniones, los equipos estuvieron de acuerdo en
tomar una muestra represéntativa gque no fuera muy pequefa, va
gque entre mas grande resultara serfa m3s confiable, claro sin
llegar a los 600 alumnos pues el tiempo Yy el gasto humano se
verian afectados. Finalmente se acordd una muestra del {0 7 de

la poblacidn, es decir 60, teniendo dgue entrevistar a {0 nifos
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de cada grupo ¥a gue la esgcuela tiene tan solo un grupo de cada
grado. Para realizar la entrevista se nombraron va varios
educandos para hablar con los grupog y pedir los datos. A tal
entrevista acudieron todos los alumnos de Sexto Grado, -mismos gue
fueron registrando en cada grupo los datos obtenidos. Una vez de
vuelta al aula los muchachos también se encuestaron para después
concentrar sus resultados y exponerlos en graficas de Dbarras.
Las graficas elaboradas mostraron la facilidad de todos 1los
equipos para realizarlas y ademas denotaron mucha calidad ya que

podian interpretarse sin problema alguno.

Encuesta realizada por los alumnos de Sexto en 1os
distintos grupos.
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e 4 -

La prestancia de los alumnos de los diferentes grupos
fue motivante para los encuestadores.

§

Los mismos educandos de Sexto Grado
también se incluyeron en la encuesta,
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En cuanto a las preguntas correspondientes a la probabilidad

de comprar paletas de sabor fresa, nuez y vainilla, los seis
32 14

equipos contestaron de la misma forma: de fresa,
17 . 60 60

de vainilla, Aqui’ no hubo contratiempos as? gue

de

nuez y

60
se dieron, a los educandos, otras consignas,

7.7.248 Ahora frelaciona las proporciones obtenidas c¢on el

total de alumnos gque se pretenden tomar en cuenta,

PALETAS SABOR FRESA ———— 2 e
PALETAS SABOR NUEZ e 3 e

PALETAS SABOR VAINILLA m——E e

7.7.248 Revisa tus proﬁorciones con los demids equipos.

Hasta agu’v todos los eguipos segufan marchando sin
dificultades ya gque estructuraron sus proporcionés tomando en
cuenta al Itotal de los alumnos ( 600 ), de manera gque podTa
apreciarse c¢émo 1los objetivos fijados iban cobrando frutos, habia
avance, integracidn y trabajo; el alumno construia su aprendizaje
y con ello su desarrollo como ser pensante se estaba dando.

Posteriormente, para finalizar, se les dieron a los alumnos

otras indicaciones:
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7.7.2.20 Establecidas las proporciones obtén el nadmero
probable de paletas de cada sabor que el sefior

pudiera hacer.

—~w=~ = ~--- Puede hacer paletas de fresa.
~==~ =z =---- Puede hacer paletas de nuez,

---- Puede hacer paletas de vainilla,

7.7.2.24 Compara tus resultados con 1los demids equipos de

trabajo.

En este trabajo, al igual que en los dem3ds, pudo observarse
una prestancia extraordinaria por parte de todo el grupo. AsT
también el empefo demositrado fue determinante para dque 1los
educandos llegaran a los mismos resultados cuando é&stos se
intercambiaron, Ademss no hubo dudas ni contratiempos lo cual
permitiéd gque el avance se fuera dando como una retribucidn al

esfuerzo realizado,

En las siguientes hojas se presentan los trabajos realizados
por uno de los equipos. En ellos aparecen las respuestas a los
planteamientos hechos en 1las anteriores actividades as7T como

una concentracidén de frecuencias y una grafica.
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ESCURLA URBANA No. 847
EJERCICIO DE MATEMATICAS
: : Sexto "U"

: - . ’ 14/VI/90
EQUIPC No. O INTEGRANTES LS \P0  La%wer Malles
. bl K J

INSTRUCCIONES: En equipo de trabajo analiza y resuelve la siguiente situa-
cién.

* Un fabricante de paletas de hielo se interesa en vender sus nuevas pale-
tas de leche en tres escuelas: la Urbana 847,la Urbana 859 y la Urbana 80
Estas tres escuelas relnen un total de 600 alumnos.Bl fabricante hari ése
mismo nimero de paletas para que sea mds seguro venderlas, peron no sabe
de que sabor hacerlas: si de fresa,nuez o vainilla.Y ¢(Cu&ntas de cada sa-
bor?

1. ¢Qué propondrias Ld para que el sefior se de una aproximacién rapida de
la cantidad de paletas de cada sabor que deba hacer?

98¢ las palelas enlle los  SQvore S
200 paledas  de cade  saway

i

2. ¢Seria cémodo y réapido preguntar a cada uno de los 600 alumnos o nada -
mas a una parte para luego tomar en cuenta a todos los alumnos? ’
Re o ono ol eaca fueaa Yooy _gncuenta  ale doS
tpor que? _Sex o ondld comadd__ vy yanle  aue pleguilar
Q- <ada oo A i )

-

INSTRUCCIONES: Pon en préctica tu propuesta,realiza la encuesta conveniente
y grafica tus resultados.Después de hacer lo anterior con-
testa las siqguientes preguntas.

Y

3. ¢Cull es la probabilidad de.comérar paletas de sabor fresa? R= [2)

1

4. ¢(Cull es la probabilidad de comprar paletas de sabor nuez? R [Yel

A
5. ¢Cual es la probabilidad de comprar paletas de sabor vainilla? Re_A0)

INSTRUCCIONES: Ahora relaciona las proporciones obtenidas con el total de
alumnos que se pretehden tomar en cuenta,

ITAS SA FRE 37 . LA
PALE.' AS SABOR FRESA 5 - tin
PALETAS SABOR NUEZ L
’ I4e] 600
PALETAS SABOR VAINILLA -kl- - K.
60 Goo

INSTRUCCIONES: Establecidas las proporciones obtén el nimero probable\de -
: paletas de cada sahor que el sefor pudiera hacer.

hS

Q. ol 00
iég* - %f%; Té%%é oy Puede hacer.wlQ paletas de fresa

) TR

L8 Co0

i{s_ - é&%g éggb ggo Puede hacer LLQ paletas de nuez
AL . 120 éggr KOﬁé;gS Puede hacer 3]{) paletas de vainilla.
60 (00 70700 g ¢l

Concentracidn de datos,
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Quinta Sesion (5 / Junio / 90

Esta fue la 0Oltima programada para cubrir los objetivos
planteados. Tal sesiéﬁ se 1inicid con una recapitulacidn de
conceptos e ideas expuestas a lo largo de la semana de trabajo.
Considerando 1o anterior se les pidiéd a los educandos 1o

siguiente:

T.7.2.22 Retomen los conceptos manejados Yy Dpropongan la
manera de relacionarlos Yy representarios

graficamente,

7.7.2.23 Integren, a nivel grupo, un cuadro griafico sobre

los conceptos empleados.

En estas actividades se recurrlié al caso del sefior de las
paletas, presentado el dia anterior, para as? tener eJjemplos mas
claros de 108 conceptos utilizados en las distintas sesiones. Un
segmento de recta pudo englobar, gracias a la fabulosa
aportacisn de los educandos, todos los términos empleados: al
extremo 1izquierdo del segmento, como puede apreciarse en' las
distintas fotos, 1los educandos relacionaron el Cero, Ninguno,
Conjunto Ajeno, Probabilidad Cero y 10 imposible; en la mitad del
segmento consideraron el Algunos, Subconjunto, Parte o Muestra;
en el extremo derecho el nimero 600 ( poblacidn educativa de
las tres escuelas a las que se debia surtir paletas ), Todos,

Universo, Poblacidén, Probabilidad Uno y 1o Posible,
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La alumna
sobre

La participacidsn entusiasta
fue determinante en la r

de los alumnos
¥y relacidn de

ecapitulacidn

o~ £ o

5 2 BV

Blanca da su punto de vista
la Muestra Poblacional.
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Cabe mencionar gque .cada alumno al escribir el término,
en cualesqguiera de los tres lugares, también decia el por gqué de
ello, Posteriormente se péd:‘a la opinidén del mismo grupo para asy
poder aceptar o rechazar 1o que los educandos expresaban.

No podia haber duda de la capacidad de los alumnos. La
participacidén era global, unos opinaban, otros escribian, otros
interpretaban las distintas ideas expresadas.

En el transcurso del trabajo pudieron notarse €asos
interesantes. Uno de ellos ocurrid cuando se escribieron las
palabras Parte o Muestra ya dque la alumna Blanca, gue aparece en
1a fotografia, aclard 1lo. siguilente: "Parte o Muestra estid entre
el Ninguno Yy el Todos. Asi tambi&n cuando se le interrogd sobre
la confiabilidad de la Muesira ella y los compafieros coincidieron
que entre mas grande fuera la Muestra habTa mas posibilidad de
ser lo gue llaman certeros, y que entre mas pequeia fuera se
corria él riesgo de gque hubiera menos posibilidades de tener
éxito.

Hecho lo ya mencionado, Yy a marera de evaluacidn final, se

dieron a los alumnos las siguientes indicaciones:

7.7.2.24 Propongan una situacidén ( videos que gustan mas,
canciones, artistas, etc. ya sea a nivel escuela o
localidad ) para luedgo partir de una muestra que

conduzca a resolver la misma situacion.

7.7.2.25 Realicen en el aula una encuesta gque 1irate la

situacidn elegida.
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7.7.2.26 Organicen, individualmente, los datos y elaboren

una grifica de barras.

7.7.2.27 Procedan a inferir individualmente, a apartir de
los resultados procesados en proporciones vy
contemplando el nimero de alumnos de 1la escuela o
de 1la localidad, cu3les son los videos, canciones,
artistas, etc.,, gue mas gustan y en gué nimero

aproximado,

T.7T.2.28 Intercambien sus resultados Yy expresen sus

opiniones.

T7.7.2.29 Relacionen en esta situacidén los distintos

conceptos recapitulados al inicio de la sesidn,

En estas actividades finales quedd visto qué cuando existen
casos gue inmiscuyen a 103 alumnos hay interés. Lo anterior se
corrobord cuando los educandos empezaron a discutir sobre la
situacidn a estudiar, Las diversas proposiciones se escucharon,
mismas que se fueron seleccionando hasta acordar investigar los
programas de televisidn gque m3s eran vistos en la escuela para de
ani Dbasarse y calcuiar el nimero de televidentes que tuvieran
es0os programas a nivel nacional.

La tarea a realizar rebasaba las fronteras del aula, de 1la
escuela, de la localidad y del propio Estado; pero se respetd la
decisién tomada, El deseo de ver mas alld de 1o circundante se

percibia. Ademsas habia Iibertad para que los muchachos
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dispusieran de todo lo gque gquisieran, ya que la finalidad de esta
propuesta era la de impulsar el desenvolvimiento cognoscitivo del
mismo educando, haciendo énfasis en elvrazonamiento légico vy
abstracto,

Aungue se les hizo ver gque 10 que pretendian era algo
gigantisimo, los alumnos no renunciaron a la situwacidn acordada.
Se entusiasmaron a sabiendas gque la cantidad de vtelevidentes era
bastante grande en todo el rais ( ellos calcularon
aproximadamente 80 miliones ya gque la televisién es un aparato
existente hasta en las poblaciones mas alejadas de la nacidn vy
que es vista desde un bebé hasta un anciano ), ya que para tener
una muestra representativa necesitarian entrevistar a unos
8 millones de individuos. Lo antes mencionado no les preocupd a
los educandos y expresaron que eso no lo podrian hacer, pero gque
tenian pensado tomar un muestra mucho mi&s pequefia, aungue no
fuera representativa, pues ellos querian tener solamente una idea
a pesar de que fuera minima,.

Sin mas que debatir, la muestira gque contemplaron fue de 80
televidentes { el 0004 A de 1la poblacidn considerada I8
Establecieron el entrevistar a 113 educandos de c¢ada grado
excepto al de sexto gque seria de {45 para completar asT la
muestra, Ademas se hizo un sondeo de 1los c¢inco programas
televisivos méas vistos por los educandos de la misma aula para
luego ponerlos a consideracién de los alumnos de la escuela. Los

5 programas acordados fueron:
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i, Robocop.

2. Tom y dJerry.

3. La hora marcada.
4. RocKotorreo.

5. Dimensidn desconocida,

Una vez realizado 16 anterior se nombraron los
entrevistadores de cada grupo, como en el ‘trabajo del dia
anterior, y se puso en marcha la tarea. Terminada la encuesta se
concentraron 1los resultados y se graficaron como puede apreciarse
en algunos de los ejercicios, Inmediatamente depués se
intercambiaron los resultados para verificar el nimero de
televidentes por programa., Posteriormente se vieron las
probabilidades de cada pPrograma Y se establecieron las
proporciones, mismas gue fueron revisagas de manera que sumaran
uno, Teniendo estos datos se procedid a calcular el ndimero de
televidentes gue ven cada programa, considerando gque en el pafts
hay unos 80 millones y que se toman las mismas proporciones de
cada programa resultantes de la encuesta realizada en el plantel
escolar, '

Hechos 1los calculos se obtuvieron 1los siguientes resultados:

PROGRAMA TELEVISIVO NUMERO DE TELEVIDENTES
1. Robocop. 21 millones.
2. Tom y Jerry. {6 millones.,
3. La hora marcada. 27 millones.
4. Rockoterreo. ' 6 millones.
5. Dimension desconocida,. 10 millones.
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Tales
que fueron producto del intercambio realizado en. el grupo. Ccon
esto se observd que el programa mas visto era la Hora marcada y
el menos

Todo 1o realizado tenia un tinte de espontaneidad acompafado

de una seguridad que permitid seguir adelante en todo momento,

resultados los dieron los mismos educandos

visto RocKotorreo.

Los trabajos realizados muestran 1lo ya expresado

constatarse en ellos y en la g¢grifica No.i5.

Ademss cabe mencionar en este dia no asistieron dos alumnos,

por tal

26 NUMERO DE ALUMNOS

[eXs 3 GRAFICA BARRAS EP. CALCULO APRCX,

ACTIVIDADES REALIZADAS
GRAFICA 15

C.0.» CONCENTRACION DE DATOS
E.P.= ESTABLEQMIENTO DE PROPORCIONES

razdén en

la grafica aparecen solamente 20
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Por otro lado (;abe citar gque, a la hora de calcular el total
de‘ televidentes por programa, hubo 4 alumnos ( como puede
apreciarse en la grifica No. {5 ) gue no llegaron a ellos por
problemas aritméticos. Sus proporciones eran vilidas pero sus
resultados eran incorrectos pues las divisiones realizadas, en

los c¢uatro trabaJjos, tenfan fallas como puede notarse en uno gque

se¢ presenta a continuacidn,
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Ahora, considerando los conceptos manejados durante toda 1la
semana también se llegd a la misma relacidn de conceptos hecha al
iniqio de la sesion: Cero, Conjunto Ajeno, Probabilidad Ceroc e
Imposible; habia una relacidn directa con Algunos, Subconjunto,
Muestra y 80 . También se notd el enlace entre Todos, Universo,
Poblacidn, Probabilidad {, Posible y 80’000,000.

A manera muy personal veo que lo planeado Yy realizadc; en
este dia, como en 1os demas, -fue bastante redituable. Los
obJjetivos propuestos se llevaron a cabo de una u otra forma y en
menor o mayor gdgrado. El trabajo realizado por parte de 1los
educandos, asi como el esfuerzo puesto en é&l, fue ejemplar;
para algunos era muy presuroso ya gque pedian mas tiempo, pero
a pesar de ello no hubo enfado y si mucho interés y entusiasmo.
Se lograron hilar conceptos de 1dgica con los de teoria de
conjuntos., Se utilizaron procedimientos aritméticos que mas tarde
se relacionaron c¢on los anteriores conceptos y con 1os términos
estadisticos. Pero lo mis importante de todo es que si se mejorsd
el razonamiento y la capacidad de abstraccién de los educandos
( 18 de 22 demostraron habeyr alcanzado o superado el término
medio ) utilizando toda wuna gama de actividades, culminando
finalmente con 1los conceptos de Poblacidn y Muestira. Adem3ds no
puede Ppasarse por ailto gue la interrelacidn y la comunicacidn
dada, entre los alumnos, permitid también‘ desaryollar no
solamente la esfera cogniscitiva sino también las esferas

afectiva y Dpsicomotriz.
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CONCLUSIONES

En base al trabajo desarrollado, asT como por la practica

docente cotidiana, se emiten las siguientes conclusiones.

¥ EsS necesario tomar en cuenta las tres esferas de la
personalidad del educando para poder conocerlo y planear
actividades gque sean iIinteresantes Yy redituables para

&1 mismo.

¥ Para que el educando se apropie de un conocimiento, éste

debe construirlo interaccionando con sus lguales.

¥ Los alumnos c¢onducidos activamente en las diversas
situaciones y en un marco de libertad Yy participacidn
tienen mas probabilidades de gxito en -« el proceso

Ensefianza-Aprendizaje,

¥ La comunicacidn Alumno-Alumno, Alumno-Maestro y 1las
espectativas gque tenga el mismo Profesor sobre los
educandos seran ia base sélida para el logro de

cualesguier objetivo.

¥ La wmaduracién del razonamiento y la capacidad de
abstraccidn de los alumnos a través de los conceptos de
poblacidn Y muestra tienen resp‘uestas positivas
cuando se encadenan con términos de 18gica, teorfa de

conjuntos Yy aritmética,
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¥ El programa de Sexto Grado de Educacidn Primaria, vigente
en el afio escolar 1(989-1990, posee un marcado enfoque
conductista gue amerita ser revisado si se opta por

emplear la teoria psicogenética de Jean Piaget.

A parte de lo ‘ya expresado, considero apropiado este momento
para plasmar enseguida  una concluﬁién personal. Quizis no
contenga puntos de vista sobre la Propuesta aqui presentada, pero
bsi se expresa un producto elaborado durante el c¢urso de una

Licenciatura en Educacién Primaria.

# El haber sacrificado fines de semana, as?T c¢omo otros
dias, para buscar una preparacidn que permita desempefar
el trabajo docente de una manera m3s profesional, donde
uno pueda estar consciente del papel tan importante gque
se tiene como educador, llega a ser en determinado
momento una satisfaccién gque hace olvidar toda la gama de

esfuerzos realizados.

# Los cambios a través de cuatro afdos fueron graduales p;ero
sustanciosos, El profesoyr de 19856 no es el mismo de
1990, El trabajo docente ya no 1lo considero. un producto
rutinario e inaccesible, sino un medio donde se ponen en
Juego toda una serie de circunstancias que permitan al

educando desarrollarse en todos los campos. Donde uno es
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participe creativé de una labor con un valor incalculable
por la trascendencia gque tiene en la vida de cada alumno.
Es verdad gque esta labor ho es facil de sobrellevar vy
menos cuando se tiene un salario raquitico. Pero el
buscar nuevas alternativas sin abandonar el espiritu de
superacidn y entrega trae por afadidura oportunidades en
otros 3Ambitos,

Por 1lo antes mencionado considero gque todos los asesores
gque tendieron su apoyo a profesores, como su servidor, no
deben estar frustrados por la baja c¢alidad de educacidon
existente, Al contrario deben estar satisfechos por gque
han sembrado algo que no tiene valor material: poder ver
mas alld de 1lo superfluo y ser consciente gque c¢omo
profesor uno posee un potencial para explotar y entregar

a los alumnos y a 1os mismos compaideros maestros.
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