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INTRODUCCION

E1 aprendizaje en el &rea de Matemdticas ha sido uno de Tos

principales problemas del Sistema Educative Nacional,

De todos es conocido que dada la alta reprobacién en esta
rea de estudio, nuestros alumnos ya estdn predispuestos hacia
ella, poniéndose ellos mismos una barrera mental que evita que

el conocimiento matemdtico 1legue a asimilarse.

Por lo anterior es que este trabajo persigue proponer un -
m&todo distinto al que mayoritariamente se estd aplicando en -
las escuelas primarias de nuestro medio, dicho método tiene Jla
finalidad de facilitar al alumno alcanzar el conocimiento mate-
mitico, para que al mismo tiempo, se vaya quitando en los alum-
nos la fobia a las matemdticas y construya este conocimiento --

con mayor motivacién.

Debemos puntualizar que en el aprendizaje lo mds importan-
te para los nifos de la escuela primaria deben ser los métodos
de aprendizaje, es decir, las formas en que el alumno construye
su conocimiento, ya que el dominio de los mé&todos es 1o que ver
daderamente facilita el aprendizaje y solo asf se le ird per--

diendo el miedo a esta materia escolar.

E1 método que ofrezco, toma en cuenta las cualidades in--



trinsecas del alumno para aprender, por eso lo considero nove-
doso, ya que por costumbre, la mayorfa de los docentes, impone
el conocimiento en esta drea, al ir en contra de la forma natu

ral de aprender en sus alumnos.

Mi propuesta no solo busca un método natural para el apren
dizaje de las matemfticas, sino también, este método debe hacer
que el conocimiento se obtenga con el menor gasto en tiempo y

esfuerzo.

En el primer capftulo se contemplan algunas ideas de la -
epistemologfa genética del Epistemblogo Jean Piaget tratando =
de estructurar un marco tebrico que nos conduzca a la teorfa =

del conocimiento.

Posteriormente se incluye un segundo capftulo que nos --
muestra un marco referencial con respecto al medio ffsico y na

tural donde se pretende realizar este trabajo.

Tenemos un tercer capftulo que nos sefiala la problemdtica
real que se vive en cuanto a la asimilacién de los contenidos,

matemdticas.

Mds adelante en el cuarto capftulo expongo algunas metodo

logfas de trabajo que persigo.

Se toman como alternativas para mejorar el aprovechamien-



to general de esta materia.

Como principal producto de mi. trabajo, quiero dejar un -
exhorto a quienes se desempefian en el &mbito educativo, para -
que continfen la bGsqueda de métodos innovadores para la ense-
fianza, y al mismo tiempo quiero despertar en mis colegas, la -
necesidad de recuperar su prdctica docente con un sentido cri-

tico para mejorar la educacidn mexicana.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



Para conocer los resultados de mi accifn, les apliqué las
pruebas oficiales de mj zona en las que me vi con la sorpresa

de que no habfan aprendido lo que me propuse.

Lo que no vi es que mis propdsitos no eran los adecuados,
ya que estaba buscando ensefiar conceptos preelaborados y meca-

nizados.

Mis adelante con mi Marco Tedrico construido en la Licen-
ciatura, comprendf que mi problema no estaba en c6mo ensefaba
sino en 10 que ensefiaba ya que debfa transformar el esquema -
perceptual de mis alumnos pasando a contenidos de tipo formati

vo.
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SEGUNDO GRADO EVALUACION MODULAR DEL PRIMER SEMESTRE
PAGINA10 . DE EDUCACION PRIMARIA

MODULO 4

17.- Escribe dos actividad?q{e diariamente redlizas en la escuela.

-
-\

18.- Escribe a un lado de cada enunciado las palabras
imperativo, exclamativo o interrogativo segin le
corresponda: /

] |
a) jQue grande es mi escuela! = gl fy ¥

b) (Cual es tu nombre? __._ . -~ - LY A
¢) Cierren el libro y guarden sus eosas . L /

19.- Dibuja los clementos faltantes a cada decena

/
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completamos cenicna (Cuantas unidades tenenios? 1.’
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20.- Si reuni 6 decenas de corcholatas premiadas y logro cambiar 4
decenas (Cudntas decenas quedan para cambiar despyes?
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SEGUNDO GRADO
FPAGINAG

EVALUACICN MODULAR DEL FRIMER SEMESTRE
DE EQUCACION PRIMARIA

14.- Escribe las siguientes palabras Director, Maestros, Alumnos, Trabajadores
manuales, Inspector, Padres de familia en el dibujo que le corresponda.
e indica la actividad principal de cada uno en la escuela. ‘

15.- De las siguientes expresiones de salud indica cuales son de medidas
preventivas dtiles a la comunidad escolar. fy«’i‘bc St 0 no)

a)Vacunas contra el sarampion /

b) Tirar basura en el salén

¢) Arrojar en los botes de basura los desperdicios

.

16.- Anota una cruz a los instrumentos que se utilizan para conservar
tu jardin o parcela escolar. -

PR



SEGUNDO GRADO EVALUACION MODULAR DEL PRIMER SEMISTRE
PAGINA1O DE EDUCACION PRIMARIA

MODULO 4

17.- Escribe dos actividades que.diariamente realizas en la escuela.

/

¥,

18.- Escribe a un lado de cada enunciado las palabras
imperativo, -exclamativo o interrogativo segin le
corresponda:

a) jQue grande es mi escuela! A

b) ;Cual es tu nombre? ol =

c) Cierren el libro y guarden sus cosas

19.- Dibuja los elementos faltantes a cada decena.
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completamos UTentena ¢Cuantas unidades tencmos V.

20.- Si reuni 6 decenas de corcholatas premiadas y logro cambiar 4
decenas (Cudntas decenas quedan para cambiar despucs?
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EVALUACION MODULAR DEL PRIMER SEMCSTRE SEGHNDO GRADD
DE EDUCACION PRIMARIA PAGINAY

14.- Escribe las siguientes palabras Director, Maestros, Alumnos, Trabajadores
manuales, Inspector, Padres de familia en el dibujo que le corresponda.
e indica la actividad principal de cada uno en la escuela.
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'15.- De las siguientes expresiones de salud indica cuales son de medidus
preventivas dtiles a la comunidad escolar.}seribc si 0 ho)

a) Vacunas contra el sarampion

"

b) Tirar basura en el saldon // //

¢) Arrojar en los botes de basura los desperdicics

16.- Anota una cruz a los instrumentos que se¢ utihizan para conscrvar
tu jardin o parcela escolar.
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SEGUNDO GRADO ¥ EVALUACION MODULAR DEL PRIMER SEMESTRE

PAGINA10 DE EDUCACION PRIMARIA
MODULO 4
17.- Escribe dos actividades quediariamente realizas en lg-escucla.
‘ 2
1
J

18.- Escribe a un lado de cada enunciado las paiabras
imperativo, exclamativo o interrogativo segin le

corresponda: /

a) jQue grande es mi escuela!

b) ;Cual es tu nombre? _.__ casmt gt /

¢) Cierren el libro y guarden sus cosas -

19.- Dibuja los elementos faltantes a cada decena.
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20.- Si rcunf 6 decenas de corcholatds premiadas y fogro cambiar 4
decenas (Cudntas decenas quedan para cambiar despyes?
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EVALUACION MODULAR DEL PRIMER SEMESTRE SEGUNDO GRADO
DE EDUCACION PRIMARIA PAGINAS

14.- Escribe las siguientes palabras Director, Maestros, Alumnos, Trabajadores
manuales, Inspector, Padres de familia en el dibujo que le corresponda.
e indica la actividad principal de cada uno en la escuela.

—~——

15.- D¢ las siguicntes expresiones de salud indica cuales son de medidas
preventivas ttiles a la comunidad escolaryefibe si 0 10)

2) Vacunas contra el sarampion

b) Tirar basura cn el salén____ / /

c) Arrojar en los botes de basura los desperdicios A

16.- Anota una cruz a los instrumentos que sc utilizan para conservar
tu jardin o parcela escolar.
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SEGUNDO GRADO
PAGINA10

EVALUACIOR MODULAR GEL PRIMER SEMESTRE
DE EDUCACION PRIMAfIA

MODULO 4

17.- Escribe dos actividades que diariar?ma/realizas en la escuela.

18.- Escribe 2 un lado de cada enunciado las palabras
imperativo, exclamativo o interrogativo seguin le

corresponda: /‘

a) jQue grande es mi escuela! N .1

B 'R 5 ; o /
b) (Cual estunombre? ‘iy/7 v~ :vi - 7~ _
¢) Cierren el libro y guarden sus cosas : ,/

_19.- Dibuja los elementos faltantes a cada decena.
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centena  ¢Cuantas unidades lcncnms?%

20.- Si reuni 6 decenas de corcholatas premiadas y logro cambiar 4
decenas (Cudntas decenas quedan para cambiar despucs?

complctamos |
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EVALUACION MODULAR DEL PHIMER SEMESTRE HEGUNDO GIADO
DE EDUCACION PRIMARIA PAGINAG

14.- Escribe las siguientes palabras Director, Maestros, Alumnos, Trabajadores
manuales, Inspector, Padres de familia en el dibujo que le corresponda.
e indica la actividad principal de cada uno en la escuela.
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15.- De las siguientes expresiones de salud indica cuales son de medidas
preventivas ttiles a la comunidad escolayﬂ'ihc s1 0 no)

Il -/
i

16.- Anota una cruz a los instrumentos que se ulilizan para conscrvar
tu jardin o parcela escolar.

a)Vacunas contra el sarampién
b) Tirar basura en el salén Yio /

¢) Arrojar en los botes de basura los desperdicios
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Cuando yo cref que los nifios habfan asimilado las unida--
des, las decenas y podfa pasar a la enseflanza de las centenas,
me encontré con la dificultad que presentaron los nifios en pro

blemas de unidades, decenas y centenas.

En el transcurso del afio escolar a través de trabajo de -
enseflanza-aprendizaje con relacidn a unidades y decenas, yo ha
bfa quedado en completa creencia que habfan logrado el conoci-
miento, ¥y cual fue mi sorpresa que en el examen semestral que
se les aplica a los nifios en el mes de Enero, el conocimiento
de las decenas no lo habfan comprendido y desde luego que no -
podfan pasar a las centenas sin que el nifio hubiera comprendi-

do bien 1o primero para pasar a lo segundo.

Por eso encuentro ahora una gran oportunidad para aplicar
varias actividades bien delimitadas en donde el alumno partici

pe en su aprendizaje y supere esta dificultad.

iC6mo pueden 1legar al aprendizaje de la centena los nifios

de segundo afio de educacidn primaria?

La presente propuesta tiene la meta de favorecer en el ni
fio el conocimiento y el uso del procedimiento de las unidades,
decenas para llegar a las centenas, en la edad de los 7 y 8 -

anos.
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Cuando recibi al grupo, que es objeto de esta propuesta,
me dispuse a trabajar en base a la metodologfa que me ensefia--
ron en la Normal sin embargo a diferencia que en otros afos em
pecé a tener una actitud mds crftica hacia la metodologfa deri
vado esto de la revisién que venfa haciendo de las teorfas pe-

dagbgicas en mis estudios de Licenciatura.

Cuando trabajé en 1a temftica que me estd ocupando, este
trabajo lo hice segdn yo en una forma iddnea poniendo todos --
aquellos recursos 6ptimos para sacar un buen resultado al fina
lizar la leccién, pensé que el resultado hubiera sido el que -
yo me propuse, m&s al hacer una evaluacién fundamentada en una
prueba objetiva que se aplic6 oficialmente en la escuela para
servir de base en la evaluaci6n semestral, me encontré& con la

desagradable sorpresa de que la leccién habfa sido un fracaso.

Al ponerme a reflexionar en lo que habfa pasado y al reca

pitular 1o hecho me encontré con lo siguiente:

Les present& a mis alumnos una 14mina en la que habfa he-
cho un dibujo de un arbolito, les dije a los nifios, observen -
este dibujo de un arbolito, a este arbolito le vamos a l1lamar
una unidad iporqué es una unidad? y yo misma les respondf por-
que es una sola cosa. Si yo tuviera dos arbolitos en este di-
bujo serfan dos unidades y asf les fui dibujando mds arbolitos
" hasta llegar a diez, y les ordené a los nifios: cuéntelos, asf

1o hicieron en coro hasta que me dijeron ellos, maestra son -
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diez arbolitos y yo les dije, muy bien a estos diez arbolitos

les vamos a llamar una decena porque tiene diez cosas, después
les pedf que sacaran una cajita de palillos que previamente -
les habfa solicitado, les pedf que los separaran de diez en -
diez y cada montoncito 1o amarraron para unir cada decena. VYa
que terminaron de amarrar todos los palitos les pedf que conta
ran los montoncitos, a unos les salieron 7 y a otros 12, a -
otros 10; cuando cada uno de elles dijo la cantidad de monto--
nes que les habfan salido, entonces le 1indiqué a un nifio que

pusiera un montoncito con su decena, enseguida le di la misma

orden a otra nifizc y les pedf a los demds que dijeran cudntos -
palitos habfa y contestaron que 20 y les pregunté icudntas de-
cenas son? y en coro contestaron que dos, enseguida un nifio pa
s6 y present6 3 montoncitos y les volvi a hacer la pregunta -

como anteriormente y la respuesta fue que eran 30 paliilos o -
sea 3 decenas. Asf fui llevando la leccifn hasta que juntaron
10 montoncitos y al repetirles la pregunta me dijeron que eran

10 montoncitos o sea 100 palitos, es decir 10 decenas.

Después se amarraron los 10 montoncitos y les dije que ==

acabamos de formar una centena.

AsT seguimos repitiendo con-los diferentes ejemplos, que
un palito era una unidad, 10 palitos una decena y 10 decenas -
era una centena, por Gltimo les pedf que hicieran los ejerci--

cios de su libro con ejemplos como este:
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95 = Y quf los alumnos tenfan que contestar con letra 9 -
decenas + 5 upidades, como lo resolvieron bien, pen-
sé que ya habfa quedado "muy firme este conocimien-

to".

Sin embargo como ya dije al aplicarles la evaluacibn, me

di cuenta de que el esfuerzo habfa sido en vano, lo que me hi-
zo dudar de mi capacidad como maestra, derivado de ésto me di

a la tarea de revisar algunas alternativas pedagfgicas a nivel
tebrico planteadas en las antologfas del drea terminal de la -
licenciatura y a partir de ahf comencé a profundizar en algu--
nas teorfas de aprendizaje y opté como alternativa de lo que -
yo estaba haciendo los principios de la Pedagogfa operatoria -

fundamentada en los principios psicogenéticos de Jean Piaget.

Es por ésto que mi propuesta no es mas que la aplicacién
de estos principios de forma experimental en mi grupo como una
alternativa de 1o que yo venia haciendo sin tener seguridad en
que esta sea la adecuada, pero que a través de la teorizacidn

planteo hipotéticamente como la mds adecuada.
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Dimension Curricular

Con la intencién de encontrar i1a causa del problema detec-

tado, mi reflexifn tomd6 esencialmente dos direcciones:

1. Cémo es tratado el tema de unidades, decenas y centenas

en el programa escolar.

Z. Qué procesa diddctico puede mejorar lo sugerido por el

programa.
En los apartados siguientes describo tal reflexifn.

E1 objetivo de la Unidad I, M6dulo I es congruehte con las
actividades que se proponen, ya que de acuerdo a las estructu--
vras del proceso del conocimiento que maneja Piaget, el nifio de
2° afio debe encontrarse en la etapa operatoria; en la que sus -
caracterfsticas son la clasificacifn, seriacifn y corresponden=-

cia y conservacidn de la cantidad.

Las facultades que tienden a desarrollar en el nifio Ta apli
cacién de las matemdticas son un aumento en su capacidad de ra-
zonamiento 16gico junto con una independencia de juicio y un -
espfritu crftico y creativo. Considerande que son elementos -
valiosos en la formaci6n del individuo fomentando su interés y
curiosidad por las matemdticas. E1 conocimiento de las matemd-

ticas es un lenguaje que le ayuda al alumno a plantear y resol-
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ver una gran variedad de problemas cotidianos, que le permiten

informarse sobre su ambiente y organizar sus ideas.

De esta manera podemos afirmar que las matemdticas recu-
rren a fen6menos reales ya que tratan sobre problemas cotidia-

nos buscando en el nifio un razonamiento 1d8gica.

En el médulo 3 de Ta misma Unidad I, nos habla sobre.esta
blecer las relaciones "Mayor que y menor que" entre dos nime--
ros menores que 100, las actividades que se proponen son las -

siguientes.

Establecer relaciones de orden entre dos nimeros menores

que.cien.
- Escriba los nUmeros correspondientes, ejemplo:
13 y 25, 6 bien 12 y 16.

- Represente cada niumero con objetos (palitos, semillas,

etc.) agrupdndolos en decenas y unidades.

- Observar cudntas decenas tiene cada nimero, por ejem- -

plo:

(13 tiene 1 decena y 25 tiene 2 decenas) (12 y 16 tienen 1



17

decena cada uno).

Observe que cuando el nimero de decenas es igual, el n{
mero mayor es el que tfene mds objetos sueltos (12 tie-
ne 2 objetos sueltos y 16 tiene 6 objetos sueltos, en--

tonces 16 es mayor que 12).

Escriba en su cuaderno la relacid6n de orden que guarden
los dos ndmeros (25 es mayor que 13), o bien 13 es me--
nor que 25), (16 es mayor que 12 6 bien, 12 es menor -

que 16).

Compare parejas de ndmeros, siguiendo un procedimiento

como el anterior.

Realice ejercicios como los de su Jibro L. pdgs. 44 y ~-

45).

Plantee una ecuacién que relacione los datos del proble

ma 24 + 32 =

Cuente las decenas y unidades que hay en su coleccibn y

escriba 1a solucifn de la ecuacién 24 + 32 = 56.

Exprese nuevamente el problema y sefiale la solucidn.

En el 2° “A" hay 56 alumnos, 24 nifios + 32 nifas.
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Resuelva otros problemas semejantes, representando los da
tos en el &baco o por medio de tiras y cuadritos.

- Resuelva ecuaciones del tipo 25 + 34 =

- Invente un problema que pueda resolver con algunas de =

esas ecuaciones.

- Escuche y comente los problemas que hayan inventado sus

compafieros.

- Resuelva problemas y ecuaciones como 1as de su libro -

(L. Pdgs. 118 y 119).

En el Gltimo objetivo del médulo 4 donde se mencionan las

centenas, son las siguientes:

Relacionar conjuntos de centenas con sus expresiones sim=

bélicas y nombres correspondientes.

- Indique, aplicando la idea de centena, cuintos nifios hay

en 1a comunidad escolar.,

- Forme junto con otros compafieros, una colecci6n de nue-
ve centenas {ya sean conjuntos de palitos, corcholatas,

etc.),
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Encontrando que una de las finalidades de la escuela pri-
maria es que el alumno llegue a descubrir que la matemdtica le
es Gtil y necesaria, tanto por las aplicaciones que &1 puede -
hacer de la misma, como por la formacién intelectual que le -
brinda; el aprendizaje matematico del alumno de primaria serd
mis efectivo si permitimos que siga todos los pasos de este -
proceso, como lo son: modelos matemiticos, deduccidn 16gica, -

aplicaci6n de la realidad y abstraccién.

Al proceder asf, el nifio ird desarrollando su capacidad -
de razonamiento 16gico junto con una realidad y una dependen--
cia de juicio y un espiritu critico y creativo, que por si mis
mo ya son logros valiosos para un individuo en formacién, y es

to no aparece claro en las actividades antes presentadas.

En las péginas anteriores he hecho una reflexi6n critica
sobre el programa de segundo afio en la primera unidad y ahora
1o haré brgvemente de la unidad 2 retomando las palabras de la
unidad 1, vuelvo a encontrar que gran parte de la actividad -
que indica el programa porque se caracteriza por su flexibili-
dad, ya que le permiten al maestro crear e innovar otras acti-
vidades que estén m&s acordes a las dificultades del aprendiza
je, al nifio y a su desarrollo biolégico utilizando la metodolo

gfa adecuada al nivel en el que se encuentra.
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En seguida hablaré sobre los objetivos y actividades de -

la unidad 2.

En el primer objetivo médulo 2 es la adquisicidn de la ng

c¢ién de centenas.

na‘

Objetivo.

Establezca la equivalencia entre diez decenas y una cente

Actividades.

- Formar una coleccién de diez decenas.

(canicas, corcholatas, palitos).
- Contar el nimero de objetos que tiene esa coleccidn.
- Identificar esa coleccidn como una centena o un ciento.

- Exprese con el simbolo 100 el nimero de objetos que for

man una centena.

- Mencionar otras centenas que puedan localizarse, por -
ejemplo: cien pesos forman una centena de pesos; cien -
caballos forman una centena de caballos; cien personas

forman una centena de personas.
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- Recorte en papel cuadriculado un cuadrado de diez por -

diez cuadros y diez tiras de uno por diez.

- Llame al cuadrado centena de cuadros y a la tira de decg

nas de cuadros.

. Coloque sobre el cuadrado el nimero de tiras que pueda -

tener sin encimarlas y sin dejar que salgan del cuadrado.

Observe su equivalencia entre una centena y diez decenas

y exprese esta equivalencia con sus propias palabras.

L]

- Mencione ejemplos de su medio en que se relacionen las

decenas y centenas.

1]

- Realice ejercicios como el de su libro (L. pdg. 102 y

103).

En el médulo 3 se habla sobre 1a resolucidén de problemas

que impliquen adicién de dos sumandos cuya suma no exceda de

cien, y sus actividades son las siguientes.

Obj. 3.9. resuelva problemas de adiciﬁn relativos a Ta co-

munidad escolar.

- Proponga una situacién problemdtica por ejemplo: determi
nar cuéntos alumnos hay en 2°. “A" si se sabe que son 24

nifios y 32 nifas.
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Indique cudles son los datos conocidos en el problema y

cual es el dato que se busca.

Represente los datos conocidos por medio de colecciones

de objetos agrupados en decenas y unidades,

Junte las dos colecciones conservando las decenas agrupa

das.

Indique con una suma el ndmero total de objetos reunidos

24 + 32 =

Forme a partir de esta, otras colecciones de centenas di
ciendo cuantas son en cada caso (4 centenas, centenas,

etc.)

Exprese con ayuda de su maestro el nimero de objetos de
cada coleccién, empleando los sfmbolos 100, 200, etc. ¥

las expresiones cien, doscientos, etc. segidn el caso.

Tome una centena y la asocie a su coleccidn los sfmbolos

200 = 100 + 100.

Continde asf hasta 1legar a 900 ( nueve centenas ).

Haga una lista de estos ndmeros, ordendndolos de menor a

mayor (100, .200, -300, etc.).

Forme una colecci6n de centenas e indique el ndmero de -
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sus elementos 4L. p&g. 140 y 141).

- Divida de distintas maneras 1a coleccifn anterior y ex-

prese con sumas su niimero de elementos.
- Repita la actividad con otras colecciones.

- Represente en su cuaderno los nimeros representados en

el dbaco.

- Resuelva el problema inicialmente planteado (contar los
alumnos de su comunidad escolar), expresando el nidmero
como una suma en el caso de que no sean centenas comple

tas. Por ejemplo: 400 + 38.

- Practique juegos como el de su libro (L. pdgs. 142 y =~
143).

En esta unidad 2 médulo 2 el objetivo que marca el progra

ma es el siguiente:

- Establezca la equivalencia entre diez decenas y una cen
tena. Partiré de las actividades anteriormente mencio-
nadas en las que pretendo apoyar el proceso ensefianza -
aprendizaje en la adquisicién, el uso, manejo y aplica-

c¢i6n del concepto de la centena.

Las actividades que marca el programa no se ajustan a los

142688
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intereses y potencialidades que encontré en mis nifios a partir
del diagnf8stico realizado y del cual se desprende esta propues
ta, pues no propician en el alumno el desarrollo de sus habili

dades, su raciocinio y capacidad investigadora.



CAPITULO II

MARCO REFERENCIAL
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LA COMUNIDAD, LA ESCUELA Y MI GRUPO.

Las relaciones escuela, comunidad, son fundamentales para
un buen funcionamiento de las pedagogfas aplicadas en la escue
la, ya que si no hay comunicacién e intercambio contfnuo, no -
puede haber &xito en los resultados. Por eso debemos propiciar
una relacifn constante entre escuela y comunidad, ya que no po
demos desligar una de la otra; en el trabajo docente es indis-
pensable que se de una interaccib6n de las actividades que se -
realizan en la escuela, ya que debe haber una repercusién so--

cial constante.

Tanto del ambiente de 1a comunidad hacia la escuela y las

actividades escolares y viceversa.

E1l maestro no debe descuidar esta relacién en su constante

quehacer educativo.

La comunidad en donde trabajo se encuentra al sur de la -
ciudad en la colonia Echeverrfa; es una de las muchas colonias
que se encuentran en la periferia de la ciudad y los servicios
piblicos se han ido incrementando poco a poco gran parte se en
cuentra sin pavimento y sin ldmparas en las calles. La gente
es sencilla y de escasos recursos econfmicos; la gran mayorfa
son empleados y obreros, un gran porcentaje de madres de los -

rifios que asistan a la escuela, trabajan fuera de su hogar; co
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mo medjda de auxilio para solventar los gastos de la familia;
teniendc como consecuencia el descuido de los nifios que asis--

ten a la escuela.

Son muy pocos o mds biep escasos, los padres que son profe
sionistas, la alimentacifén que consumen los nifios no es muy -
buena pues acostumbran comer muchos alimentos chatarra. Son pg
cos los problemas de analfabetismo, y pocos los padres que ayy
dan a sus hijos en sus tareas; teniendo como causas principa--

les la falta de tiempe, la preparacién cultural y la apatfa.

Aun con estos inconvenientes la mayorfa de los padres de -
mis alumnos sf se preocupan por saber como va la educacién de
sus hijos, porque asisten a las juntas que organizo; es en es-
te momento, cuando ellos aprovechan para preguntar como van -
sus hijos y hay ocasiones en que cuando estdn fallando mycho -
los mando llamar y les comunico que su hijo se estd atrazando
en sus tareas escolares. As{ ellos se comprometen a hacer al-
go y a preocuparse mds en ellos aunque esto es una constante -
lucha porque solo es por unos dfas y después se les olvida y -

dejan de hacerlo.

Retomando lo anteriormente expuesto, puedo mencionar que -
esto es una causa de que los padres trabajan y no los atienden

lo suficiente.

Lo anterior es el resultado de una serie de encuestas que
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se han aplicado en esta comunidad escolar.

La relaci6n que existe entre la escuela y la comunidad es
buena y las actividades que se realizan en la mencionada escue-
la trascienden a la comunidad por medjo de los nifios y los pa=--
dres de familia que participan en los eventos que en ella se -
realizan como son: Fiestas escolares, kermesses, campafias de -
aseo y contra la contaminaci6n, etc., de esta manera podemos dg

cir que existe una vinculacidén entre escuela y comunidad.

Esta escuela de la.que he estado hablando se 1lama “Fran--
cisco Javier Mina", Urbana No. 230 con domicilio en Rafael - -
Aguirre s/n. Es una escuela que cuenta con 15 grupos y una po-
blacién escolar de 600 alumnos aproximadamente, todos ellios en-
tre una edad que fluctGa entre los 6 y 13 afios. La escuela - -
cuenta con 2 patios y un jardin, 2 direcciones y 2 bafios para -

nifios y nifas.

E1 grupo en el que yo laboro es el de 2° afio "A" el cual -
cuenta actualmente con 50 alumnos cuyas edades se encuentran en
tre los 7 y 8 afios, que segin la teorfa psicogenética deberfan
estar en el perfodo de las operaciones concretas y a partir de
aquf, es que deben comenzar a establecer relaciones de autono--
mfa en las que ellos empiezan a establecer sus propias reglas -

en los juegos, a determinar qué es 1o que les gusta hacer, etc.

La forma como aprenden mis alumnos es directa, mediatizada



29

por objetos de diferentes recursos diddcticos a nuestro alcan-
ce como lo son corcholatas, palitos, semillas, colores, gises,

libros, cuadernos, juguetes, etc. -

Les gusta participar exponiendo sus experiencias del tema
que se estd tratando, no les gusta hacer muchas planas y en 1y
gar-de eso los estimulo verbal y afectivamente para que refle-
xiones e interioricen el tema tratado y a la vez cuestionan -

1os sucesos.

No son muy observadores, son mds bien distrafdos e inquie
tos, generalmente necesito decirles lya se fijaron en esto?, -
lya miraron este dibujo?, écbmo estd?, iya leyeron lo que dice

aquf?, etc.

Asf mismo puedo mencionar que sf sociabilizan su aprendi-
zaje y sus experiencias con sus compafieros; pues en el momento
en que algunos de ellos terminan su trabajo yo les solicito --
que les ayuden a sus compafieros que presentan mds dificultad y
observo que lo hacen con agrado. Aunque yo ya no necesito de-
cirles que les ayuden; primero lo hacfa, pero ahora ya no hay
necesidad, eilos mismos me piden ayudarlos, pero algunas veces
no los dejo porque los nifios a quienes les ayudan se atienen y

esperan a que termine el nifio que siempre les ayuda.

Les gusta pasar al pizarrdn aunque tengo algunos que son
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muy tfmidos y siempre procuro darles mds seguridad pasdndolos
a ellos al pizarrén para que poco a poco vayan venciendo sus -

temores.

No trabajan mucho en equipo, mds bien lo hacemos en forma
individual. Los disciplina mi presencia y el tenerlos con mu-

cho trabajo.

Mis alumnos son inquietos y creativos, estas caracterfsti-
cas que poseen me brindan la facilidad para aprovecharlas en -
las diferentes actividades escolares que propone el programa =

de 2° afio.

También puedo mencionar que los problemas de socializacién
por los que algunos nifios no se integran al grupo, se debe a -
que son agresivos, y esto a su vez se debe a que existen pro--
blemas entre los padres. En estos problemas me siento compro-
metida y dispuesta a ayudarlos; primeramente brinddndole al ni
fio afecto y atencién y a los padres, recomenddndoles que sus =
problemas no los hagan partfcipes a los nifos, ya que l1o0s ni--
fios aprenden de la realidad, tanto familiar como escolar, don-
de es el lugar en el que se produce la construccidn de los co-
nocimientos asf como los fracasos, y donde aparecen modos de -
apropiacidn de conocimiento, preferenciales que remiten a una
eleccidn de las situaciones de aprendizaje, también el nific -

aprende de la experiencia que tiene de la realidad.
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LCémo aprende? E1 nifio aprende en 3 formas:

1.- Ejercicios.
2.- Experiencia fisica.

3.- Experiencia 18gica matemdtica.

La forma como se aprende se describe en parte por los pro
cesos fisicos, por los aspectos fisiolégicos de la conducta, y

por las consideraciones filoséficas.

A continuacifn describiré los 3 tipos de conocimiento que

favorecen el aprendizaje del nifo.

Los conocimientos social y ffsico son externos porque se

adquieren por transmisién oral.

E1 conocimiento transmitido oralmente recoge informacifn
de los demds, es arbitrario, es un conocimiento de contenidos

ya establecidos.

E1 conocimiento ffsico es el conocimiento de las propieda
des ffsicas de un objeto como su color, peso, volumen, etc., y
estos se pueden conocer por medio de la observacién, por ejem-
plo: para reconocer un pez rojo como tal, {conocimiento ffsi--
co), necesita el mismo marco 16gico matemdtico para reconocer

una palabra fea como tal.
(Conocimiento social}.
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E1 origen del conocimiento 16gico matemitico es el proplo
nifio, y no existe nada arbitrario en este campo. Por ejemplo:

2 + 3 da el mismo resultado en todas las culturas.

Podemos decir que el concepto de ndmero es universal y per

tenece al conocimiento 16gico matemdtico.

Estos tres tipos de conocimiento de que he hablado se dan
en mis alumnos, mediante un proceso secuencial en el que parti
cipa su medio ambiente, su familia, 1la escuela y ellos como el

centro receptor.

En las actividades que desarrollo con mis alumnos puedo -
expresar que participan activamente en su aprendizaje, aunque
no estén enterados que existen estos tres tipos de conocimien-
to, ellos trabajan con agrado y lo puedo observar en sus acti-

vidades y sus relaciones con los demds compaiieros.

E1 profesor debe conocer a sus alumnas para lograr un de-
sarrollo y una afectividad en ellos para con nosotros por me--
dio de ejercicios, juegos, relaciones y comunicaciones para co
nocerse mejor y tener una mejor formaci@n y lograr nuestros ob
jetivos, no debe ser un estira y un afloje, nunca nomds estira

o nomis afloje porque no se cumplirfan los objetivos deseados.

Debemos ser amigos, convivir con ellos, bajarse a su nivel

para que el nifio tenga mds confiacza en uno y no un temor o -
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una represibén, ya que tenemos que buscar la formacién del edu-
cando para que tenga una conciencia social y que se convierta

en un agente de su propio desarrallo.

Para lograr hacer las descripciones anteriores en relacifn
a quienes son y como aprender mis alumnos me tuve que conver--
tir en una constante observadora, de 1o que hacen y de lo que
dejan de hacer, de 1o que los motiva para trabajar y de lo que

no.



CAPITULO III

MARCO TEORICO
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MARCO TEORICO

Es competencia tebrica de la epistemoiogia, sentar las ba
ses mediante las cuales se establece la conducta o comporta- -
miento que el sujeto observa en el afan de obtener el conoci--
miento del objeto y de su estudio. En la sociedad es competen
cia del docente; facilitar, propiciar y sistematizar este pro-
ceso en un grupo escolar; por eso, en la elaboracidn de este -

trabajo es importante mencionar algunas de estas teorfas:

JEAN PIAGET, es ante todo un epistembélogo, su interés cien
tffico estd centrado en la teorfa del conocimiento, donde se -

plantea una serie de preguntas como las siguientes: (1)

{Se puede alcanzar un conocimiento real?
!{Cudles son los orfigenes del conocimiento?

{Adquirimos el conocimiento razonado o mediante una expe-

riencia directa con el mundo exterior?

{C6mo se pasa de un estado de menor conocimiento a un es-

tado de mayor conocimiento?

(1) PIAGET, Jean. Fundamentacidn de la Teorfa de Piaget en la
Escuela primaria, Manual técnico de apoyo en Jalisco, Di-
recci6n Federal de Educaci6n Primaria, Pdg. 7.
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PIAGET define a la epistemologia como el "Estudio de la -

constitucifn de los conocimientos v&lidos". (2)

Los trabajos de Piaget se centran en la infancia y 1a adg
lescencia; los resultados obtenidos muestran nuevas regularida
des en el comportamiento de los sujetos que permiten dosificar

los en grupos o estadfos.

Piaget nacié en Neuchatel Suiza en 1896 y fallecid el 16 -
de Septiembre de 1980 a los 84 afios de edad.

En 1844 surgi6 una Ley en donde se mencionaba que todo ni
fio antes de comenzar a trabajar tenfa que haber asistido a la

escuela. (En Inglaterra la educacidén se hace obligatoria).

En sus investigaciones (acerca del conocimiento) Piaget -
menciona "que todo nifio deberd pasar por una serie de estructu-

ras innatas". (3)

Segin lo menciona Piaget: "E1 conocimiento no es una co--

pia de la realidad". (4)

Conocer un objeto, conocer un evento no es simplemente -

(2)  1bidem, p&g. 6.
(3) 1bidem.
(4) 1bidem.
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verlo y hacer una copia mental o imagen de &1, conocer un obje
to es actuar sobre &1, conocer es modificar, transformar el ob

jeto y entender el modo como el objeto estd construfdo.

Asf, de esta manera, puedo afirmar que el nifio que conoce,
modifica y transforma el conocimiento consiguiendo un progresi
vo equilibrio que ayuda a una mejor adaptacién al medio a tra-
vés de la asimilacién y de la acomodacibn que lo conduce a cam
bios en la estructuracién cognitiva y aprende por s{ mismo de
manera contfnua, para convertirse en agente de su propio desen
volvimiento; $e conoce y tiene confianza en sY mismo aprovechan
do adecuadamente sus capacidades fisicas, afectivas y sociales,

en la mayorfa de las actividades que realiza.

Trabaja de una manera organizada y cooperativa integréindo

se con facilidad a 1a familia, escuela y sociedad.

Segdn su teorfa interaccionista, "el sujeto adquiere el -

conocimiento en interacci6n con el objeto de estudio". (5)
La acci6n es constitutiva de todo conocimiento.

La apropiacién del conocimiento por parte del sujeto se -

da a través de una sucesién de estados de equilibrio.

(5) 1Ibidem, pdg. 7



40

Si el sujeto se enfrenta a una situacidn de experiencias
nuevas, el individuo asimila y acomoda a sus estructuras menta
les, dicho conocimiento que se genera ante esa experiencia y -
asf es como el individuo en su interaccionar con el medio am-
biente, sufre procesos de equilibracién y reequilibracidn y es
a través de estos procesps; por los cuales el sujeto se apro--

pia del conocimiento.

Ejemplo: Piaget mericiona la asimilacién y la acomodacién

como dos componentes que estdn relacionados uno de otro.

"PIAGET encontr6 en sus investigaciones que existen
patrones de conductas infantiles o tareas intelectua
les y algunas propuestas por é€l. Y observé que los
nifios de determinada edad, actuaban de una manera di
ferente ante las mismas situaciones planteadas expe-
rimentalmente. Aparte basdndose en los patrones de
conducta que &1 observd. Clasificé los niveles del
pensamiento infantil en perfodos o estadfos.

Piaget mencionaba que a to largo de 50 afios de inves
tigacién ha estructurado y reestructurado estos esta
dfos; tomaremos la clasificacifn que aparece en sus

Gl1timas obras, la cual se presenta en el siguiente -

cuadro:

Perfodo Edades Estructuras psicolfgicas ca-
0 estadfo aproximadas racteristicas

Pensamiento Del nacimien  Desarrollo de los reflejos in-
sensoriomotriz  to hasta los natos.

2 afos.

Organizaci6n de las percepcio-
nes y hdbitos.

-Aparicién de la.inteligencia
sensorio motriz.



Pensamiento De2ab667 -Aparicién y consolidacidn
Preoperatorio anos del lenguaje.
-Inicio de 1a socializa--
cibn.
-Sentimiento inter-indivi-
dual esponténeo.
-Pensamiento intuitivo.
Pensamiento De7alld -Aparicidn de 1a 16gica.
operatorio 12 anos
concreto -Aparici6n de sentimientos
morales y sociales de coo
peracion,
-Pensamiento operatorio -~
concreto.
Operaciones De 12 a 15 -Formacifn de 1a personali
formales afios dad.

-Pensamiento hipotético de
ductivo.

-Insercidn al mundo del =
adulto.

Cada estadfo se caracteriza por la aparicidn de es-
tructuras psicolégicas propias, cuya construccidn -
Tas dintingue de los estadfos anteriores.

Los estadfos constituyen una forma particular de -
equilibrio y el desarrollo mental va alcanzando pay
latinamente una equilibracién cada vez mds avanzada.

Los estadfos o perfodos nos muestran el desarrollo
mental del nifio desde una incipiente inteligencia -
ha;ta un estadfo de mayor inteligencia (estado adul
to).

Esta presentacién de las etapas del desarrocllo men-
tal del nifio, es solo un modelo que permite conse--
guir abstracciones.que ayuden al andlisis evolutivo
del pensamiento del nifo.

Los estadfos no son estdticos, cada uno es la concly
si6n de algln estudio que permite el inicio de otro,
y asf sucesivamente. Las transiciones entre estadfo

41
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y estadfo, involucran una constante reestructuracién
e integracién de estructuras de la etapa anterior.

El modelo mds adecuado que muestra al desarrollo men-
tal del nifio, no es un modelo estdtico, sino un mode-

lo dinfmico en que las etapas son inicio y fin de nug
vos estadfos”.(6)

La teorfa debe usarse como un recurso para explicar una =

realidad especffica.

Apoyo mi trabajo docente en la teorfa psicogenética por--
que he encontrado en ella elementos que me permitirfan ayudar
al desenvolvimiento de las capacidades cognoscitivas de los ni
fios con los que trabajo, pero ahora'quiero describir las carac
ter{sticas principales que definen a mi comunidad, la escuela
y finalmente mi grupo que serd el centro de aplicacidn de algu

nos contenidos de la teorfa antes mencionada.

{6) Ibidem, pég. 21, 22.
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METODOLOGIA

Piaget basdndose en los patrones de conducta que observf
en los nifios, clasificd los niveles del pensamiento de la si-

guiente manera:

1. Concreto
2. Semiconcreto
3. Abstracto

4, Semiabstracto.

Y teniendo en cuenta que una de las finalidades de la es
cuela primaria es que el alumno 1legue a descubrir la utilidad
de las matemdticas tomando como base su metodologia, a coﬁti-
nuacién construyo actividades en relaci6én al objetivo y en ba
se a la metodologfa que obedece a los cuatro niveles que acabo

de mencionar.

A continuacién me propongo describir una metodologia de -
la ensefianza de las matemdticas que habla de l1os 4 procesos -

que son: Concreto, semiconcreto, semiabstracto y abstracto.

Concreto es la accién en donde les mostraré a mis alumnos
de segundo grado, cajas donde se encuentran diversos materia--
les en el que se les dard libertad a los nifios para que manipy

len el material, como ellos elijan.

Abstracto es la simbolizacién de los conceptos a partir de
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la experiencia.

De esta forma al estar accionando con diferentes materiales
podemos decir que ha obtenido una experiencia y estd el niflo ca

pacitado para hacer representaciones simb8licas por ejemplo:

E1 hacer conjuntos de 10 elementos 1lamdndolos decenas has-

ta llegar a formar centenas.

Y a través de la acumulacién de diferentes experiencias el

nifio va estructurando su pensamiento matemdtico.

Semiconcreto. Se le solicita a los nifios que dibujen los ob
jetos que manejaron y describan el nimero de objetos que tiene

cada conjunto.

Semiabstracto. En este se utilizan diferentes recortes de -
objetos y nimeros y por G1timo se le pide a los nifios relacio--
nar los objetos con los ndmeros correspondientes, y realizar al
guna operacién que resulta necesaria para resolver un problema

planteado utilizando solamente sfmbolos.

Metodologfa es la ciencia que forma parte de la 16gica y -
que se ocupa de estudiar y aplicar el método mds conveniente a

una obra o actividad determinada.

E1 método diddctico es el que se instrumenta mds en educa-

ci6n. Dentro de los procedimientos mds usados en nuestro traba
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jo es la pedagogfa operatoria que consiste en que el docente -
conduzca al alumno en forma mds activa, donde esté integrada -

la teorfa psicogenética a la educacién.

Dentro de la educacifn, cuando hablamos del aprendizaje,
nos referimos a un proceso lento, donde por decir asf, escala-
mos la cima de nuestro objetivo de estudio como si ascendiera-

mos una montafa.

Para iniciar la presente propuesta describo los conceptos
de conocimiento y su estrecha relacién con el proceso ensefian-
za-aprendizaje. E1 conocimiento contribuye de una manera im--

portante en el proceso enseflanza-aprendizaje.

Piaget centra la atencién de sus andlisis en los procesos
y no solo en los resultados, pone un especial acento en la in-
teraccifn entre el sujeto cognoscente y el objeto de conoci- -
miento; y en el caracter constructivo y progresivo, en la ela-
boracién de estructuras de conocimiento. Toda epistemologfa -
hace proposiciones psicolégicas, impifcitas o explfcitamente,
al otorgar, al privilegiar unilateralmente ciertas funciones -
psicolégicas. (percepci6n, memoria, imagen mental, intuicién,
etc.), como formas fundamentales sobre las cuales se basa todo
conocimiento. Para Piaget el conocimiento es un proceso dia-
18ctico de interacci6én que en sus diferentes momentos de su de

sarrollo alcanza formas de equilibrio cada vez mis estables, -
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complejas y avanzadas que integran las anteriores.

La actividad de ensefianza no consiste en transmitir a los
niflos conocimientos ya elaborados y su funcidn es la de ayudar
al pequefio a construir su propio conocimiento, guidndolo en -

sus experiencias.

Por ejemplo, si el nifio cree que un bloque se hundiera en
el agua, debe alentdrsele a probar lo correcto de su afirma- -

cién y decirle Itienes razén, pero experiméntalo!l

E1 papel del maestro es muy diffcil porque debe estar cons
tantemente comprometido en el diagnSstico del estado emocional
del nifio, su nivel cognitivo y sus intereses recurriendo al -

marco tedrico que 1leva en su formacidn.

E1 maestro piagetiano no presenta conocimientos y morali-
dad preparados de antemano, sino que proporciona oportunidades
para que el nifio construya sus propias normas de conocimiento

y moral mediante su propio razonamiento.

En las investigaciones de Piaget, ha mostrado que los pe-
queiios piensan en una forma cualitativamente diferente a la de
los nifios mayores y adultos, por ejemplo; los nifios creen que
la luna los sigue o que una cosa material puede sentir dolor -

cuando la patean.
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De acuerdo a los términos de evaluacifn cognitiva en la -
que sus procedimientos en ella lo son las estructuras del pen-
samiento como lo son: los procesos de 1a asimilacifn, acomoda-
ci6n, equilibracién y reequilibracidén, que proveen una eviden-
cia precisa sobre lo que los nifios piensan y el como razonan =

esto lo afirma el aspecto intelectual de sus experiencias.

Y la experiencia aparece desde su convivencia con compafie
ros, amigos y otra influencia es el medio donde vive el nifio,
ya que tiene a su alrededor muchos medios de donde asimilar,
los nuevos conocimientos, como 1o son 1a influencia de los me-~
dios de comunicacifn, como es la televisi6n, los libros, ya ‘-
sean buenos o malos pero asimilan lo lefdo y 1o guardan para -
su conocimiento nuevo, también tenemos su ambiente como son =
los amigos, amistades y demds personas que lo rodean en su am-

biente social.

E1 pensamiento intuitivo formal es el que le corresponde
fundamentar las bases que le ayuden al nifio en la adquisicidn

del pensamiento 16gico matemdtico.

De esta manera podemos saber que el formalismo y la intuj
c¢ién no se incluyen sino que, por lo contrario se complementa-
rén; el razonamiento es el desarrollo de una intuici6én y la in

tuici6n obtenida es una concentracién del razonamiento.

Las estructuras que posee el nifio del grado anterior del
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concepto de ndmero a la aplicacidn en su formulacidn de hip6te
sis, en el manejo de la serjacidn, la clasificacidén, la unién

de conjuntos, término a término, provocan en &1 un aprendizaje
intuitivo que le permite razonar y continuar haciendo sus pro-
pias intuiciones segin Tos procesos de estructuracién del cono
cimiento de acuerdo a la etapa operatoria en la que se desarrog

11a el nifio.

De esta manera podemos afirmar que en la aplicacidn de -
los nimeros del cero al cijen en situaciones diversas, s exis-
te un adecuado proceso entre lo intuitivo y lo formal porque -
se estd manejando un antecedente intuitivo formal, que funda--
menta el conocimiento entre el razonamiento, existiendo de es-

ta manera una coherencia formal.

Piaget ha generado una corriente pedagdgica muy importan-
te como es la pedagogfa operatoria, ya que es aplicar las ideas

derivadas de la teorfd, psicogenética a la educacién.

La pedagogfa operatoria nos indica que, para que el esco-
Jar adquiera un conocimiento, es necesario que transite por --
una serie de etapas de construccién del conocimiento, acorde a
su estructura mental, de esta manera, el aprendizaje adquirido
serd mis duradero y podréd aplicarlo a situaciones de la vida -

diaria y no exclusivamente en el &mbito escolar.

La pedagogfa operatoria es una alternativa para mejorar -
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cualitativamente la educaci6n y aspira a establecer un vinculo
entre el ambiente escolar y en extra escolar, a través de la -

transferencia de los aprendizajes.

Aprendizaje.

Todo aprendizaje operatorio supone una construcci6n que -
realiza a través de un proceso mental que finaliza con la ad--
quisici6n de un conocimiento nuevo. Pero en este proceso noes
solo el nuevo conocimiento 1o que se ha adquirido, sino sobre
todo la posibilidad de construirlo. Es decir, el pensamiento
ha abierto nuevas gufas intransitadas hasta entonces, pero que

a partir de este momento pueden ser de nuevos recorridos.

De esta manera se afirma que el aprendizaje conduce a un
cambio en el comportamiento cuando el estudiante se enfrenta a
una situacién anfloga, &1 tomard una actitud diferente de la -

que asumié al resolver problemas.

Al comenzar un aprendizaje se presenta una situacién en -
la que el estudiante siente una necesidad, esta es una sensa-
cibén que tiene por algo que estd ausente, cuyo Togro le propor
cionar§ una satisfaccién, ya que el aprendizaje va de la nece-
sidad al objetivo. Cuando un alumno o estudiante aprende mate
miticas, se supone.que estd bien preparado para manejar obje--
tos concretos en aras de poder hacer especie de jerarqufas en

los productos finales del aprendizaje de la cual nos esforzare
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mos por alcanzar el mds alto nivel. Uno de los tipos més
simples del aprendizaje humano es la habilidad motora-senso- -

rial.

En la teorfa Piagetana, la experiencia juega un papel fun

damental en la adquisici6n de conocimientos.

Sin embargo, el concepto de experiencia es comprendido en
un sentido m&s extenso que sobrepasa ampliamente el concepto -
de aprendizaje. Como lo menciona Bleger en su concepto de - -
aprendizaje "Es toda modificacién mds o menos estable de la -

conducta a partir de las experiencias del sujeto". (7)

1.- Plantear el problema.

2.- Buscar los materiales necesarios para la realizacién

del problema.
3.- Discutir con sus compafieros sobre los datos.
4.- Represente Tos datos con los materiales.

5.- Escriba la suma correspondiente al problema y resuel-
va con los materiales que ha 1levado. Escriba la so-

Tucién.

(7) PALACIOS, Jesls. "La Cuestifn Escolar",
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Resolver problemas diferentes y tome en cuenta los que ma

neja su libro.

Las actividades que propone el programa de 2° en la wuni-
dad I no estdn acordes a la realidad e interés del nifio. Men--
ciona actividades bien mecanizadas en donde el nifio participa
de una forma automatizada. De ahf la necesidad de que el maes
tro reestructure o cambie activicades que permitan al nifio par
ticipar en la comprensidén de su aprendizaje, y en la utilidad

que esto le puede proporcionar.

E1 nifio de segundo afio debe encontrarse en la etapa opera
toria en la que sus caracterfsticas son la clasificaci6n, se--
riacién, correspondencia y conservacién de la cantidad. Por -
otra parte cabe mencionar que las facultades que intentan desa

rrollar en el nifio son:

La aplicacién de las matemdticas en su vida diaria.

Capacidad de razonamiento 16gico junto con una independen
cia de juicio y un espfritu crftico y creativo, considerando -

que son elementos valiosos en la formaci6n del individuo.

Favorecer el conocimiento y uso de las unidades, decenas

y centenas en el nifio de 2° grado de educacidén primaria.

En el programa de 2" estos conceptos son tratados desde -
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la unidad I y especificamente en la unidad 2 en ios mdédulos 2,
3, 4, y en 1a unidad 3 ya no 1o menciono porque son nimeros ma

yores que cien.

En Ta unidad I m6dulo 2 se menciona otro objetivo donde -
también se habla de la resolucién de problemas que impliquen -
adiciones con dos sumandos sin que la suma exceda de cilen, que

se -realizaron mediante las siguientes actividades.
b



PROPUESTA DIDACTICA



54

PLAN DE TRABAJO

Para todo trabajo que se realiza es indispensable la elabo
racién de un plan de trabajo en donde se describen los objeti--

vos y las actividades a realizar.

Este plan de trabajo lo llevaré a cabo en la Escuela Urba-

na No. 230 en el grupo de 2° "A" con una cantidad de 49 alumnos.

E1 aspecto fundamental de este plan es el aspecto docente
que estard dirigido en el &drea de las.matemdticas. Enfocdndolo

a partir de la unidad 2, médulo 2.

Con un tiempo para su aplicaci6n de 5 sesiones de 3 horas

por sesidn.

A continuacifn describo los objetivos de este plan:

OBJETIVO GENERAL

Buscar la formacién integral del individuo, 1a cual le per
mitird tener conciencia social y que &1 mismo se convierte en -
agente de su propio desenvolvimiento y de la sociedad a la que

pertenece.

Utilizando Ta matemitica como un lenguaje en situaciones -

de su experiencia cotidiana.
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OBJETO ESPECIFICO
Que el alumno construya su concepto de centena.

Para la realizaci6n de este objetivo he disefiado otros que
le atiendan al anterior; esto con la finalidad de que haya una
mayor comprensién en el uso, aplicacifén y manejo de las unida

des, decenas y centenas.

Para esto se realizardn diferentes actividades con varia-
dos elementos, donde podrédn clasificar, jugar, crear, ordenar.

Jos diferentes materiales que se le mostrardn.

Los nifios clasificardn en diferentes cajas todo el mate--

rial.

Después les daré la libertad para que elleos decidan con -

qué material trabajan.

Una vez seleccionado el material se procederd a trabajar

de la siguiente manera:

a) Los nifios identifican y saben el nombre del material que -

van a trabajar.
b) Les solicito que los acomoden con ellos quieran,

¢) Que los agrupen en montoncitos o grupitos de 10.

[
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d)

e)

f)

9)

h)

i)

)

k)

1)

1)

m)
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Que cada 10 que hayan agrupado formen diferentes figuras.

Les pido que cuenten el ndmero de objetos que tiene cada fi-

gura.

Que dibujen en su cuaderno el ndmero de colecciones que ha--

yan formado.

Que escriban debajo de cada coleccidén el ndmero 10 y su nom-

bre.

Que formen primero con su material 10 colecciones o grupos -

de 10.

Que formen diferentes figuras con las 10 colecciones de 10 -

elementos.

Les pido que los dibujen en su cuaderno y debajo le pongan -

10 con su nombre.

Ahora les pido que con el material que tienen realicen dife-

rentes sumas, utilizando sus 10 colecciones,
Agrupando por ejemplo 2 decenas + 1 decena = 30 unidades.

Identificar las 10 colecciones de diferentes materiales como

una centena o un ciento.

Pegar en un cart6én las 10 colecciones y escribirles el sfmbo

1o que le corresponde como 100 6 10 veces 10.
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n) Identificar otras centenas que se puedan localizar por ejem

plo: centenas de nifios y nifas, naranjas, drboles, etc.

o) Realizar los ejercicios que vienen en su libro como el ejem
plo de la pdgina 102-103 en la utilizacifn de monedas de 10

y l1a resoluci6n de problemas.

p) Recortar en papel cuadriculado una tira de 10 cuadros, des-
pués 10 tiras, luego las pegue y por dltimo recorte un cua-

drado de 10 por 10.
q) A este cuadrado le 1lamen centena.
A base de preguntas lograré que Tos alumnos lleguen al co

nocimiento de la centena y esto 1o puede encontrar en los obje

tivos y Ta operativizacién de esta propuesta,
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INFORMACION DE LA OPERATIVIZACION

Actividades para la Primera Sesién.

E1 alumno clasificard diferentes materiales.

1

1

1

1.

.1

.2

.8

9

Los nihos clasifican los materiales en cajas que tie-

nen su nombre.
Los niﬁo§ eligen el material que mds les agrade.
Juegan con el material y forman diversas figuras.

Los nifios identifican y saben el nombre del material
con el que van a trabajar. (corcholatas, palitos, se-

millas, frijol, mafz, etc.).

Dibujan en su cuaderno las figuras que hicieron se--

gin el material que hayan utilizado.
Las relacionan.

Verificar que la clasificacién que hicieron los nifios

esté correcta.
Hacer preguntas al alumno. {ver operativizacion).

Formar diferentes relaciones término a término con to

dos los materiales.
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1.10 Se les solicita guarden el material donde corresponde.

1.11 Se les pide a los nifios que traigan otros materiales con

el que ellos quieran trabajar.

INFORME DE LA PRIMERA SESION

Son las 8;00 A.M. se comenz8 con un reacomodo a los mesa-

bancos para que nos dieran espacio.

Se trabajd en el suelo para que el nifio pudiera trabajar

como é1 quisiera, mds comodamente.

Se repartieron los nifios en equipos de 3 en 3, para que puy

dieran clasificar con diferentes ideas.

Se les present6 una bolsa con diferentes elementos como: -
corcholatas, palitos, semillas de girasol, mafz, frijol, clavos,

y argollitas de fierro.

Pregunte a los nifios mostrdndolies 1a bolsa con los diferen
tes materiales.
Maestro.- IQué podemos hacer con estos materiales?
Alumno.- iMuchas cosas!

Maestro.- lComo cudles cosas?



60

Alumno.- iFrijoles y pozole!

Maestro.- Si claro, podrfamos hacer eso pero los palitos, las

corcholatas y clavos también los harfamos pozole?
Alumno.~- No maestra, podemos usarlos para diferentes cosas.

Maestro.- Yo pienso que podrfamos usarlos para hacer infinidad

de cosas, ¢{pero como cudles?

Alumno.- Pensaron, y uno contest§ !maestra si separamos las -

cosas?

Maestro.- Si claro, pero cémo las separamos?

Alumno.- Clasificamos?
Maestro.~- ST, pero c6mo se clasifica?

Alumno.- Maestra separamos corchoaltas con corcholatas, fri--
jol con frijol, mafz con mafz y asf cada clase de -

elementos se separan.

Maestro.- Muy bien, pues manos a la obral

Alumno.- Al oir que ibamos a repartir, los dem&s nifios corrig
ron hacia mT y todos querfan repartirles a sus compa

fieros.

Nifios, se van a su lugar y yo voy a pasar a su tugar

Maestro.

para repartirles los elementos que van a separar.

Se les repartié un montoncito de elementos, lo que -

podfa agarrar con las dos manos, todos los elementos
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Alumno. -

Alumno.-

Alumno.-

Alumno.-
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iban revueltos.

Qué van a hacer con estos elementos que se les entre-

gé?
Vamos & clasificar maestral

Uno de los nifios que estaban distraidos preguntéd:

{Qué es clasificar maestra?

Todos 1os nifios le contestaron; iay nifio ya 1o diji--
mos! vamos a separar las cosas que nos dié la maestra,

mira, y le comenzaron a ayudar a clasificar.

Contest6, ah ahora ya le entendf!, ya no me digan, yo

solo 1o hago.

. Todos comenzaron a clasificar con mucho gusto 1o ha-

Maestro.-

cfan.
Los nifios hacfan montoncitos de cada material,

Algunos nifios al estar clasificando, ya estaban hacien
do figuras sin darlies ninguna indicacién, hacfan cora

zones con el frijol y cochecitos can las corcholatas.

iMiren nifios! To que esta compafierita estd haciendo -

con el frijol!l.

Todos los nifios observaban y regresaban a sus lugares

para pensar qué hacer con sus elementos.
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lTos alumnos estaban

clasificando.
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Maestro.-

Alumno. -

Maestro.-

Alumno.-

Maestro.-
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Ya que termiparon de clasificar, los nifios ya esta--
ban haciendo figuras diferentes con los elementos ya
clasificados; algunos hacfan arbolitos, casitas, tre

nes, gusanos y paisajes, etc.

Miren nifios vamos a recoger los materiales que ya -

clasificaron,

Acomodé en el escritorio una caja para cada material

del que habfan clasificado.

En cada caja tenfa un dibujo del material que perte-

necfa ahf.
Maestra por qué no vamos a seguir jugando?

Si, nada mds los separé para que cada uno de ustedes

trabajen can un solo materijal.

Maestra, yo le ayudo a recoger, bueno si quiere nos
da una caja a cada uno de nosotros y pasamos por los

lugares y les recogemos el material,

Comenzaron a recoger y cada material qued6 en el lu-

gar que le pertenecfa.

Ya colocado el material en su lugar, se les preguntd

a los nifios qué habfa en cada caja.

Alumnos.- Material para hacer figuras.,
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Maestro.~-

Alumnos.=

Alumno.-

Maestro.-

Alumno.-
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ras.
ST, pero qué tipo de figuras harfan.
Pues muchas maestra.

Entonces, platfquenme qué hicieron en las cajas para

poder hacer figuras.

Los nifios observaron y contestaron Maestra clasifica

mos cada material en su caja.

Uno de los nifios grité para que lo oyera. Maestra, -
porqué no nos reparte todo el material ya separado,

a cada uno un material diferente para hacer figuras.

Aproveché ese momento para aceptar que trabajaran. -
Todos los nifios aceptaron, todos los nifios gritaban:
yo los palitos, yo las semillas de girasol, Maestra
yo los palitos o mejor si gquiere el frijol, yo los -

clavos.

Miren nifios, cada uno va a pasar por orden y escoger
un montoncito con el que quieran trabajar, todos - -
aceptaron, comenzaron a pasar y cada uno se puso a trabajar -

creativamente con su material escogido.

Formaron diferentes figuras.

Algunos hicieron con el mafz su nombre en grande, -

otros un carrito, otros una casita con jardfn, drbg



Los nifios quisieron trabajar con un solo material,
pero ya cuando To habfan clasificado.
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les y flores, corazones con flechas, estrellitas, co-

rralitos, todos se divertfan con su material elegido.

Maestro.- Luego comencé a pasar por sus lugares preguntando, -

qué hiciste?
Alumno.- Yo una casita con jardfn.

Alumno.- Yo maestra hice mi nombrel y yo maestra mire venga a
ver 1o que hice con corralitos, con animalitos y asf,
pasé por varios lugares y viendo todas las cosas que
hicieron. Se divirtieron buen rato creando diferen--

tes cosas.

Maestro.- Los invitd para que sacaran el cuaderno y dibujaran -

1o que habfan hecho con el material.

Alumno.~- Lo hicieron con mucho entusiasmo porque a ellos les -

gusta dibujar mucho.

Maestro.- Cuando terminaron se les pidié que colocaran el dibujo

al frente abajo del pizarrén.

Alumno.- Todos los nifios disfrutaban al ver todo 1o que habfan
hecho y escogfan ellos solcs, este es el mds bonito,
otro decfa iaquel dibujo de Gaby es muy bonito!, otro
decfa ino el de 1la casita que tiene un pinito a un la

do y asf todos tenfan preferencia por alguno.

Maestro.- Ya nifios no griten ni se peleen por decir que el dibu

jo que ustedes escogieron es el mds bonito. Todos los
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dibujos estdn muy bonitos, todos me gustan mucho.

Maestra qué hacemos con las figuras que hicimos con

el material.

Bueno miren, voy a pasar con las cajitas y me van a

vaciar el material en su lugar que le corresponde.

Maestra y porqué no los deja en el escritorio y noso-

tros pasamos a dejar donde corresponda.

Los comencé a ver que estaban desordendndose y los in
vité€ a salir un rato a descansar, los dejé 25 minutos

que jugaran, corrieran y saltaran.

Entraron a las 11;25 de la mafiana cref conveniente -

dejarlos salir a descansar y les pedf que recogieran

sus cosas y comencé antes de decirles que podfan sa-

lir, con una serie de cuestionamientos.

Haber nifos, antes de que salgan me van a platicar si

Tes gustd 1o que hicieron.
Todos gritando dijeron que sfl.

Mafiana seguiremos con este materjal haciendo To que -
quieran con el y si tienen algdn otro material éon el
que podamos jugar, lo traen, todos gritando de gusto,
isf maestra, yo voy a traer muchas cosas, y yo tam- -
bién, y yo, contestaron varios nifios y yo les contes-

té que muy bien, que lo esperarfa.
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Maestro.- Entonces que hicimos hoy?
Alumnos.- iTodos jugamos!

Maestro.- A qué jugaron?, a hacer figuras, sf pero qué hicie--
ron primero?, separamos iahl y qué separaron?, bueno
mafz con mafz, frijol con frijol, corcholatas con -
corcholatas, que bien y c6mo se le podrfa 1lamar a -

eso que hicieron?
Alumno.- Ciasificacibn de materiales para jugar, hacer formas.

Maestro.- Muy bien, me gustd todo 1o que hicieron, pero mafana

continuaremos.

Maestro.- Pueden salir con cuidado y sin correr, hasta mafana.
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ACTIVIDADES PARA LA SEGUNDA SESION DE TRABAJO

Formar colecciones de 10 con el material elegido.

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

El alumno continuard con lo que estaba haciendo en 1la
actividad anterior, formando diferentes figuras con -~
los diferentes elementos seleccionados anteriormente y

los que llevardn de sus casas.

Se 1e dinvitard al nifio a que use menos elementos en -

cada figura.

Solicitarle al alumno que las figuras que ha hecho con
los elementos, las dibuje y diga abajo de cada figura,

cuantas usé para esas figuras.

Invitar al alumno para que realice figuras ya sean las
mismas que habfa hecho u otras diferentes, con diez -

elementos.

Ya hechas las figuras se comenzard con algunas interro
gantes a los alumnos, recorriendo los lugares para ob-
servar errores o buenos resultados en la formacifn de

figuras con los 10 elementos.
Las interrogantes serdn las siguientes:

iCon cudntos elementos formaste esta figura?

tQué tipo de figuras hiciste?, lestas segura que esta

figura tiene 10 elementos?, ¢Por qué dices que son 10,
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ya los contaste?, ¢Clmo los contaste?.

2.7 Se le dard& al alumno matertal como cartelones, para -

que dibujen los elementos que formaron con las figuras.

2.8 Se hard una exposicidn de dibujos para que el alumno -
observe todas las figuras que pudieron realizar sus -

compafieros y ellos puedan crear mds y mejores figuras.

INFORME DE LA SEGUNDA SESION.
Formar colecciones de 10 con el material elegido.

Se comenz6 a las 8:10 de la maflana, se continué con las ac
tividades anteriores. Inicié preguntando, se acuerdan de lo que

vimos ayer, iqué hicimos?.

Alumnos.- Separamos muchos elementos.

- Clasificamos palitos, corcholatas, mafz, frijol, semi

11as de girasol y otras cosas.

Maestro.- Todos los nifios participaron en clase recordando todo
1o que habfamos hecho el dfa anterior.
- Se les pregunt6 que si se les habfa hecho trabajoso.
Alumnos.- Contestaron que no, que les gustd todo lo que habfan
hecho en el dfa anterior.
Maestro.- Pregunté qué figuras habfan hecho.
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Contestaron que muchas cosas.
Rubén dijo que habfa hecho una mariponsa.

Sa@l dijo, yo hice un carrito, Carlos una casita y -
asf, cada uno hizo una figura diferente, algunos ha-
cfan cosas parecidas pero como estaban Jjuntos, hacfan

1o que vefan hacer a sus compafieros.

Se sacé el material que se habfa trabajado en el dfa
anterior y se les preguntd qué material trajeron de

su casa para trabajar con el,

Unos 1levaron pasta para sopa de diferentes figuras,

también arroz, etc.

Comenzamos a clasificar todo 1o que habfan 1levado.

Cémo podemos clasificar el material que trajeron?, -
ya que llevaron pastas de caracolitos, pero de dife-

rentes tamafios.

L1evé pasta de caracolito grande y otro 1levé otra -

mds chiquita.
Cémo podemos clasificar esta pasta?.

Contestd uno de ellos, iay! maestra pues separando =~

por tamafios, grande y chiquita.
Pero la pasta de letras?, como la clasificamos?.

Uno de ellos contest§, Maestro podemos separar las le-
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tras iguales.

Muy bien y qué otra forma existe?

Maestra podemos separar por el abecedario y por las -

vocales.
Muy bien, que Tistos son!

Se repartieron los materiales que ya se habfan traba-
jado, se les pidié que ‘hicieran la figura que a ellos
més les guste hacer, pero que sea diferente a la del

dfa anterior.
Yo voy & hacer un trenecito.

Yono, yo voy a hacer un carrito, y yo unas torres!

Ahya se, yo voy a hacer un barquito, y asf todos crea

ban nuevos modelos.
Todos trabajaban con mucho entusiasmo y cooperacifn -

a la clase.

Pasé por sus lugares haciendo varias interrogantes, -
iC6mo estds Yiraha, qué hiciste?

Yo hice una mufieca!l

Maestra yo hice un rancho con animalitos.

Maestra yo hice un robot!, otro nifio hizo un jardfn -

con flores, Maricela hizo un mofio.
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Maestro.- Cuando se les estaban haciendo interrogantes, se les

Alumno.-

Maestro.-

Alumno.-

Maestro.-

Alumno. -

Maestro.-

preguntaba qué material es con el que estdn trabajan-
do y a la vez que estdn haciendo.
Marcela dijo, yo hice un barco con mafz.

Otro de los niflos dijo, yo hice un cohete con corcho-

latas.

Pepe contesté, yo estoy haciendo un arbol 1lleno de -
manzanas y voy a hacer una escalera para que nos poda

mos subir y alcanzarlas para cortarlas.

Qué material estds usando?

Estoy usando diferentes materiales.

Si, iComo ocudlesl iC6mo se 1laman esos materiales?

Palitos, corcholatas y semillas de girasol, ah y tam-

bién mafz maestra.
Muy bien, Pepe, te estd quedando muy bonito.

Otro nifioc hizo un barco pero con llantas.

Y asf fueron participando con diferentes figuras, co-
mo: Arboles, casitas, carros, camionetas, ranchos con
animalitos, cabafas, cementerios, robots, nombres de
personas, barcos, jardines, casas con nombres de per-
sonas, casas con cielo y estrellitas, pirdmides y he-

lic6pteros, etc.

Algunos nifios utilizaron diferentes materiales en una
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sola figura.

- Se les apreci6 mucho 1o que los nifios habfan hecho y
al mismo tiempo se les invitd para que esas mismas fi

guras las hicieran con menos elementos.
Alumno.- Cémo maestra?

Maestro.- Si, miren, el que hizo el drbol estd muy bonito, pero
yo quisiera ver si se podrfa hacer mds chiquito, que

se utilizaran mds poquitas semillas.

Alumno.- Ah, sf maestra.

- Si maestra, si podemos, contest6 otro de los nifios.
Y asT fueron participando con diferentes figuras.

Arboles

Casitas

Carros

Camionetas

Ranchos con animalitos
Cabafias

Cementerios

Robots

Nombres depersonas
Barcos

Jardines

Casas con un cielo y estrellitas

Pirdmides y heliclpteros.
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Cuando pasé por los lugares, use varios interrogantes
iQué hiciste?, éCudntos elementos utilizaste para esa
figura?, ¢C6mo se 1lama ese material que ocupaste?. Y
asf se les fue llevando para que fueran disminuyendo
el material, hasta que se les Invité con esta interro
gante, {C6mo saldrfan esas mismas figuras pero con 10

elementos?
Ay maestra pues chiquita.
iSil, serfa muy chiquita?

Si maestra porque la casita a 1o mejor no saie ni el

S§rbol, porque son muy poguitos 10 elementos.

1 Ve f
iHaber, vamos a hacer figuras pero con 10 elementos -

para ver como salen!
Maestra pero si no me salen?

Si te salen, hazlo para ver, si no te sale pues ni mQ
do.

Pero que nada mas tenga 10.
ST maestra.

Todos volvieron a realizar otras figuras, aunque no -

todos, otros me hicieron las mismas pero mds pequefias.

Todos pudieron entender lo que yo querfa que hicieran.

Mire maestra, yo hice un robot con 10 cuadritos.
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Te quedd muy bonito Isamel.

Otro nifio hizo mi nombre, pero cuando le pregunté, -

cudntos elementos ocupaste?

Comenzd a contar y le salieron 7 elementos.

Les pedf a los nifios que estaban observando que le -
ayudaran a poner mi nombre, pero que tuviera diez --

elementos o letras.

Comenzaron a pensar en qué le podfan poner para que
completaran 10 elementos y a fin de cuentas decidie-
ron que podrfan ponerle adornos a las letras que - -
iban formando hasta que pudieron completar 10 elemen

tos.

*

*YOLANDA™

Las estrellitas fueron de pasta que también contaron

como elementos mds. (3)

Todos continuaron formando figuras con 10 elementos,
ya que todos las tenfan terminadas, pasé a sus luga-
res repartiéndoies una cartulina a cada nifio y se les
pidi6 que las figuras que hicieron las pegaran en la
cartulina, se les repa}tid reéisto] y todos entrete-

nidos gozaban pegando los elementos en la cartulina.

Ya que comenzaron a terminar algunos nifios, pasé a -

preguntarles de uno por uno, qué hiciste?, cdmo lo -

hiciste?, porqué tiene 9 elementos si dijimos que 10,



Maestro. -

Alumno. -

Alumno. -

Maestro.-

Alumno.-

Maestro.-
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contestaban, maestra es que no me ajust6 el mismo ma-
terial, s, pero tenfas otro que podrfas completar, o
pedirles a tus compafieros del mismo material con el -

que estds trabajando.
Pfdeles para que completes tus 10 elementos.

Otros se acercaban a ensefiarme sus trabajos, mire --
maestra, como me quedS, yo hice mids figuras con 10 -

porque me sobrd mucho lugar.

Que bien, casi nadie se equivocd, s6lo 2 nifies, 1 hi-

zo una figura con muchos elementos.

Carlos que hiciste, un corralito con animalitos, pero

cuéntalos para que veas cudntos elementos utitizaste.

Comenzd a contarlos y le salieron 23 y pregunté a to-

dos, a ver este nifio, estd bien c6mo 1o hizo?

No maestra, porque usted pidi6 10 elementos y &1 usd

muchos.
Entonces qué te pas6 Carlos?

Contesté, ay maestra yo me emocioné pegando y no me -

import6 que tuviera mds, ni Tos conté.

-

Ah que bonito Carlitos, ve a tu lugar y quftale hasta

que nada mds tengas 10 elementos.

Otro pegé 9, pero los mismos nifios se dedicaron ellos

solos a contarselos, cada vez que 1legaba alguno a que
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le revisara, los mismos compafieros le decfan, aquf te
falta 1 para que sea una decena, ellos mismos pronun-

ciaron la palabra decenal.

Se les invit6 a pasar al frente para pegar su cartulil
na en el pizarrfn, para que todos sus compafieros pu--
dieran ver todos los trabajos que sus compafieros ha--

bfan realizado.

Cada uno pas6 al frente y conté Tos elementos de las

figuras que habfan hecho cada uno de ellos.

Ya que estaban todas las cartulinas pegadas en el pi-
zarrén y ya se habfan contado todos los elementos de
cada cartulina, se les pidiQ que en su casa buscaran
otros elementos y juntaran 10 y los escribieran en su
cuaderno, se les preguntq, qué tipo de elementos se -

pueden juntar?

Maestram pues servilletas, utencilios, cazuelas, va-

sos, platos, etc.

Los empecé a ver medio inquietos y les pedf que salig

ran a descansar.

Hasta aquf 1tegd esta sesi§n.






81

ACTIVIDADES PARA LA TERCERA SESION DE TRABAJD

Identificar estas colecciones de 10 con el concepto de de-

cena.

3.1 Para identificar estas colecciones de 10 aparte de los
elementos que ya habfamos trabajado, tomaré activida--
des con los materiales escolares que guardan en su mo-

chila.
3.2 Realizaré el saqueo de su mochila,

3.3 E1 alumno clasificard cuadernos con cuadernos, ldpices
con 14pices o colores revueltos, reglas y libros, &ba-

¢o, plastilina y borradores.

3.4 Identificar el nombre de cada material y se le solici-

ta que acomoden de uno en uno.

3.5 Después se le solicita que agrupen como ellos quieran,

pero que formen montoncitos de 10 elementos cada uno.

3.6 Invitarle al nific a que dibuje cada montoncito, como -
1o quieran dibujar, dentro de un cfrculo, dentro-de un
cuadrado, o dentro de una casita, perc ellos tienen =«
que decidir como lo quieren hacer y dibujar abqjo de -

cada montoncito el nidmero de elementos.

3.7 Darle libertad al nifio para que cuente cada montoncito
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y diga cudntos elementos tiene adentro de cada figura.

3.8 E1 nifioc dird que diez, pero yo como maestro les pedi-
ré que me digan que cuando existen 10 elementos en ca
da figura, como se les puede l1lamar a esas figuras, -

(decenas de x cosas).

3.9 Se le pedir{ al nifioc que haga a un lado de cada dibu-
jo la suma de 10 + 10, etc. 10 de una figura, 10 de -

otra es = 20.
3.10 Lo invitaré para que busque que quiere decir “decena®

3.11 Que busquen el concepto de decena en el diccionario,-

qué quiere decir decena?.

INFORME DE LA TERCERA SESION

En la tercera sesifn se continud con la exposicidn de car-
tulinas, donde tenfan expuestas las decenas en figuras de

10 elementos cada figura.

Maestro.- Pasé al pizarrdn al duefio de cada trabajo para que me
explicaran Jo que hicieron, con qué lo hicieron, cémo
1o hicieron, y cada uno me estuvo explicando, contan-

do, reafirmando todo lo que estuvieron haciendo.

- Todos entendieron a lo que yo querfa llevarios.
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Una vez que terminaron de exponer lo anterior, los in
vité a saquear Ta mochila de sus dtiles.

- Todos los nifios contentos comenzaron a sacar todo lo
que tenfan en su mochila, uno de Tos nifios me pregun-

t6:

Alumno.- Maestra, todo?

Maestro.- S§, todo lo que tienen en su mochila.

Alumno.- Hasta el papel de rolio?
Maestro.- S§, hasta €1 papel, otro alumno pregunta:
Alumno.- También mi lonche?

Maestro.- ST, también tu lonche, algunos nifios hasta la voltea-

ron y la sacudieron con toda la basura que trafan.

- Les pedf que hicieran una clasificacién con todos los

elementos que encontraron en su mochila.

- Cufntos elementos encontraron en su mochila?
Alumno.- iMuchos!

Maestro.- Muy bien, y a esos elementas pueden separarlos en unj

dades? ’ -
Alumno.- iST!

Maestro.- ¢Cémo se llaman esos elementos?

Alumno.- iUtiles!
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Si, pero cada uno como se llama?
iElementos?!.

Si, pero esos elementos tienen su nombre como nosotros
1o tenemos, por ejemplo, yo me 1lamo Yolanda y soy un

elemento.
iAh! maestra, entonces yo soy otro elemento?
Claro, eres un elementé del grupo.

Entonces nuestros cuadernos también ocupan un lugar -

en el espacio?

Si To ocupan. Adentro en tu mochila y cuando lo sa--

ques también ocupan un lugar en la butaca.

Ah si, entonces todas nuestras cosas ocupan un lugar

en 1a mochila.

St.

Ahora todos esos elementos que ocupan un Tugar en el

espacio tienen su nombre.

Si tenemos cuadernos, libros, cuentos, lonches, 1dpi-
ces, colores y borradores, sacapuntas, reglas, peda--

zos de colores y pedazos de ldpices.

Muy bien, ya viste que todas las cosas tienen su nom-

bre, td ya me lo dijiste.
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Maestra nos deja leer el libro de lecturas.
ST claro, lednlo.
Cudl pdgina?
La que quieran.
Maestra yo traigo un cuento, me deja.leerlo?

S$T claro!, todos los nifios comenzaron a abrir sus 1i-
bros para leer las lecturas que trafan en sus libros.
Ya que leyeron un rato y otros se pusieron a hacer di

bujos en sus cuadernos, uno de los alumnos dijo:

Maestra, podemos escribir, hacer dibujos, leer y has—

“ta jugar.

Yo les contesté, sT porque los Gtiles de nuestra mochi

la son los mejores ‘amigos que podemos tener.
Uno de los nifios contest§, iamigos?, pero no hablan.

Pero sf podemos comunicarnos con ellos, contesté yo.
Te cuentan relatos histéricos, que a tf te gustan, vy
a los cuadernos les haces todo 1o que quieres y nunca

te dicen nada.

No te dicen nada porque ellos quieren que td les digas
1o que tu'quieras hacer, todo 1o que td puedas hacer -

con ellos.
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Miren hasta ustedes pueden hacer formas con ellos.

Si maestra, con los libros yo puedo hacer una cuevi-

ta.

Sf, pero no los maltrates porque a ellos les duele -
que su duefio no les trate bien,
Otro alumno comentdé, la que yo puedo hacer con los -

colores un corralito.

¢Si puedes hacer con los colores un carrito?, sf, si
puedes!, todo 1o que nosotros queramos hacer, 10 pode

mos realizar.

Todos los nifios hacfan actividades con sus Utiles.
Mire maestra, yo hice una casita con lTos libros.

Ah si, cu&ntos libros usaste para hacer esa casita?
Yo usé 4 libros.

Ah que bien, y otro nifio comenta; maestra yo hice un

corralito.
Si y cuantos colores usaste para ese corralito?
Ah maestra, no los he contado.

Pues cuéntalos, porque quiero ver c6mo los cuentas.

Los comenzaron a contar y salieron en el corralito 14

colores revueltos, 14pices y colores que tenfan los -
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nifios,

Ahora yo quisiera que me hicieran montoncitos o figu-
ras con sus G(tiles, pero que nada mds tengan 10 ele--
mentos, ¢cémo lo harfan?, para que cada figura que ha

gan tenga solamente 10 elementos.
Maestra yo harfa montoncitos.
Si?, haber hazlol!.

Yo puedo hacer un trenecito.

Si?, hazlo para ver como te queda ese trenecito.

Otro de los nifios comenzd a hacer un gusanito con sus
libros, cuadernos y colores, utiliz6 varios de sus -

Gtiles para hacer ese gusanito.

Muy bonito que le quedd, y al ver los nifios 1o que hi
zo, comenzaron a hacer diferentes actividades con sus

dtiles.

Con tantas cosas tan interesantes que realizaron, a -
los alumnos los invité a que dibujaran en su cuaderno
la actividad que realizaron y escribieran abajo de ca
da dibujo los Gtiles que necesitaron y cudntos necesi
taron para realizarlo. Se les recogieron los dibujos

que habfan hecho para que los apreciaran sus compafie-

ros. Aqui se termin6 la tercera sesién.
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ACTIVIDADES PARA LA CUARTA SESION DE TRABAJO

Identificar 10 colecciones que formen una centena.

4.1

4.2

4.3

4.4

4.6

4.7

4.8

Se identificardn los trabajos de la exposicidn anterior.
{Cudl es el trabajo que estd completo? y a cudl le fal

ta completarse?

Se corregirdn de uno en uno para que todos queden com-

pletos.

Se reafirmard el concepto de decena para que a ellos -

se les grabe mejor y pueda haber mejor resultado.

Los nifios se ayudardn unos a otros para corregir erro-

res.

Se les hardn preguntas como {cudl cantidad es mayor, -

el 1 6 el 103 el 10 6 el 100; el 20 6 el 10.
Se les preguntard iqué se puede hacer con las decenas?

Identificar cudntas decenas tiene cada dibujo y ademds

cudntos dibujos hay en cada cartulina.

Se les hardn interrogantes como 10 + 10 a cudnto es -
igual, 20 + 10 a cudnto es igual, 30 + 10 a cudnto es
igual; que hagan como tipo tabla del 10 para que ellos

se den cuenta de cdmo se 1lega a la centena.



4.9

4.11

4.12

4.13
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Se les invitard para que los nifios expresen c6mo se po
drfa 1legar a la centena, (opiniones de varios, para -

sacar una sola; la mejor.

Se les aplicardn algunos ejercicios donde manejen dece

nas + decenas, para que lleguen a la centena.

Se les hardn interrogantes del como 1legé a la centena
y ademds preguntas orales, por ejemplo (d6nde encuen--
tro una centena de cosas?, dbnde encuentro una decena

de cosas?).

Se les aplicardn ejercicios en su cuaderno, come forma

desarrollada con cantidades, como:

120 = 100 + 20 + O
146 = 100 + 40 + 6
96 = 90 + 6
100 = 100

Y as{ le seguiré hasta que tengan una visién mds amplia

sobre el proceso de las unidades, decenas y centenas.

Se les aplicardn otros ejercicios como ecuaciones, =--

ejemplo:

30 = 3 decenas
80 = 8 decenas
15 = 1 decena
24 = 2 decenas
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Y asf sucesivamente para obtener buen resultado.

TIPO DE EVALUACION

Se evaluard sobre todo el proceso de la operativizacibn, -

se les aplicardn ejercicios como sumas, ecuaciones, formas desa

rrolladas, se les hard una evaluacién oral, sobre el cbmo se -~

1lega a la decena con diferentes argumentos segdin sea el caso.

INFORME DE LA CUARTA SESION

Identificar 10 colecciones que formen una centena.

En la cuarta sesifn se continub con Ta exposicibn de los -

dibujos que habfan hecho en Ta sesidn anterior.

Maestro.-

Alumno. -

Maestro.-

Alumno. -

Maestro.-

Aquf tenemos los dibujos que ustedes mismos hicieron,
los estuve revisando y me gustaron mucho, pero me en-
contré que 3 de los dibujos s6lo tenfan 8 elementos y

pregunté (Por qué tienen 87
E1 nifio que 1o hizo me contesté que no pudo.

C6émo que no pudiste?, porqué dices eso?, todos pudie-

ron, que hiciste?
Una figura de un carrito.

Impliqué a todos en esto diciendo, como le podrd haxer



Alumno. -

Maestro.-

Alumno. -

Maestro.-

Alumno. -

Maestro.-

Alumno.-~

Maestro.-

Alumno. -

Maestro.-

Alumno.-

91
este nifio para que haga un carrito con 10 elementos?
Todos los nifios 1e ayudaron a hacer su carrito.

Cuando ya estaban todos bien seguros que eran 10 ele-
mentos en cada figura, comencé a interrogarlos de uno

por uno.

i{C6mo le harfa para contar todos los elementos que -

utilizaron en todos los dibujos?
Maestra, pues contdndolos de uno en uno.

Si, pero c6mo? son muchos dibujos y nos quedarfamos -

toda la mafana en contarlos.

Pero si contamos de 10 en 10 como viene en cada dibu-

jo.
Sf, pero c6mo?

Ay maestra, diez mds diez mds diez, y asT le seguimos

hasta que terminemos de contar todos los dibujos.
Muy bien Alberto, entonces pasa adelante y dime cémo.

Mire maestra este dibujo tiene 2 veces 10, mds este -

que tiene 10, ya son 30.
Si Alberto, sfguele.

En este dibujo tenemos otros 10, ya tenemos 40 y de -

este, 10, son 50.
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Maestro.-

Alumno.-

Maestro.-

Alumno.-

Maestro.-

Alumno.-

Maestro.-

Alumno. -

Maestro.-

Alumno.-

Maestro.-

93

Muy bien, haber que pase otro para que le ayude, pasa
Florentina para que sigas contando como lo estaba ha-

ciendo tu compafiero.

Florentina pregunta cuantos 1levaba Alberto? todos le
contestaron 50, ah entonces mire maestra tenemos 50 +

2 veces 10,
ST, pero cuanto es 2 veces 107
Son 20 maestral

Entonces cudntos son los que tenfas y las que contas-

te ta?

50 + 20 = 70, todos comenzaron a ayudarle gritdndole,
tienes 70 + 10 que est&n en otro dibujo son 80 + 10 =
90 + 10 del otro dibujo son 100; y el otro dibujo tie

ne 10 ahora son 110.

Muy bien! que 1istos nifios tengol:

Maestra yo paso.

Haber Florentina, siéntato para que pase Ismael.

Maestra 1levamos 110 y 10 + 10 = 20, entonces tenemos
110 + 20 es igual a 130 + 10 = 140 + 10 = 150, y asf
le siguieron contando hasta que terminaron de contar

todos los dibujos que 1legaron hasta 480.

Muy bien, ya terminaron de contar todos los dibujos.
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Maestro.- Les gustd contar todos estos dibujos?
Alumno.- iST!
Maestro.- Bueno, ahora que proponen hacer para contar centenas?
Alumno.- Uno de los nifios grité:

Alumno.- Maestra si hacemos todos una serie de 1 en 1 hasta el

100?
- Todos gritaron: sf maestra.

Maestro.- Bueno creo que nos servirfa de 1 en 1 y cuando 1legue
mos al 10 lo encerramos y asf cada que hagamos 10 nd-
meros, encerramos para saber cudntas decenas tiene -

del 1 al 100.

Maestro.- Me parece muy bien, saquen su cuaderno de cuadrfcula

todos.

- Todos los sacaron y se pusieron a hacer la serie asf:



97

= dos decenas + una decena.

= cuatro decenas + dos decenas.

= tres decenas + dos decenas.

= dos decenas + dos decenas.

a yna decena + una decena.

= cinco decenas + cuatro decenas.
= cuatro decenas + tres decenas.

= una decena.

= cuatro decenas + cuatro decenas.

= ¢inco decenas + cinco decenas.

Ademds se les aplicaron ecuaciones de nUmero perdido

30=__ + 20

30 = +10+ 10

50 = 20 +

50 =10 + __+ 10 + __ +

60 =+ 30

60 = 20 + _

60 = +.10

60 = 10 + + 10+ ___ +10 +

20 = + 10
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Y ademds se les aplicaron otro tipo de ecuaciones

40 + ____________ = 100
60 + __ . = 100
0+ . = 100
0+ . = 100
10+ = 100
80 + ____ . = 100
20+ _____ . = 100
50 + oL = 100
90 + ____________ = 100
40 + = 100

Siguiendo la evaluacidén en los alumnos se les aplicé otro

tipo de evaluacibn, pero fue una evaluaci@n oral,

¢En dénde hay m§s. en 10 unidades o en una decena?
en 30 unidades o en tres decenas?
en 100 unidades o en una centena?
en 34 unidades o en tres decenas?
en 70 unidades o en siete decenas?
en 50 unidades o en nueve decenas
en 10 unidades o en tres decenas?
en 40 unidades o en seis decenas?
en 20 unidades o en cuatro decenas?

en 60 unidades o en dos decenas?



En 70

En 50

En 20

En 40

En 30

unidades

unidades

unidades

unidades

unidades

cudntas decemas

cudntas decenas

cudntas decenas

cudntas decenas

hay decenas?

Cudntas tenemos en 70 + 307

Cudntas

Cudntas

Cuéntas

Cudntas

Cudntas

Cuédntas

unidades tenemos

unidades tenemos

unidades tenemos

unidades tenemos

unidades tenemos

unidades tenemos en

en

en

en

en

en

40

50

60

80

40

10

99

encentramos?

hay?

hay?

hay?

+ 3072

+ 50

+ 207

+ 207

+ 607

+ 907 6 90 + 107
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Aquf estabamos al final de la operativizacidn de

esta propuesta, donde se organizd un convivio en

tre alumnos y padres de familia.
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CONCLUSIONES

En el transcurso de la carrera de Licenciada en Educacidn
Primaria, he podido encontrar una gran satisfaccién en mi perso
na, he logrado obtener upa visidn mds amplia en el problema del
proceso ensefianza aprendizaje. Encontrando una muy amplia pang

rdmica de lo que podemos hacer en favor del aprendizaje.

E1 nifio es un ser con mucho contenido dentroﬁ,que si noso-
tros 1o ayudaramos a desarrollar todo eso que trae déntro, no -
se imaginan lo que pqdemos hacer de &1; un nifio con una capaci-
dad para enfrentar la vida, con un criterio muy amplio, donde -
sea 61 y no un nifio autémata que todo le den hecho y no lo de--

jen pensar en lo que puede hacer con su creatividad.

En el transcurso de la operativizacidn de mi propuesta, me
encontré con buenos resultados al ver al nifio, c6mo con su crea
tividad puede hacer tantas cosas, tiene una imaginacidn muy am-
plia; encontré muy buenos resultados en las unidades, decenas y
centenas; en la clasificacidn, Tos nifios estuvieron retomando -
las unidades y con las unidades formaron decehas. hicieron infi
nidad de figuras donde completaron una centena; cada figura es-

-

taba formada con diferentes materiales.

Por eso yo los.invito queridos compaiieros a ayudarles, pa-

ra que el nifio pueda tener confianza en &1 mismo, que sea un ni
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fio transformado, que se dé cuenta de todo 1o que trae dentro y
todo 1o que puede hacer é1 solo, y no diga yo no sé, no puedo

maestra, no me sale; si uno como maestro no les ayuda a que se
les quite ese temor de hacer mal las cosas o que tengan confian
za en ellos mismos, que piensen que 10S vamos a regafiar por -
que To hizo mal, nunca va a tener seguridad en &1 mismo y siem
pre ocupard de alguien para poder hacer algo, va a ser un nifio
que no tiene una decisién propia y todo lo quiere hecho, no -

quiere pensar por &1 mismo.

Al terminar la operativizacién, ya que clasificaron, reu-
nieron y jugaron; lograron llegar a la decena formando figuras
y después 1legaron a formar centenas, tanto con figuras con ma
terial como con figuras dibujadas en sus cuadernos, iograron -

1o que yo esperaba; obtener una centena.
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