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INTRODUCCTI ON

EL hombre desde su nacimiento tiende a comunicar -
se con Los sernes gque Le rodean a través de acciones y, es
en forma paulatina como se va apropiando de Los mecanismos

que posee La fLengua para refacionarse con Los demds.

EL fLenguafe que utilfiza se acrecentan o disminuye

segin el contexto en el cual se desenvuelve.

Es el hogar, donde se producen Los primeros cdmien
tos de La Lengua, no descartando £a enoime influencia que
el ambiente escolarn y comunitario produce en fa adquisi --

eidn de La misma.

En sus primeros afios habla tal y como se Les pre -
sentan algunos modelos y plasma en eserniZos Lo que &L con-
sdderna significativo para su entendimienito, traiando de de
mostrar a Los demids sus sentimientos, alegrias, trnistezas,
gustos etc.; buscando La aprobacidn de Los adulfos en su

escndtura ailn todavia raquiitica.

A su Lngreso a La escuela primaria, el nifioc trae
elemenitos de apoyo que servindn para encauzar La adquisd -

eldn de La Lecto - escriiturna. Centro de atencidn primon -~



dial en esos aspectos en el contexto escolar donde es ubdi-

cado despuds del fardin de ninos.

Es indispensable durante el primern afio su adquisd~
eidn por el papel que desempefia denitro del proceso ensenan=
za-aprendizafe; con ello se Le facilita al educando el co-
nocimiento de un hornizonte mas amplioc de su mundo clreun -
dante. Su adquisicidn se acrecenia visualizando, haciendo,

teyendo y eschibiendo.

Divensas metodologlias proponen para eflo, algunas
son benéficas y otras no dan el resultado deseado, de ahi
La inquietud de exponer en el sdigudlente trabafo Las divern-
sas dificulitades que el alumno pneéentd por no Lograr ad -
quinin el mecanismo de La Lecto - esendtura; Linquietud
preccupante que en Los GLtimos afios ha tomado mucha Limpor-
tancia dada La demanda de afumnos que por no haber -adquird
do ol mecanismo suficiente, quedan rezagados y s4 avanzan,
atgunos no Logran LLevar un buen cimiento para Los grados

posteniones.

EL mitodo oficial en el perlodo actual, phopuesto
por La Secretaria de Educacidn Piblica aceptado por algu -
nos y rechazado por otros ha sido motive de mucha contro -

versia. Para ponenfo en pridciica se necesita conocentfo pa-



na que Los resultados sean Gpiimos.

porn ello plasmo aqui mis experiencias de toda indo
te pedagdgica, al aplicar el método sefalado, para La ad -
quisicidn de La Lecto - escnituna. 0fjald sea de aceptacidn
mi{ propuesta ante quien connesponda La realizacibn de tal
efecto con La ayuda del "MEtodo GLobal de Analisis Estruc-

tural.
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1.- ANTECEDENTES DE LA SITUACION PROBLEMATICA

Adoptar el METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL
para La ensefianza de £a Lecto-escritura es un nete para
Los maestros que a;oAtumbnadOé a utilizar una meifodologla
de marcha sintética se nos es dificil conducin el aprendi-
zaje de esite proceso; debido a Las caractenlisticas que Lo
conforman y Los factores que Lnfluyen para que el alumno

Logre adquirinta.

E¢ Sistema Educativo Nacional Lo implantd y s06€o
algunos maestrhos Lo han LLevado a cabo. Segin Las Lnvesti-
gaciones nealizadas en La zona escofar donde £Levo a cabo
mi tarea educatica, en una encuesta que se hizo a 15 maes-
trnos se demosind que 5620 el 20% conducian el proceso de

fa Lecto-escnituna con esie méiodo.

EL dato anterndon me s4{nvdid para consfafar que a pe
san de fLas indicaciones de Las autoridades educativas, nos
nesistimos a foda costaba utilizan un método en el que en-
coniramos mucha problemdiica para conducinlo. Sin embargo
me di cuenta que sus aponiaciones expresadas en sus hes --

puestas servinian de apoyo para dar solucidn a algunas di-



ficultades que se suscitaron en mi grupo *.

AL tomar el grupo a mi cargo me phopuse aplicarlo.
Temia, pero con deseos de hacerfo. Ante mi se encontraban
alumnos precdisos para realizar Lo que me proponia, compade
nos maestros se unian a mi idea y padres de familia dispues

tos a colaboran para tal §in.

La Lecto-eschifura es un aspecto Limportante que re

quiene de especial cudidado para su conduceldn.

En el desarnollo del programa Liban apareciendo cien
tas dificulztades que podrian obstaculizarnlo. A través de
La observacidn y de Las respuesitas que £os alumnos expresa

ban se detectd Lo sdguiente:

Durante €a phrimera etapa el 26.3% presentaron pro-
bLemas de percepcidn visual, al alumno se Lo dificultaba
La identificacidn de enunciados; demosirindolo al indican-

Le que pasara al plzarndn y Localdizara alguno de eflLos.

De Lgual manera un 7.8% mostrabae probfemas con el

Lenguaje o sea se Les digiculitaba hablar, cuando Lo hacian

¥ Remitinse a anexo.



omitian algin gfonema. En el momento que se Les pedia que
hablaran se resistian hacerto en gonma individual y prefe-
rian ef momento cuando fe estfuviena haciendo el grupo en
genenal.

Asi mismo un 2.6% presentaba casos de sondera par-
cial. Me di cuenta de etfo cuando emitla algunas indicacio

nes y Las 4dgnoraban. Por un Lado ofia solamenie.

Y ain mas un 10% en un momento detenminado mostra-
ba cansancio en Au persona, 5egin Los comentanios que ha -

cian entre Los mismos compaieros.

Viendo Lo anternior considernd necesario hacen Los
planteamientos necesarios a Los padres de familia, para Lo
cual hice una neunidn general acudiendo a mi LLamado La ma

yoria.

Se comentarcon Los problemas exdistentes, pLanteande
fas nazones de cimo se dd y pon qué se da, exphesando La

manera de como iniclan a darle solueldn.

Con Los antecedentes considend necesario buscan
Las estrategias adecuadas para Lin ennadicando Los proble--

mas que afectaban y que podian sen obstdculo para La adqudi



siaidn de La Lecto-escrndituna,
2 .- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Cémo supenarn Las dificultades que presentan Los -
alumnos de primexr grado para adquirin La Lecto-escrifura-

con el Método GLobal de Andafisds Estructural.

3.- JUSTIFICACION

=

Q,f;fia Lecto - esenitura es uno de Los aspectos prined
pales que dentro del proceso ensefianza-aphendizaje, resul
ta sen imprescindible para un mefon resufiado dentro del
proceso educativo, Sus cimientos deben ser sGLidos desde

7

sus primencs aiios escolares .

-

A través de mis afios de sernvicio en La practica dg
cente, me he dado cuenta de fLa importancia que tiene el -
que Los niics adquieran adecuadamente €sta, para un buen-

desarnollo cognitivo,

Adquirinla pon parte de Los alumnos muchas veeces -
es facil otras, se Les dificulia asimifanfa. En ocasiones
ol méitodo, La estrucitura psicoligica, el medio ambLente(fa

miliar, comunitario), y otros, pueden intervenin para que
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dos.

La feoto - esenitura no se va a dar en el niio s0-
fLamente en un tiempo y espacio deteaminado sino que ¢4 Ln-
separable. La forma como sea encaunzada es Lo que s¢ va a

obtenen de ella.

En su proceso, se han detectado cientas diféculta-
des que La obstaculdlzan y preciso es meneionarfas en el
presente escrhito para analizarn y vern 54 son Las que Le Lm-

piden apropidrse de elfa.

Dignas de especial meneldn son La resistencia pon
parnte del educando a participan deniro del grupo, causas
onganicas y causas soclales. Todas estas dificultades en
contradas en un principio. Posterndiormente hubo otras defec
tadas, en La segunda etapa. De ahi el interls de abordan
dicha problemitica y £a manera de como superarlas a traviés

del proceso.
4.~ CONTEXTUALTIZACION
Contextualizar un problema es situarlo donde Este

se estd dando y edmo se desarrolla. Conocern donde esta ubl

cado es de vital importancia para quién trata de nesolven-



Lo. Asi puede crganizan el Zrabajo de La forma mis adecua-

da para inlo erradicando paulaitinamente.

EL problema planteado no s3Lo tiene nepercusidn
dentro del ghrupo 84 no que se expande fuera de é2. En su
casa, Lugar preferido dado el nivel en que se encuentra es
un facton principal de colaboracidn o atraso en el proceso
mencionado con anteniornidad. La postura que el nifio presen
ta con La carencia de ellos, hace que Los miembros que con
30 conviven muestren poca acepitacidn al nespecto ya que 42
gin su idea el afumno de este grado en un tiempo determina

do debe poseern el mecanismo de £La Lecio - esenituna.

Son varios Los factones pon Los que ef nifio no pue
de apropiarse de ella, y porque no decirfo tambiin £os gru
pos sociales en Los cuales se encuentra Lnmerso.

Uno de elfos, es La comunidad de £a cual &L forma parnte.

Jocotepee, es uno de Los 124 municipios que confor
man el estado de Jalisco, se Localiza politicamente en La
zona centho. Colinda af nornte con el municiplio de TLajomul
co de Ziniga; al este, con Ixtlahuacin de Los Membrit tos, -
Chapata y el pinteonesco Lago del mismo nombre; al sunresite
con Tuxcueca; al sur con Teoeudltatlin de Corona; al oesite,

con lacoaleo de Tornes y al noroeste con Acatlan de Judnez.
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Alcanza una superficie de 384.36 hilLdmetros cuadrados, ocu
pando por este concepto el septuagésimo noveno Lugar entre
Los municipios de acuendo a su exiensdidn. Se Ziene 29 kild
metnos de costa con ef Lago de Chapafa. En el municipio se
encueniran Las defegactones que Lo conforman, en el que se
puede mencionar el Lugar donde LLevo a cabo mi Labor educa

tiva, La Loma.

Este Lugarn se encuentra sdtuado al Lado surnoceste
de fa cabecera municipal. Es una superficie elevada desde
donde se observa el panorama del municipioc y Las poblacio~

nes aledanas.

E4 un Lugar Zranquilo debido a La influencia reci-
bida se ha ido agrandando paulaiinamenite. Cuenta con su De
Legado Municipal y Comisariado Ejidal que en colaboraciin-
con el presidente del municipio contribuyen a mejorarfa 42
sicamenie. Todo ha ido cambiando gavorablemente gracias a
La difigencia de sus representantes y participacidn de Los
veeinos. Ya cuenta con La mayoria de servicios piblicos y

La planeacidn de aumentarnfos en un tiempo no muy €efano.

Es innegable que La educacidn es un factor determi
nante para el desarroflo de Cos pueblos y es en fa escuela

donde de una manera organizada se conduce af alumno para



Logran en &L un desarnrollo integral de su persona, adqui -
niendo una superacidn personal que favorezea una mefor con

vivencia y adaptacidn deniro de su contexto.

La escuela, es el Lugar donde el niiio participa en

asimifarn Los contenidos programdaticos.

EZ ambiente escolar es impontante para fLa educacidn
def niio, de ahi fa enorme influencia de Zste para el edu-

cando.

Las insialaciones adecuadas y Los planes de estu -
dio son deseables, pero no decisivos para La eficacia del
aprendizaje; 8ste sunge a través de La interacedidn humana.
A La Lnétii&cién educativa se Le confdlene un papel primor~
diat dentro de fLa sociedad; el aprenden y saber del indivi

duo.

En Lo que respecta al plantel donde desempeiio mi
Labor docente perntenece af sistema federal y £Leva por nom
bre "Francisco VilLa" turno matutinc. Surge La misma a ind
clativa de sus habitantes y a peticiin de Lo profesionis-
tas para el desempeiio de su farea. Su Lnicio, rudimentario;
y gracias a £os maesiros que aqul han Laborado poco a poco

ha ido meforando. La participacidn para fal §in ha sido en
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confunto. Su espacic donde esid ubicada a medida que pasa
et tiempo va siendo insuficiente para La poblacidn escolar

que afio con afio va en aumento.

EL Dinector, Progesor Rogelio Garela Ludis y me on-
gullezco de nombrarlo; ha sido un elemento positivo dentro
de £La misma ya que con su profesionalismo e ihiciai&va ha
Logrado mejorarfa en muchos aspectos, junto con el perso -
nal docente; debido a ello, fLa buena fmagen hasita ahora de

tectada.

Los aspectos adminisitratives, téenico docente, ma-
teniakles y soclales han tenido buenos resuftados gracias a

La onganizacidn nealizada por el maesiro antes mencionado.

La armonila que phevalece entre Los miembros de una
administracidn hepercute en el aprovechamiento def educan-
do. Con ello, para una mefor adquisicidn se Le ubica den -

irno de un grupo escolar cuya estrecha vineculaeldn con ni -

{

Aos de divensas caracteristicas y en constante Linternrela
edidn con Los demds con quienes convive, £e ayudan a mefo -
ran o disminuir su aprendizaje. EL grupo escolar es un am-

biente social de vital imporntancia.

Como parte de una Lnstitucldn organizada, se consd
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dena un grupo formal con propdsitos y obligaciones. Denithro
de ¢, 2os alumnos y maestros viven una gran parite de su -
tiempo estableciendo nelaciones sociales en Los cuales Ain-
tenvienen circunstancias culturales en fa estructura 50 --
cial. Estas nelaciones facilitan u obstaculizan el proceso

ensefianza aprendizafe.

Refiniindome en especial al grupo que atiendo cabe
hacer mencidn que &ste corresponde al grupo de primern Ado
mAM, mixto cuya integracidn es de 14 niias y 24 nidos, La
edad promedic es de é afos pero La prevaleciente e de 6 a

9 anos.

Para su estancia dentro del plantel es preciso cla
sificarlos. Para elLo es indispensable estudian y conccen
al nifio para que pueda ocupar ef Lugar en el que desarno -
220 Las actividades con el méximo aprovechamiento en su
aprendizafe. Dada Las caractenisticas que presenife el gru-
po Lo puedo situar dentro de Los grupos veriticales o hete-
rogéneos debido a La edad y grado de desarrnotlo. La dife -
rencia de edad, grado de madurnez y el nivel culitural de
donde provienen hacen que se susciten diversos problemas

que repercuten en La asimifacidn adecuada.
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5.-DELIMITACTION

En el desarrncollo def curnicufum programiiico me da
ba cuenta que en La primera etfapa del Método Global de And
isis Estructural Los resultados no eran Los deseados y
Los nequenidos, La final de La misma. Detecté a través de
La observacidn que algunos nifios denotaban dificultades pa
na apropianse de Lo propuesto. Consideraba que el tiempo
habia sido suficiente y Las actividades adecuadas para Lo-
gran Lo que me proponla. Adn asd notaba La situacidn un po
co desajustada. Sabia que posiblemente Zodo ellfo se iba Lo
grando a medida que se fuera desarrollando el programa, pe

no habia preccupacdidn en mi.

En La primera etapa La visualizacidn de enunciados
es Lo primordial. En ella se comienza a familiarizarse con
205 mismos. Para La introducceidn af modulo siempre utili -
¢ La convernsacidn, de ahi se Lomaban Los enunciados periti
nentes, se ponian escnitos o se escniblan en el pizarin
ceon Auévneépectiu04 dibufos; se hacla £a Lectura primero
por mi y después por Los alumnos. Se Lelan Lndistintamen -
te. Ensegudida se quitaban Los dibufos, se pasaban a Los ni
fios a Leen el enunciado que Le indicaba, posteniormente se
Leccionaban uno para esenibin en su cuaderno y haclan £La

Llustrhacidn de acuerdo a su contentdo.
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En es0, fue cuando a thavis de La observacidn me
di cuenta que en Los trabafos que el alumno Lba realizando
se encontraban cientas dificulfades en algunos, ya que el
Letneno que exponian no cornespondia al dibufo que hacian.
Por efemplo: un nific se selecceiond "Veo un saldn " el Le--
treno y el dibujo no connespondia al enunciado mencionado.
Le decia; iQud bonito dibujo! y Lo estimulaba a que me di-
jerna como decia ef enunciado y me decla"Veo un avidn"*;por
Lo que ful regisinando quienes fenlan ese problema en un

cuaderno especial.

De Los 3§ alumnos, 22 de ellos habian realizado Zo
das Las actividades requeridas para apropiarnse de esta pri
mera etapa; tanto en fLa visualizacibn de enunciados como
en La copia de eflos mismos. Demositraban cienta dificultad
16, por Los cuales utilizando mi experdiencia, £a de otros
compaienos maesiros y Las aporfaciones de autores pedagdgi
cos alitamenite reconocidos se bused La manera de in nresol -~
viendo La problLemdtica que aqueja al grupo que tengo a mi

cango.

* Remitinse a anexo 2.



CAPITULO 11

MARCO DE INTERPRETACTION
TEORTICA
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1.- OBJETIVOS

AL adquinin ef grupo a mi cargo me propuse ante fo-
do forjanme un propdsito el cual conducinia a un provecho:
maximo por parte de Los afumnos a Lograr un aspecto funda-
mental en el primern grado; La adquisicidn de £a Lecto - es
enitura. Proceso dificil considerado en algunas ovcasiones
dadas Las caracternisiticas def método que en La actualidad
estd implanitado porn Las autornidades educativas, Las partdi-
cularidades del nifio y del contexto donde Esite se desen -~

vuelve.

EL establecimiento de objetivos para Loghrar Lo ex -
puesto; fue uno de Los principales motivos para LLegarn a
Lo que me proponia. Para su adquisdicidn, se formularon ob-
jetivos que servinian de apoyo para mejorar La situacidn

en estudio.

Un obfetivo es un propdsito expresado en un enuncia
do que describe el cambio propuesto que se desea al Lérmi-

no de un frabajfo.

La Leeto ~ esenditura es primondial y sdignificativa
para el nifio def primen ano; adquirinfla es abrinfe un cami

no hacla una culiura mas amplia. Sabido es que muchas ve -
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ces no se obitiene Lo que se desea dados Los factores que

influyen para que esto no se obienga.

Viendo el pancrama que se presenta en el grado men-
cionado y en base a Lo detectado se presentan algunos obfe
tivos de investigacidn que colaboraron a conocen el por

qué diflcilmenie adquieren ef aspecto mencionado.
OBJETIVOS DE INVESTIGACION

1.- Conocer Los métodos méds acordes con La realidad del ni
Ao para que pueda adquirndin adecuadamente el proceso de

La Lecto - escnitura.

2.~ Invesidigar algunas causas por fLas cuales el alumno no-
puede apropiarnse de fa Lecto - escndiitura, apoyados en

el Método GRLobal de Andlisis Estructural.

3.- Expresar que Los medios de comunicacidn masiva (tele -
visdidn), obstaculizan en parite La asimifacion de La

Lecto - escriiura.

4.- Promovern La pariticipacidn de Los padres de familia a

La colaboracidn de La formacidn educativa del alumno.
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2.~ HIPOTESIS

Ef nifio durante ef proceso de La Lecto - escrnitura
presenta cientas deficiencias en un momenito determinado,
fas cuales hacen que ef maestro sea presa de inquietud y
temor a Las represalias dadas Las circunstancias que se
presentan. AL zener a La visia nesultados poco acepitables
se procura buscar Las causas que considena son participan-

tes para que esto se esté dando.

A veces en forama intenrogante o agirmativa se expo-
nen Las nazones que pueden obstaculizar La apropiacidn de

fa feeto - eserniturna en un perlodo escolan.

Viendo el panorama de fLa problemdfica que expongo,
enuncio algunas hipdtesis, Las cuales considero de vital

importancia mencionar.

1.- Los problemas de #ipo emocional son Los que impiden
que ef alumno pueda apropiarnse adecuadamente del proce

s0 de La fLecto - escnituna.

7.- La conformacibn estructural gisica y psiquica es de ==
tenminante para que La Lecto - eseritura tenga hesul -

tados posdtivos.
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3.- La pariticipacidn de Los padres de familia en La forma-
cidn educativa es primondial, sobre todo en el primer

anao.

4.~ Son Los medios de comunicacidn masdivos Los que conird-
bugen a que estos aspectos no se Logren en el tiempo

deseado.

5.- GEs el método Lo que estd fallando en Los resultados

que se obtienen?

6.~ E& La poca iniclativa dle maesitro Lo que coniribuye a
La baja calidad de La Lecto - escritura en el educan -

do.

Si el afumno no puede Leer ni escrdibin, posiblemen-
te se deba a cualquiera de Las causas que inmensasd en Las

hipétesis han contribuido a que esta sdiuacidn phevalezca.
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I1171.- METODOLOGIA

Saben Leern y escrnibin es fundamenial para el enriquecimien
to del sen humano y su desenvolvimiento en La sociedad. En
2a educacidn primarnia hoy en La actualidad La adquisicidn
de La Lecto escriturna se fundamenta en el principio de La
percepceién global del habla y en La modalidad de uso de La
Lengua que el niiic manefa, La cual Zambiln es valida para

La comunicacidn ohal.

Cuando el niiio empieza a hablar, Lo hace con senii-
do global. Aunque pronuncia una sola palabra, Esta tiene
para &2 y Las personas que Lo rodean el valor de un enun -
efado "ecomplexo"; un hecho semejante occurre, espontaneamen
te, en ef didlogo enitre adulitos, pues en €& puede presedin
dinse de construcciones gramaticales complefas, o de expld
caciones adicionales gracias a que Los hablantes conocen y
cuentan con La situaciin o contexto donde de produce La
platica. Es decdr que no necesditen comunicarse por medio
de estructurnas gramaticales completas s4no que utilizan
enunciados con sentido completo gracias af confexto. Pox
es0 cuando el nifioc comienza a Leen, Limporita mucho que vi -
sualice enunciados con sentido para £ y que ya ZLenga una
esenitura gramailcal, aunque muy simple, puesto que debe

conflarse en que oralmenie ya maneja una sintaxis relativa
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mente compleja.

Se sabe de antemano que el objeitivo primorndial de
este grado es: adquirin y desarnollarn La capacidad para

Leen y esenibin (1)

i Como Logra el alumno adquirin esite mecanismo?

Diversidad de métodos se han utilizado a travis del
tiempo. Cada uno, tiene sus caracienisticas, sus ventafas
y desventajas, pero de una u otra manera han participado
en £a adquisicidn del proceso por parie del educando. Ingi
nidad de polémicas se han suscitado al nespecto, mencionan
do La calidad de Los mismos. En su momenifo atendiendo af
tiempo y al espacio ha habido aceptacidn por parte de £Lo4

docentes obteniendo con ellos resulifados positivos.

La calidad def método depende de £a conduccldn sea
cual fuere, no sin expresan que Las caracteristicas psico-
Ligicas y Los contextos donde el nifio se desenvuelve son

dignos de fomarse en cuenta para que tal accidn tenga re -

(1) Decimoprimer edicion del Libro para el maesino
Primen Grado. M@xico, 1990 P 18~20
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percusiones trascendentales en Los elementos que congorman

2a accidn educativa.

EL nifio foama parte de un todo, del que £a escuela
no puede desatanses, es un sen vivo que necesita de culda -
dos tanto §isico como afectivos. EL niflc £Lega a La escue-
2a LLevando fas caracternisticas de un sen fanto bilopsico -
Légicos como sociales, dependiendo del contexito en ef que
habite, ya que &ste tendrnd gran influencia s0bre su apren-

dizafe.

En La escuela va a desarrollan esas aptifudes para
el aphendizafe a travéis de Los mediocs que se fe presente,

tomando en cuenta La metodologila utilizada.

La adopeidn del método mds adecuado para La ensefian
za de fa feeto - escnitura exige necesariamente conocen de
antemano que obfetivos se debhen Lograr; delimitados Estos,
cualquien método bien utilizado, puede servin de base para
efectuar ina enseiianza eficaz. Tradicionalmente se han ve-
nido empleando La enseiianza de fLa Lecto escrhitfurna Los
métodos sintéticos. Estos fueron Los primeros en aparecern,

adoptando gran ndmerno de varlanies a medida que Lhan pen -
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feccionindose (2). Sin embargo, Los tipos que mayor repenr=-
cusidn han tenido en fLa ensefanza; son ef méitodo alfabditi-
co o deletreo; usado desde A.C hasta La edad medéia. EL mé-
todo fondtico; en ef siglo XVI se Limplanta en nuesirno pals

por Enaique Rebsamen.

En su primera etapa Los métodos fonéticos como £0s
alfabiticos enseriaban 56€o La Lectura; al perfeccionarse en

sedaron sdimultianeamente La Lecto escnitura.

EL maestro mexicano Gregordlo Torres Quintero, en un
pasc muy importanite en el proceso evolutive de fLos méiodos
fonéticos, crea su método conoeido como el anomaiopiydico,

(3)

EL planteamiento de La ensedanza por cualquiera de
Ls0 métodos sintéticos parte de Los elementos mas simples
def fenguafe, ya que 8stos constifuyen La base def.idioma y

permiten que ef nifio, después de asoclarfos y combinarlos

(2) Enciclopedia Téenica de La Educacidn II
La ensedianza delf Lidioma en La educacidn general bisica
Santillana pag. 84.

(3} Secretaria de Educacidn Piblica 1.F. C.M.
BibLioteca Pedagbgica de M. Profesional.
Didactica de La Lectura Oral y Silenclosa Pig. 174
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entrne 51 hepetidas veces, se halle capacitado para pronun-
cian e identifican cuqlquiern otrha palabra nueva. EL prin--
eipio en que se apoyan es de orden Ldgico, en cuanto que
se supone el paso de Lo Aimpée a La Lectura; pero al apli-
can procedimientoss fan nigidos y ausentes de foda motiva -
eidn para el nifio, se descuida uno de Los aspectos mds Lim-
portantes de La fLectura; La comprensidn del significado de
Lo Leido. Numerosas obfeciones se han planteado frente a
este tipo de ftratamienio. Enire ellos cabe destacar: que
no despierntan intenés pon La Lectura en Los alumnos, Zoda
vez que hacen de efla una tarea puramenie mecdnela y caren
te de sentido; que van en contra de su manera natural de
aprender, puesio que La mente infantil procede del todo a
Las partes, y que Limitan La rapidez y comprensidn de.za

Lectura.

Apoydndose en Los descubrimientos psicoliglcos que
afirman el sincretismo del nific de sedis aiios, y, en conse-
cuencia, La percepeeidn global y por unidades de sentido
en La fLectura surgen Los métodos analiticos. Estos métodos
parten de La fLectura de una palabra, una frase o un cuen -
to; esta se efectia de forma global, presentando el ftexio
completo; despubs se analizan sus elementos y, finalmente

se sintetdlzan.
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A Lo tarngo de La histonia han sido denominados de
divensas formas. Entre Las mis frecuentes se encuentran
2os de mézodos globales, naturales e Ldeovisuales. Aqui ca
be destacar a Ovide Decnoly ya que se consdidera que gue el
primeno en formular sus bases, adn cuando oiros peddgogos
y didactas emplearon con anterioridad, procedimientos de

tipo analiticos. (4)

La Lecto esenitura consiituye uno de Los aprendiza-
fes basicos del niiio que Le permife afirmar y sdstematizar
Los diversos conoeimientos adquinidos y aplicarfos de acuer
do con Los patrones culturales que predominen en su comuni
dad. Saben Leer y escrnibin, contribuye a La Larga, a un do

minlo mas amplio y salido de La Lengua.

. Para La ensedanza de dicho proceso, el programa Ain-
tegrado propone emplear el método global de andlisdis estruc
turnal deginido por La L{dea de vincular una ensefanza, basa
da en el sincretismo del nido, con un modo estrucitural de-

analizar Los enunciados y Las palabras, con el fin de pro-

(4} Enciclopedia Téenica de La Educacidn I11
La ensefianza del idioma en La educacidn general basica
Santillana p.p. §5-92
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piciarn el conocimiento active y comprensivo de fLa Lengud.

E? método se apoya en el princeipio de La percepelin
gtobal del habla y en 2o comunicacidn onal en genernal, ya

que &sta 4e produce siempre en determinados contextos |(fa-

milias, amigos, escuelas, ete.)

E? nific empieza a Leelr visualizando enunciados que
tengan sentido para &£, sacados del habfa cofidiana. En
este sentido, La enseiianza debe enfatizan La comprensdin

global de las estructuras. Por esia razon, el método glo -
bal se basa en el principio de fLeern es comphrender La

Lengua escrita.

Se hablfa de andlisdis estructural porque se fundamen

ta en fa idea de que La fengua es un sistema organizado de

efementos.

EL método global de andlisdis estrnuetural se clasdfi
ca entre Los métodos de marcha analiiica, buscando ademds
ta adquisicidn del mecanismo de fa Lecito esendtura, simul-

téaneamente con La comprension.

£l método tiene como primen etapa La visuallzacion

et e m A a e % v Ben bt o St Brwn b M BE M e s ek M e
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de enunciados; como segunda, el andlisis de Los mismos en
patabras; y como tercera, el andlisis de palabras en sila-
bas. Hay ademéds una cuarta, La afirmacdidn de La Lectura y
ta escritura, que induce a La comprensidn del enunclado en
todos Los elementos que La estructuran, es decir, cornres--
ponde a La sintesis. Cada una con sus pasos nespectivos.

Se dice que Los métodos de marcha sintéiica, son mas rapd-

dos para La ensefanza de La fectura y fLa escnitura; esfo

es cierto porque 8320 atienden al aprendizafe de Los proce

dimientos mecénicos y no a La comprensidn. (5)

Hoy en dia, al sobreveninse £a modernizacidn educa-
tiva, La metodoLogla para La ensefanza de £a fecto - esdend
tura pone al maestro a elegin La mas adecuada y La que con
sidene de mefores nesultados, ya que Lo que Limporta segin
Las autordidades educativas que el nifc, sepa Leern y escri-
bin a como de Lugan, sin imporntarn muchas s{fuaciones dig -
nas de tomarse en cuenta. Una de eflas puedo mencionar en
forma asevernativa La estructura psicolbgica def alumno. De
ahi que me incliné hacia el método que hago mencidn con §in

meza dado £Los resufitados que se obiienen al aplicarlo.

(5) Decimoprimera ediciin del Librno para el maesino
Primern Grado. México. 1990. p.p. #1-72
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AL nespecto haciendo &nfasis en cada uno de Los as-
pectos que conforman el proceso; hablfando de La Lectura se
dice que ¢s el pértico def nendimiento en todas Las mate -
nias instructivas. EL saben Leen un problema garaniiza su
evolucidn, Las exposiciones escrifas que justifican una
§oamula ayudan a su comprensdidn; fa §iLosofila, La geogra =
§ia, La histonia transmifen sus contenidos mediante el Len
guafe escnito y 4680 La Lectura garantiza La subjetivacdidn

de estos contenidos.

La Lectura es, como acitividad comprensiva y reflexd
va sobre el escndito, mds que La mera traduccidn a formas
arnticuladas de cierntos signos grificos representativos de
palabra y frase, uno de Los mayores Lincentivos que encuen-
ina ef pensamiento humano para su enriquecimiento cultural
y La recreacedidn imaginativa o fantédsiica. Decimos recrea -
eldn porque La imagen o ficeldn que el aufor de un fexito
crea es rnecreado por el Que Lee, afiadiendo nuevos elemen -

tos subjetivos.

Quizd por esita distineldn de base, desde antaic se
ha venido diferenciando entre Lectura oral y comprensiva
como una dualidad Lectora y puntualmenie excluyente. En
nealidad existen diferencias, pero &sfas provienen de fLa

estructura externa y no del objetivo final del acto Lector.

e S s B e cm e e o cma e e G A o e e A ok m am o a3k e e
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Tanto una como ofra deben LLegarn a Las caracterisiticas an-
tes seialadas: comprensidn, rneflexidn, recreacidn y crea -~
eibn; pon ello no exdiste esa distineidn ifradicional con

trnaduceidn de fonemas, adecuacidn tonal y velocidad adecua

da.

Haciendo un anédfisis §isi0Lbgico del acto Lecton;
La fLectura es principalmente un acto visual, dice Decroly.
Efectivamente, &sta es La primera condicdidn para que fenga
Lugan el acto Lecton: que ef sujfeto perciba visualmente un
matenial escrnifo. En consecuencia, "hay que consdignar La

intervencidn de una funcidn pernceptiva visual”,

A parntin de observaciones realizadas por Preyern afl
estudian La evolucidn de Los sentidos en el niio, se pudo
establecen que La funcidn visual es mids rdpidamente que La

auditiva y permite un mayor nimero de adquisiciones.

Dentro de La psicologla delf acto Lector; en ef mo -
mento Lector se provocan tres funciones complementarias pe
no diferentes; todas ellas son oralizadas por La diddeitica,
ya que en cuafquiera de ellas puede rnesidirn un gracaso Lec

ton o, como mindimo, una falia de rendimienito eficaz.

o e e e e A e e e w4 e o e b
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1) momento §isdico
2) momento {§isioldgico

3) momento pslcoldglco

Bajo el punto de vista psicoldgico, Zan imporiante

es La percepedldn ocular como La funcidn subpalatal.

En nesumen; el mecanismo de fLa Lectura es muy com -
plefjo y digicil de analizarn, peho segin algunos psicoligi-
cos pueden reconocernse, a Los afectos de estudio, diversos

planos de organdzacidn.

1) Organizacidn perceptiva~motorna. Sobre estas ba -

ses se forman Las estructuras temporho-espaciales.

El aspecto femporal de esas esfruciuras esitd da-
do por percepciones auditivas; el aspecto espa -

clal, por Las percepciones visuales.

2) Ornganizacidn de La inteligencia abstracta o fed~
hica que opera con La ayuda de simbolos, Los que

adquieren sentido en La Lectunra.

Parna M.B. Lourenco Filho - dicen Los autores cita -
dos -el desarrnollo del fenguafe internion es La condicidn

previa para aprender a Leexn.

B e s e o omm e
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EL phroceso de aprendizaje pasa por tres etapas:

1} Se coorndinan Las actividades visual-motoras y au

détido motoras.

2) Se adquieren Las apiitudes de apreciacidn y di -

seceldn del pensamiento.

3) Se organizan Las habilidades de La primera efapa
con Las actitudes de inteligencia, hasta que se
condiciona el fLenguaje exterifon con el Lenguafe

intendion,

De acuerdo con Las experiencias realizadas parece
que el aprendizafe de fLa Lectura requiere cientas exigen -
cias: un nivel mental noamal y buenas condiciones para La

ongandzacdbn penceptivo-espacial y perceptivo-temporal.

Todo parece caen en el ambito def momento madurati-
vo; 44 consddernamos La maduracidn como causa maternial def
aprendizafe, nada mejor que ajustarn fLas efapas: menital pen
cepitivo auditiva y perceptivo~visual al proceso percepitivo

de Los momentos madurativos.

1) En el aspecto perceptivoe fodo gira en torno al
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sincretismo (tefimino introducido por RENAN y acep
tado pon CLAPAREDE} o de fa globatizacidn, como
dinia DECROLY.

Bajo el punto de vista percepiivo-visual-auditivo,
ta agetividad del nific es globalizadora La cual tambiln apa

rece en el aprendizafe de £La fLecturna.

11} Bajo el punto de vista puramente intelectual, el
gran problema psicolégico de La Lectura estd en
determinar el grado de madurez necesario para

acometen el aprendizaje.

Para detectar fa madurnez se Zfiene que afenden dos

aspectos :

1.~ Madurez y estado sensornial de captacidn.

Para determinarfa, se aplicaron efercicelos dis-
eriminativos en el campo de Las semefanzas y di

ferencias.

2.~ Madurez psicoligica
EL fest ABC de L. FILHO, consiituye un gran Lns
trumento Aindicador y de diagnésiico def momento

indiceial de aprendizaje.

.l m e o A
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Los instrumentos que detecten fLa madurez Lectora
han de diferenciarse con fLa clandidad en dos campos de uti-
tidad: 20s que son itiles para detenminar La madurez para
La Lectunra silenciosa y Los que sirnven para defectarn el
grado madurativo para La Lectura oral. En Lineas generales
La comprensibn Lectora exdige mayor maduracidn que fLa pura

Lectura "sdin sentido Lecton'.

En el momento del aprendizafe, ef Zema decanta ha -
ecia el método mds Ldineo y el maternial empleado. EL niio
no comprende ain Lo que Lee y, por tanto, £€a motivacidn que
nace de La misma intenpretacidn de Lo Lelido y de La posibi
Lidad de comunicarnse es nufa. No puede haber neferencias a
su mundo de experiencias, ni a su fantasia, ni a sus inte-

neses porn falta de comprensidn.

E5 necesarnio, pues buscar una motivacidn que nazca
de unos inteneses, entendidos éstos como £a refacidn exis-
tente entre Las necesidades del sufeto y el objeto en 54

mLsMO .

Los peddgogos han sido conscientes de La necesdidad
de adoptarn Los textos a La capacidad e inteneses de Los

alumnos .
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Tanto Decroly como sus disclpulos han puesto el acen

to en comenzar La Lectura mediante fuegos. (6)

EL juego es un caso tipico de conducta despreciada
por La escuela tradicional porque pareela desprovisto de
significacidon funcional. Para La pedagogla conniente el jue
go es tan 33Lo un descanso a La extenlorizacidn abreviada
de enengia supérflua. Sin embargo, este punio de vista sim
plista no explica La importancia que Los pequefios atrnibu -
yen a sus fuegos, ni tampoco £a forma consianie que revis-
ten Los juegos de Los nifios, su sdmboldismo o ficedldn, por

efemplo.

Segin Kanl Groas el fuego es un ejercicio perparaty
rio, Gtif para el desarnollo §isico del organismo. EL ni -
fio que fuega desarnolla sus percepciones, su inteligencia,
sus Zendencias a La experdmenitacddn, sus Linsiintos socdia -
Les ete. pon eso el fuego es una palanca de aprendizafe tan
potente en Los niiios, hasta el punto de que siempre que se

“ha consegudido Lransformarn en juego La indclacidn a La Lec-

{(8) Didactica del Lenguafe. Ferndndez Fernnires
Sarramona. Ediciones CEAC, S.A.
Penll 164~08020 Barcelona Esparia
5. Edicion. Manzo 1986 p.p. 43-6&



38

tura, el cdleculo a La oritoghaflia, se ha visto a Los nifios
apasionarnse por esias ocupaciones que ondinariamente se pre

sentan desagradables.

En su origen sensomotor, el juego es s0L0 una pura
asimilacién de Lo neal al yo, en el doble sentido de térmd
no: en el sentido biaeagico de asimifacidn funcional. EL
juego simbilico, es el pensamiento Lndividual en su forma
mis pura; en su contenido, es expansidn del yo y realzacidn
de Los deseos en oposicidn al pensamiento racional soclali
zado que adopita el yo a Lo real y expresa Las verndades co-
munes; en su estructura el fuego simbdlico es al individuo

Lo que el signo vernbal es a La sociedad.

Pon tanio, el fuego en sus dos formas esenciales de
ejencicio sensomoton y simbolismo es una asdimilaciin de Lo
heal a La acilvidad propia que proporciona a ésta su ali -
mento necesanio y Zransforma Zé neal en funcidn de Las mil
tiples necesdidades del yo. Por ello, Los métodos de educa-
cidn activa de Los nidios exdigen Lfodos que se p&opoﬁéione a
Los pequenos un materdal para que fugando con &€ puedan
Leegan a asimilar Las realidades intelectuales que, sdn

ello, sdiguen siendo externas a La Linteligencla infanitil.

Pero aunque La asimifacidn es necesardla para La adap
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facidn s6L0 constituye un aspecto de ella. La adaptacidn

completa que debe realizarn el nifo consisie en una sinte -
sis progresiva de La asimilacidn con La acoﬁodacién. Debi~
do a etlo y mediante su propia evolucidn interna, Los fue~-
gos de Los nifios sg Zransforman poco a poco en construcedlo
nes adaptadas que exigen siempre mis trabajo efecitivo, has
ta el punto de que en Las pequefias clases de una escuela

activa se observan todas Las transiciones espontineas en--
tre el fuego y el trabajo. Con todo, desde Los primerncs me
ses de existencia, La sintesis de asimifacidn y acomoda ~-=
eddn se opera ghacias a La misma inteligenclia cuya obra uni
ficadora aumenta con La edad y cuya actividad real convie-
ne subrayar, ya que sobre esta nocildn esid fundada €a nue-

va educacidn. {7)

De ahi que el método parta en 41 de Las experdien --

cias ¢ Aintereses de Los alumnosb.

En forma paralela al aspecto anteriorn se nombra a

La escnituna, ya que con ella 4e prefende doftar al alumno

{#)} Jean Plaget Psicologla y Pedagogia.
Los ghandes pensadores. Sarpe p.p. 196 -~ 199

PO
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de fa habitidad para Zrazar signos con fluidez y claridad.
EL obfetivo principal de esta ensedanza no es, por tanto,
como se pensaba en el pasado, Lograr una gragia bella [ca-
tigrafia), sino Legible y rapida. De ahl que sea preciso
adoptarn un método adecuado y efectuar una serie de efercd-
cios que esiimulen al alumno para que el aprendizaje se de

sarnnolle con Exito.

AL igual que occurre con La enseianza de fa fectura,
hay que determinan previamente La apiifud del alumno antes
de iniclarte en Las técnicas de La esenitura. La divisdidn
de esta ensefianza en cuatro efapas - preparacidn, aprendi-
zafe, desarnrnollo y perfeccionamiento -, tambiln responde a
crnitenios didacticos, ya que a causa de Las diferencias in
dividuales, no se puede precisar el tiempo necesario para

cada etapa y para cada Lindividuo.

EL proceso se nealiza en virtud de un complejo movi

miento. En 88 intenvienen brazo, mano y dedos.

En esta etapa previa a La ensefianza s¢ phretfende des
perntan el intenlés def niioc asi como prepararfe pard que
pueda adquirin La téenica de La escniifura. Es preciso, por
tanto, facilitan el desarnollo intelectual del alumno y

también es de su sdstema mofon que tan activamenie inten -

.|
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viene en el proceso de La esceritura.

Respecto a Los ejercicios que preparan al alumno pa
na La adquisicion de Las técnicas de La escnitura, se pue-

den seialar varios. tipos:

- Efencicios de deseriminacidn visual y auditiva
~ Manuafizaciones

- Dibufo y pintura

- Ejencicios de fLenguajfe

~ Gimnasia

Es preciso que el nifio esitl habiiuado a percibirn pe
quefias diferencias, tanto de cardeier visual o auditivo, a
§in de que pueda mas tarde reproducir con exaciifud Cas £Le
tras. Rayar, coniarn, tefern, pegar, abrochar, construin, hi
zar; son algunas aciividades que colaboran a La perfeccidn
de este aspecto. Sin duda el dibujo y La pintura son Los
mis imporntantes acitividades preparatorias de La ensefianza
de fa escniturna. Los dtiliza como medio de expresidn. Los
eferncicios de Lenguafe y gimnasia preparan al alumno en Los

planos mental y gilsico.

Los divensos métodos que han sido uiilizados en La

ensefianza de fLa eschitura se pueden reducin a dos grupos
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principales:

A) Métodos Sintéticos.- Parten de fLa enseiianza de
Los elementos que componen Las Letras, LLega a
La escritura de estos y, de ella, a La de sila -
bas, patabras y grases.

E¢ aprendizaje se realiza fundamentalmente en

trnes tiempos. En el primero, despuls de una bre-
ve preparacidn sendorio-motriz deben trazarn pa--
Los y Gvalos hasta adquinin una destreza suficien
te. En segundo consiste en La ensefianza del alfa
beto y en el terncero el niio repife Lncesantemen
te cientos modelos hasita que son reproducidos de

un modo impecable

B) Métodos Analiiticos.- Parien de unidades comple -
tas, frases o palabras para Luego descender a

Las Letras y sus rasgos peculliarnes.

Con ello se intenta adecuar ef aprendizaje de La e4
enituna a Las caracternisiicas anatimicas e Lntelectuales
def alumno y a su niimo de desarrncllo. A partin de esie mo
mento, La ensefianza de La escndiura se conviente en algo

agradable y con sentido. Se apela a Lous Lintereses persona-

PPN
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Les del alumno y se promueve su actividad. Casi todas Los
métodos coinciden en que Las caracteristicas de cada alum-
no deben sen obsernvadas para adopiar La ensefianza a su CONs
titucidn anatdimica propia; en que e necesarda una etapa
de preparacidn, mds o mencs Larga, paia que el grado de de
sannollo mental y motorn sea Tal que permifa superar Las di

§icuttades del aprendizafe. [8)

EL tipo de Letra utifizado con el mé&iodo en funcidn
es La senipt; ya que existen diversas hazones porn Las que
se Limpone:

a) Sus formas claras o sencillas y nitidas

b) Se adapta a Las posdibilidades de coorndinacidn mofora {4

na.

¢} Requiere menon esfuerzo visual
d) Es La misma Letra que aparece en £a mayorila de Los fex-

tos

e} Varnios tipos de Letrnas dificulita £a descriminacddn vi -

sual y La esenitura. {9)

(&

Enciclopedia Técnica de fa Educacidn 111
La ensefianza def idioma en La educaciin general bisica
Santillana p.p. 111-115

(9

Decimoprimena edicibn del Libro para ef maestro
Primern Grado. México 1990 p.p. 77
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IV.~ CAPITULARIO

En Los pridrnafos anterniones se menciond ecémo y de
qué manera se podia hacen para que el niiio pudiera adqui -
nin el proceso de La Lecito - escritura; utilizando La meig
dotogia conoeida y La que La experiencia Le aporie Los me-

johes nesultados.

En Los textos posterniores se iratard de enfatizarn

fas caracternisiticas esenciales de cada uno de eflos.

Tradicionalmente se ha considerado La Lectura como-
un acto puramente mecanico en ef cual el fLector pasa sus
ofjos sobre Lo impreso, recdhiendo y rnegistrande un §lujo
de {mdgenes perceptivo-visuales y thaduciendo sonidos en

gragias.

EL cerebro, centro de La actividad intelectual huma
na y del procesamiento de informacidn, no puede captar La
toiéﬁidad de €a informacidn impresa. La capacidad del cé -
rebrno para capiar informaciin es Limitada y debida a ello
el Leciton debe emplear sus conceimientos sobre La estruc -
tuna y el Lenguafe, asi como La Aingormacidn que posee 40 -
bre el tema, ya que &sto Le permitirnd predecin el signifi-

cado def texito.
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Cuando un niio ingresa a La escuela para aprender a
Leern es ya un habil usuarnioc del Lenguaje. Sin embargo, con
demasiada frecuencia, ef maestro no La consddera asi y abor
da 2a Lectura como 84 el nifo no supdera nada sobre &sto.

La neafidad ¢4 que LLega con un amplio conoeimien -
to, pues el nific ha aprendido a generarn Lenguaje para comu
nicarn sus pensamientos, emociones y necesddades. No ha ad-
quirido simplLemente una coleceidn de palabras u oraciones
para usarlas en La occasdidn apropidda, s4ino que ha aprendi~-

do Los que se produce el fLenguaje.

Las Gltimas Lnvestigaciones al hespecto, muestran .
que en esta farea Lintervienen muchos factores, ademds de
aquellos meramente percepiuales. La influencia de €a psdico
Lingliistica ha permitido conceer y explicar mds ampliamen-
te y acerntadamenie La naturaleza del proceso de La Leetu -

ra.

Frank Smith [19%5) explica y plantea La existencia
de dos fuentes visuales y no visuales. La informacidn vi--
sual se refiene a Los signos Limpresos en un Zexto, que se
pernciben dinectamente a travis de L0s ofos. Un Lector debe
saber neconocen Las formas gragicas que Le brindaron cien-

ta Lnformacidn. Sin embargo, Esta no es suficiente, ef Lec

+ bt
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ton debe tambiln uitilizan La informacidn no visual, aque -
220 que estd detras de Los ojos. Este se nefiere al conoed
mienio delf Lenguaje en que se ha escrifo el texto, el cong

eimiento del tema a La maternia de que se frata.

Lo anternion es Zambién tratado por Goodman (1970) ,
quien describe tres tipos de informacidn utilizadas por el
Lecton: graga gfonética, sintdciica y semantica. La primera
se nefiere al conoedmiento de Las formas grificas (Letras,
signos de puntuacidn, espacios) y de su relacidn con el 4g¢
nido o patrdn de entonaciln que representa. La segunda, se
rnelaciona con el conocimiento que cualquier usuario del
Lenguaje tiene sovbre Las reglas que rdigen el orden de Las
secuencias de palabras y oraciones. La (Liima abarca Los
conceptos, voeabulario y conoeimientos nefativos al tema

de que se trata en el fexito.

Frank Smizh (1973}, considera que Los niiios apren -
den a feern dnicamente Leyendo. Por Lo tanfo La foima de ha
cenles "gfacil" el aprendizaje, es facilitdandole fLa Lectu -
ra, Zratando de responder a £a que el nidoc esitd tratando
de hacen. Esfo requiere concedimientos y comprension del
proceso de Lectura, asl como tolerancia, sensibilidad y pa
ciencta, para poden brindar al nidoc La informacidn y re --

trhoalimentacidn en el momento adecuado
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Sefiale tambidn La importancia de hacern a £os nifios
comprender que Lo escrifo tiene un significado sin ello no

puede haber ni prediccidn, ni comprensidn ni aprendizafe.

Es necesand'o que el maesiro conduzea a £os nifiod a
comprender €a imporntancia de saber Leer, que £os motive pa
na enconinan La satisfaceidn y el placer de La Lectura y

que Las estimule para que £as descubran por 51 mésmos.

Como se detecta Za adquisicidn de La fLectura es fun
damental para que pueda desarnollar el dominio de La expre
s4idn escrndita La cual se alcanzard en forma paufatina al Lin

asimilando el conccimienio.

La esernitura tiene una funcidn social de comunica --
cion. Para manejarfa en forma adecuada deben hacerse tres
descubnimientos imporntantes: reconocer que La fengua escrd
ta tiene canacienﬁ&iécaa propias, diferentes a Las de La
Lengua oral, comprender fLa naturafeza alfabéiica del siste
ma de correspondencia grago-gonéiica y coorndinar La conven
cionalidad ontografica del sistema con Las reglas para do-

minarn Los semé@nticos y sdntdeticos. {10)

(10} Gonzalez Lira José Luis. Como superar La dificuliad que presen -
tan Los alumnos de sexto grado para expresar en foruma escrita,
La redaceidn de texitos, UPN, Tlaguepaque, Jaf 1991. p.p. 60~72
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Ahona bien, mencionadas hasta ahora La metodofogla
y caracternisticas de La Lecto escritura precdso es expre -
san Las dificultades por Las cuales el educando muchas ve-
ces no Logra adquininlas como el educadon desea. A que se

puede mencionar; causas orginicas y causas sociafes.

En Las primeras en forma especifica se menciona a
La percepeldn visual; sondera, dislexia, disfalia y disgha
f§ia. Denitro de Las segundas ante todo se puede decin que
Las acciones negativas del medic familiar y social inten -
vine para que se obstaculice La ensefianza aphendizafe de

La Lecto - escniturna.

Complefa e interesante ¢4 La ftarea def maestro que
tiene La misdidn de "ensedar a Leen a Los niios dijo Peguy
senia el designio verdadero de una enseianza bien entendd-

da que el Lecitor sepa Leen y asunto terminado”.

Este aprendizaje Largo y arduo contiene efapas suce
sivas que deben vencense en forma natural una detrds de

otra.
EL aprendizaje del sisiema de signos por medio del

cual traducimos Los sonidos de nuestra Lengua constitfuye

un problema pedagdgico fundamental.
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Presupone La reflexidn sobre gondiica y Las grafias.
perno desde un principio se planiea fambiln el problema de
Lograr el adiestramiento de asociar napidamente La §érmula
escnita a La aceidn enunciada sea que Esta cornrnesponde al
Lenguaje ya familiar del niio, 0 sea que nod esfoncemos
por dar, a través de La misma Leciura una mayor extension

a ese Lenguaje.

EC mecanismo del Lenguafe escrndito consiiiuye otra
dificultad que el niiio debe superar para estar en posdibl -
tidades de conocen mediante La Lecfura Lo que pertenece a

su Lenguafe infantil.

Como ef Lenguaje del nifio es Antudltivo y sdincrnéti -
co no tiene al iniciaxrse en el aprendizaje de La Leciura
La capacidad para entender que fLas palabras que se Leen se
descomponen en sonidos aunque para Leernlos y enienderlos
no necesitan de ese anédlisis. La palabra es para el niiio
una especie de dibufo una imagen cuyo aspecto evoca en &L

una Ldea.

Perno el problema radica en que £a escritura apare -
cen distinciones homonimicas que ef Lenguajfe hablado Ligno~-
na, pon efemplo: (cosen,~ cocern), lhaya~aya), (cayo-calld),

eteditena y esda viene a complicar en cierto modo el aphen

i T e b
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dizafe del nido, por que fodo es demasiado complejo para

ée.

Por oira parie: en La medida que £a esenilifura tra-
duce una amalgama de sonidos, La Lectura presupone una pers

pectiva nitida de esos sonidos individuales.

Tomese en cuenta que Los ninos de esta edad en un
alto porncentafe tiene dificulitad en pronunciarn palabras
que contienen Letras como La n, La p, La 4, La ¢, delante
de oiras consonantes, Las pronunciaciones defectuosas con-

tnibuyen muchas veces fambién a complicar el aprendizaje.

Segin expendiencias y conclusiones extraldas por Los
psicdlogos de La Gestalit, La percepceidn es siempre global.
No se perciben primerno elementos y Luego sus relaciones ra
na concluin percibiendo La totalidad. Desde un principio
se percibe una cuestidn cualquiera como una totalidad, es
decdin, como un confjunio de elementos con sus relaciones.
Las primeras percepciones pueden sern confusas, y poco dife
rnenciadas. Pero La mente nealiza rndpidos ajustes y neajus-
tes mediante procesos de andlisdis y siniesis que responden
a su vez a ducesivas hipdtesis. La totalidad percibida ad-
quiere caracterisiicas mejon extructuradas segin Lo que es

ta teonia clama "Leyes de La forma", Leyes Esitas que nigen
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no solfamente en el drea perceptiva sino tambi&n panra Las

capacidades y pana el razonamiento.

Lo que primero fue una percepcdin global y difusa
se transforma asi en una totalidad bien estrueturada, con
sus olementos ubicados, clasificados, relacionados entre
4%, a La vez que La estructura 4e integra con Los conoed -
mientos anteriones. Esto tiene dinecia relacifn con el aphen
dizaje. Hay entonces, una tendencia en La mente a percibin

globalmente, analizar y sintetizan,

Esta teoria ha tenido, entre oiras consecuencias,
(diddcticas) Limportantes nesonancias pedagbgieas y didacti
cas. ¥ una de estas consecuencias diddeticas es, pok efem-
plo: el método global para La enseiianza de fLa fLectura y La
escrituna. Las "tonalidades" de Las que se parie para La
enseiianza, ademds de estarn mis de acuerdo con La manera de
percibin del nifio, iene para &L un sentido, no son cues -
tiones abstractas Aino cosas signifdicativas, cercanas a su

~vida y relacionadas con sus Lintereses. {11}

{11) Topete Ramos Ma. def Rosaric. Propuesia pedagbgica. EL método
global de andlisis estructuwral como alternnativa para Loghak
wna Lecctura comprensiva con Los alumnos de primen grado de
primania. U.P.N. Tlaquepaque, Jal, 1992, p.p. 51-58

s ot BN B s e o
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Para netener bien algo, hay que comenzah por perci-
binto de La mejor manera posible. Ahora bien: nadie percd
be neafmente una frase por el hecho de haberla Leido, ni
un objeto por haberfo mirado, ni una misica por haberla
oido; y todavia con mayor motivoe el nific, ain esforzado
por sus mecanismos de percepeddn y demasiadc preoccupado
por hacernfos funcionar, Para ello, diversos efencicios de

be nealdizanr.

hasta este momento no debe comenzan La repeticidn,
iVa no imponta como sen!. Todo se tomard parte en ella
lal contrario que en el caso de La nepeticddn mecanica,
heoha mientras se piensa en otra cosa). En realidad, ef -
cenebro debe participar er £La memorizacidn. Para que cuak
quien noeidn sea netenida, esa noeldn tiene que Lncorpo -
nanse a La persona asiéndose a Lo que ya exisie en el ba~
gaje intetectual. Ahora bien: el sen humano no es esplhi-
tu puno; tambiln es movimiento (es decin, niitmo), asi co-
mo intencambio continuo con Lo que £e rodea gracias a su-
vista y a su oldo. Todo esfuernzo de memorizacldn debe,
pues, aprenden es0s elementos basicos que son Los movimien

tos, Las imdgenes visuales y Las secuencias sonoras.

EL nepaso es La fase final. Debe repasar Lo aprendd
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do para asegurarse de haberlo asimilado. (12)

No s&L0 estos elementos deben contribuin al proceso
de fa fLecto escritura, sino que unddo a Lo antenion La
psicomotricidad juega un papel importante. AL nepresentar
Lo que observa, Lo escuchado y Lo verbal por medio de s4g
nos escritos ef maestro al hacen La exposicidn debe hacer
2o de La mejon manera, para que el nifio, pretenda aseme -
jarla. Una buena escritura por parte del maesiro serd s4ig
nificativa. Juegos, rnimas, cantos, dramatizaclones Aenan
necunsos colaboradones para el §in mencionado. S{ el niio
no Logha apropiarse en el momento no se Ziene que desespe
nat; no dejar, sino colaboran paka que a thavés de La
prictica continua, pauﬂatinamente el alumno vaya mejoran-

do.

Habtando de dificultades sociales; puede menclonar~
se que La familia es un factorn importante que Linfluye bas
tante en La adquisicidn de La Lecto-escritura. En La es -
cuela se permanece aproximadamente einco horas. En esfe -
Lapso de Ziempo se procura’ conduein el proceso de estu -

dio, de La mejor manera. EL maesirno en es0d momentos hace

(12) Connetia Quanti. EL ghan &ibro de £os padres
Tercera edicidn. Grijalba p.p. 150-151
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todo Lo posible porque ef educando se apropie del proceso,
percatandose de que ta ensefanza haya sido bien asimitada,

eunque muchas veces sucede Lo contrario, 5620 atgunos Lo -

gran Lo que &£ pretende.

AL 2legar a casa muchas veces e piernde Lo que con-

mucho esfuernzo se realiza.

Algunos padres conscientes de su participacddn en
fa educacidn de sus hifos, colaboran a que Lo aprendido se
afiance con su ayuda, otros hacen caso omiso y othos mas -
por tal de que £os dejen thanquilos, no anden en fa calle,
o haciendo Zravesuras Lo sitdan funto al televison duran -

do ahi, horas y horas

En esta comunidad La televisidn fuega un papel Lim -
portante. No se timita solamente a La informacidn y a La
distracedidn, sino principalmente al entretenimiento Ampi--
diendo al niio realice oitras actividades en beneficio del
desenvoluimiento integral de su persona. De ahl que muchas
veces en vez del Ziempo utilizado en agirmanr Lo aprendido

en clases, se prefiera mefjon La felevisdidn.

A veces Los mismos alumnos expresan Las opiniones

de Los padres hacia fa insisiencla det maesiro, pero ellos
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(€os padres) en occasiones Los sdentan a ver el medio de cyg

municacidn hasta muy entrada fa noche.

Segiin Las vernsiones de una edicidn para informacidn
al magisitenio; menciona que el nifio debe sern considerado
como niAo no 4680 ecomo futuro adulto. Puesto que La activi
dad 2ddica es caractenistica de La infancia, ef jfuego debe
de aprovecharnse en su cardetern de hecho natural para encau
zanla hacia La comunicacidn y La soclabilizacidn, hacia el
aphendizaje de La ciencia, La tecnologia y el arnte. EL jue
go y el irnabafo escolar deben complementarse uno af oinro

ineluso fundinse en una s0la actividad.

Es fundamental, por otra parie, tomar en cuenta £a
expeniencia que el nifo tiene de La realidad. AL entrarn a
La escuela, el nifo ha adquirido ya una basta expenrien --
eia. Esta experiencda de La realidad es global; integra y
aglutina Los mas diversos aspectos de La vida. Se ha demos
trhado que en Las primenas efapas de La educacidn escolan
La enseianza es tanto mis efdicaz cuanto mds Logrhe conti ~-
nuat esa visidn continua de Los hechos. Porn este moitivo se
proponen, para primero y segundo grados de primaria, pro -
gramas y Zfextos que presenten de manera integrada Los con-
tendidos y Las actividades de Las divernsas dreas. Para Lob

otrhos grados de primarnia se considerna deseable coorndinar
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Las dneas de tal manea que fa ensefanza contribuya al desa

wnotlo arminico de La pensonalidad. (13)

Para ello es preciso conocer al niio en toda £a ex-
tensidn para conducin de fa mefon manera La ensefianza apren

dizaje.

Segin Piaget en el estudio def desannollo det niiio,
distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de Las
estructuras cogniiivas, Intimamente unidos al desarrollo
de 2a afectividad y de La socializacidn del nifo. Habla en
varnias occasiones de Las helaciones reciprocas de estos as-

pectos del desarrnollo psiquico.

Situando at nific de primer aito en ef periodo preope
rnatonio se menciona que ef pensamiento £Lega aproximadamen

te hasta Los seds afios.

En este perniodo La guncidn simbdlica Zdiene ghan de-

sarnollo entrhe Los 3 y Los ¥ afos. Por una parie se reali-

{13} SEP. Libro para el maesino. Prnimer Grado.
Edieldn para informacion al magisiterio. México, 1980 p. 13-15
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za en forma de actividades tidicas |(fuegos simbilicos) en
2os que el nifio toma conciencia def mundo aunque deforma -
da. Reproduce en el juego sifuaclones que Le han impresio-
nado (internesantes e incomprendidos precdsamente por su ca
racten complejo), wa que no pueden pensan en ellos, por
que es {incapaz de separan accidn propia y pensamiento. Pon
Lo demds, al neproducin situaciones vividas Las asimifa a
sus esquemas de accidn y deseos {efectividad), transforman
do todo Lo que en realidad puede ser penoso haciéndola s0-
pontable e incluso agradable. Para el nifio el juego 44mbd-
fico es un medio de adaptacion tanto intelectual como afec
tivo. Los simbofos Lidicos de juegos son muy personales y

subfetivos.

Ef fenguaje es Lo que en gran parte permitind al nd
fio adquirin una progresiva interdiordizaciin mediante el em-
pleo de signos verbales, sociales y transmisibles oralmen~

te.

Pero el progreso hacia La obfetividad sdigue una evo
Lucidn Lenta y Laborlosa. Inicialmenie, el pensamiento del
nifo es puramente subjetivo. Plagei habla de un egoeeninis
mo intelectual durante el peniodo preoperafornio. EL nivio
todavia es Lincapaz de prescindin de su propioc punto de vis

fa. Sigue aferrando a sus sucesivas percepelones que foda-
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via no sabe relacionar entre s1.

EL pensamiento sigue una sofa direcedldn: el ndio
presta atencdldn a Lo que ve y oye a medida que se efectiia
La accidn, o0 se suceden Las percepciones, sin podern daxn

marcha atnis.

En el pensamiento Lrrevensible, y en ese sentdldo

piaget habla de preoperatividad.

Meciante Los mialitiples contextos soclales e inten -
cambios de palabras con su entforno se construyen en el ni-
fio durante esta época unos senitimientos frente a Los demds,.
espectalmente frente a quienes responden a sus interneses y

Le valornan. (14)

EL niio tlene sus proplas Leyes psicoldglicas. Y co-
nociendo su comporiamiento, sus necesddades y sus deseos
se Loghan poco a poco transformar su personalidad, siempre
en beneficio de €€ mismo y para La socledad de La que for-

ma parie.

{14} J. De Ajurianguerra. Manual de Psiquiatria Tnfantil
Barcelona, México, Masson
1983, p. 24-79

PRIV ISR,
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Muchos tednicos del aprendizafe hablan al respecto
de ahi, que sus versiones sean (tiles y cofaboradores para

obtenen nesultfados posiiivos en el proceso.

En el proceso de aprendizaje, fa integracidn consis
te en presentarn al alumno Las cosas Los hechos como se pre
sentan en La neafidad como un todo unificado suscepiible
de sen estudiado parcialmente desde cada una de Las dreas
de aprendizaje. Es una internnelacidn organdizada de Los di~

ferentes campos de £a nealidad que el nifio debe conccer.

Podemos fundamentar La integracidn en Las fLeyes de
aprendizaje y en Los estudios expernimentales sobre psicolo
gila evoluitiva tan estimulados por Las Linvestigaciones de
Piaget. EL nido aprende meforn Las cosas cuando se Le ense-
fian nelacionadas; entrelazadas unas adquisiciones con otras
e Intimamente Ligadas,con obfeto de que formen un bloque
infennelaclonado que se¢ grave en su Linteldigencia, concreta
menfe en La memorndia, pero es una memordia de Zipo operati -
vo, que Las adquisiciones penetren en su infenior, mias que
con un simple conjunifo memornisitico, como vivencias, como
algo vivido y adquirnido con La praciica. EL valor de Las
vivencias es algo fundamenital en esita concepeidn de apren-

dizajfe.
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Con base en La naturaleza del conocimiento humano y
del proceso de aprendizafe, se trata de unificar, de reu -
nin todas Las cuesiiones en torno a un punto unitario que
dé significado a todo Lo demds; buscar La forma de dar una
esthuctura orginica a Los contenidos y obfetivos de apren-

dizaje y actividades del programa escolanr.

EL pensamiento def nivio de 6 a & afios es global,
porque primeramente capia confuntos y manifiesta dificul -

tades en La percepedidn y observacidn de Los detalles.

Sein La psicologia de La forma a psicologia de La
Gestalt, el organdismo no reacclona con respuesias aisladas
a un estimulo dnico, sino que responde de manera total a
una configunacidn complefa de estimulos. Esias configura -

ciones constituyen Las pantes en un todo organizado.

La psdicologia de La foama ha tenido una gran repen
cusidn en el campo pedagbgico sobre todo ha influido consd
denablemenie en el concepto de percepcidn, Koffha aplicd
Los principios de la Gestalit a Los fendmenos del pensamien

to, que tambiin se estrucituran de un "todo".

Los fendmencs que emprenden La realidad del mundo

se Le presentan al ndiio como un todo Lindiferenciado. A Zra
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ves de La diseniminacidn de Los diferentes §endmencs, apren
derd gradualmente a organizar Au pensamiento en forma mas
divensificada. 1ré& &ncornporando nuevas experdiencias y redn
tegrando hechos pasados de forma tal que su comprensidn
def mundo se amplie, valilndose enionces de 2a nrepresenta-
cidon simbélica, La que fLe permiiirnd mayoh Libentad para

captar, interdlorndzarn y exphesdalr "su” realidad.

La {integracidn se basa, tanto en 2a natunraleza de
fa ciencia méisma y el entorno sociocultural en el que se
desarnolla como en La naturaleza def educando, en sus nece
sidades e intereses, y en una mefodofogla activa que tiene

como fundamento £os procesos del méxtodo edentifico.

EL ingreso a La escuela primaria representa el Lind~
cio del nifioc en el aprendizafe sistematizado y formal Zen-
diente a propiciar La adquisicidn de conocdmientos y el de
sannollo de habitos, actitudes y habifidades. Por Lo mis--
mo, La evolucidon del aprendizaje debe significarfe un ele-
mento mas de apoyo que Le dé seguridad en 41 mismo favorez

ca su capacidad de autocerlitica y superacidn.
La evaluacidn debend ZLevarse a cabo de una manera

continua, oportuna y sistemdtica a trnavlis del ajfio escolar,

con el fin de que el maesitro pueda deferminar, con €a maxf
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ma objetividad posible, La medida en que se cumplen Los ob
jetivos del programa, y tomar Las decisiones necesarias
rnespecto a La planeacidn, desarncllo y culminacidn del pro
ceso ensedanza-aphendizaje que fiene a su cargo: en La pla
neacidn pana detectar Las carencias y posdibifdidades del
alumno; en el desarnollo, para constatan La efectividad de
susd acciones cotidianas; y en La culminacidn del proceso,

para estimarn el Logro de Los objfetivos de aprendizaje.

La evaluacidn de Los aprendizajes consiste en emi =
tin un juiclo de valon al establecer comparaciones entre
un estado Ldeal y uno real. EL programa de estudio, a tha_
vés de sus objetivos y especificaciones, descnibe el esta-
do deseable y se conviente en un marnco de referencia, para
que ¢f docente onganice su trabajo y propicie fLas experien
clas que coniaibuyenvaﬂ Logro de Los obfetivos de La ense-
fanza.s Corhesponde al maestrno hacer uso de diversos proce-
dimientos, cambiarn estrateglas suprimin adecuar o selecedlg
nan otras actividades cuando Lo considere necesario para

Los propdsitos del cunrso.

Para tal §in, el maesiro debe Lenen muy presenies
os endifendios que han de aplicarse para evaluar La aciua -
edon del nifio en el aula, varfos de Los cuales se incluyen

en Las recomendaciones posteriores.
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1.- Atenden Las difernencias individuales

7.~ Atender el itrabafo del afumno.

3.- Tenen siempre presente Los objetlvos.

4.- Respetar La integhacidn.

5.~ Auxiliarse de fas actividades sugeridas en el
programa o en su caso rediseiiadas algunas poxr
maestro.

6.- Apoyarse en La téenica de observacidn.

?.- Usan tablas de regisino.

iCémo procedern para La misma?

La evolucidn del aprendizajfe comienza con La defec-
cidn de Los diferentes grados de desarnollo inteleciual,
socdal, afectivo y moZor de Los nifios, de acuendo con sus
antecedentes escolares y sus condiciones econimicas, socia

Les y de salud.

Es necesardio presitarn atencidn a Las diversas expre~
siones y potencialidades del alumno, tales como coordina -
eldn motniz, capacidad audio-visual, vocabulario, afencidn,
memordia, Lntenpretfacidn, participacidn, ete. Como apoyo pa
ra esta tarea, esitdn Los maiterndiales y acitividades que son

sugendidas en el proghama.

EL maestro podrd realizarn Las evaluaciones a thavis
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de La obsenvacién constante def comportamiento de Los alum
nos durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, o median-
te La utilizacidn de téenicas que juzgue convenientes. Una
vez concentradas Las observaciones, Los intenpreztard al do
cumento oficial; especificando en el mismo Los aspectos a
calificarn; expresidn, socializacidn, destrheza y conocimien
fo; Los cuales po&tenionmente se Los dand a conocer a Los
padrnes de familia para que estlén conscientes del adelanto

o atnaso de sus hifos. {15)

{15) Secretaria de Educaciin Piblica
Libro para ef maesiro Primer Grado
Decimoprimera Edicidn. 1990 p.p. 56-82



1)

z)

3)

4)

Y.~ BIBLIOGRAFIA

Bib2ioteca Pedagbgica de Mejoramiento Profesional
Didactica de La Lectura onal y silfenciosa.
prilogo por Tomds Viltarrneal Canseco.

Ediciones Oasis. S.A. Mixico. 1986

Enciclopedia Teénica de La Educaciin. Volumen 111
La ensefianza de€ idioma en La educacidn general

pasica. SantiflLana. S.A. 1990.

Ferndndez - Fenrenes - Sarrnamona.
Didactica del Lenguaje.

Ediciones CEAC, S.A. 1986

Gonzdlez Lira José Luis. Propuesta Pedagdgica.
Cémo superan La dificultad para presentar Los
alumnos de sexto grado para expresar en forma

esenita La redacedidn de textos.

Univensidad Pedagdgica Nacional. Tlaquepaque, Jal.

psicologia y Pedagogia. Jean Plagef.

Los grandes pensadores. Sarpe. 1969

65

1992



66

Quanti Connelia. EL gran Libnro de £Los Padres

4} Terncera edicidn. Grifalbo. 1985

Seenetania de Educacidn Piblica.
7} Libro para el maestro Paimern Ghrado.

Decimoprimera edicidn. 1990

Topete Ramos Ma. del Rosario. Propuesia Pedagdgica.

§) EL método global de andlisis estructural, como al-
fennativa para Loghar una fectura comprensiva con
Los alumnos de primern grado de primardia.

Univensidad Pedagdgica Nacional. TLaquepaque, Jal. 1992

Univeasidad Pedagdgica Nacional. Antologla.
9) Desarnollo del niio y aprendizajfe escolaxr.

Proyecto estraiégico N. 3. SEP. 1987,

Univensidad Pedagdgica Nacional. Antologia.
(10) Teorias del aprendizaje.

Proyecto estratégico N. 3. SEP. 1986



CAPITULDO 111

PROPUESTA

PEDAGOGICA



raNTIRgpRGT TN e &e v e

68

1.- INTRODUCCION

EL fenguafe es un aspecto Lmportante que esta pre -
sente en todos momentos defl mundo infantif. Su constante
intennelacidn con Los demds hace que poco a poco se vaya
apropiando del mismo; dependiendo en parte La calidad, del
ambiente en el cual se desenvuelfve. Imposible es que el nd
fio pueda adquinirlo sino se Le pone en contacto con diver-
sas fuentes que Le proporcionen su aprendizaje atendiendo

al estado en que se encuentra.

En un nifio de primer afio se observa que su vocabula
nio muchas veces no alcanza a comprendern La amplitud de La
delf adulto. Este debe utilizar un Léxico facil para que el
alumno de este grado pueda aleanzarn a comprender el conte-

nido de Lo expresado.

Entrne L0s nifics hay entendimiento, utilizan La pala
bra adecuada para comunicarse y no hay obsticulo alguno pa
na achecentar su socdalizacidn con sus diflcultades pro --

pias de esta edad.

Convensa, nie, grnita, se nesdste efe. Utilizando

La palabra; buscando La aprobacidn en todo momento de Las
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acelones que realiza.

En casa sus acciones son abientas y dindmicas en at
gunos casos y en olros su trnanquilidad es tan exitremosa
que se considera digno de especial ateneidn tal actitud,
Lo cual puede segiin se pié€nsa entorpecen el aprendizaje en

Los momenitos que se presenia.

La escuela participa a desarrollar esas aptitudes a

thavés de Los medios que se Le presenten.

EL aprendizafe escolar nunca parte de cero, ya que
al ingresar el nifio, ya posee cierias estructuras que fe

dan sentido a Lo que Lee y a Lo que escribe.

EL maesitno de primer aio va a ir mejorando esas des
trnezas con Las que £Lega a La escuela; todo eso rneatlizando
Lo a inavés del juego para que el alumno no sdenta una se-
paracidn tajante de su cada y def farndin de nifios. La afec
tividad también juega un rof importante ya que de efla de-
penderd La confianza que el niio deposite en el maestnro,
permitiindole desenvolverse en una forma mds abiernta y na-

tural.

AL ponento en contacto con La Lecto-escnitura no La
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sentind muy presionada, su adquisicidn se Lnd dando en for
ma gradual. EL £imite para ella, el mismo nifo La ind de -
terminando ya que &sta se va adquirdiendo de acuerndo al gra

do de madurez.

EL proceso a fravés del cual el nifio aprende a fLeex
y a escnibin, nrequiene de un esfuerzo cuya dimensidn s5€o
es comprensible 54 se entiende que debe reconstruin el s4s
tema de escniturna efectuando fransformaciones para accedern
al descubrimiento def mismo, para La cual necesita basica-
mente de tiempo y redpeito para su pernsona y de su capact--

dad para aproplarse de ella.

Para eflo es preciso dejar al niioc que hable, que
haga, para que de esta manera pueda in asimifando ese am-~
plio hordizonte culitural inalcanzable pero cuando sea nece-
sarnio que Lo haga en forma clara, ccherente y precisa. Con
fornme se vaya aproplando del sistema alfabliico exprese su
forma de pensar y sentin de acuerndo a su capacidad pero ha

cléndolo comprensible para 8L y para Los demds.

En un principio en su mundo La Limaginacidn es muy
amplia. EL nifio Lee a su manera. Las {imidgenes son para 82
fLguras en movimiento, Las distornciona, dindoles vida. Lee

todo Lo que encuentra a su paso sdempre y cuando haya una
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{Lustracidn en fondo. AL hacer su representacidn escrifa,
uno simples garabatos significan para &L algo grandioso y
a La que el maesirno debe dan su aprobacidn aunque no haya
nepresentacidn exacta de Lo que se pretende y Lo que se

quiene. >

Con el Método GLobal de Andlisdis Estructural difi -
cifmente el nific Logha superar todas fLas deficiencias que
aparecen en cada una de Las etapas. Es necesardo estan
conécﬁentea que: ef proceso mencelonado no va a Lograrse en
el término de un periodo escolar, sinc que se necesitarin
dos periodos para que ef alumno pueda propiarse de ella.
De esta forma se puede mencionar que en ef Transcurso de
su educacddn primarnia estard apto piimero para fLeer, Luego

para comprender y al §inal redactar.
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2.- DISENO DE OBJETIVOS

En el proceso de La ensefianza - aprendizaje el cam-
bio de terminofogia de Los concepios nelacionado con La
educacién se ha venido dando desde hace mucho tiempo. EL
tipo de educacidn que se imparte depende del periodo en
que se vive y el espacio en que se did y como se da. Habra
adelantos y rezagos, pero el fin de La educacidn sdigue vi-
gente; desarrollar integralmente al alumno para que apito
pueda enfrentarse a La problemdtica que £a vida Le presen-
ta , siendo La escuela La insitifucidn colaboradcora para el

fin expuesto.

La estructuracidn proghamdtica ha sufrido divensos
cambios en su disefio. ELLo, provoeca en ocasiones descon -~
tnol en La postura magisitenial. EL maestro debe buscar Za’
manera de comprenderla y poniendo su profesionalismo a 4Lg
fe, encontrard el camino mds adecuado para in desarrollando
Los Lineamientos que se persiguen en cada uno de Los gha ~
dos que conforman La educacidn primaria. La conformacidn
de Los mismos LLeva una secuencia horizontal, aiendiendo

al nivel de desarnollo del educando.

En concrheto puede decinse referente al primern gra -
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do.

Lo que 3¢ pretende es que ol nific conozea Las Ainstitucio--
nes sociales cencanas a &£ (casa, escuela, y comunidad), ¢
fa estrecha vincufacidn con £0s individuos que Las confor-

man. : -

pero para eflo el niio debe in econoceiindolos en ba-
se al Lenguaje ohal que posee. Conforme avanza en ef cono-
cimiento de £as cosas, es necesario hacerfe comprenden que
aponte del vocabulario poseido, en ocasiones es preciso po-
seen un Lenguaje escrnito el cual combinado con el antendion

puede profundizan mas el conoaimiento de £o que Lo rodea.

Y es aqui donde al iniclan al nifo en el aprendiza-
je de La Lecto - escrnditura se debe ponen un cuddado muy es
pecial para que Au adquisicidn sea de Lo mis placentera y

no thaumatizante.

La Lecto - esenituna es un proceso porqué  hno decdn
Lo dificil, ya que requdiere de seleccionadas estrategias
para encauzarlo y no todos muchas veces nos atrevemos a

tal sdituacidn.

Enseiian a Leen y a escribin al nific def primer aio

es tnabafo. Se necesita La comprensddn y colaboracidn de
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todos para hacenfo. Se ha creildo que fe conresponde exclu-
sivamente al maesiro dicha tarea. Hoy en dia adn 4e cree

en es0, pero es preciso concientizarn La parie que Les co -
nnesponde a Los progenitores. Su ayuda sernd valiosisima y

de ellfos dependerd en parte el fruto que s¢ obtenga.

En ef momento que sea, de todos modos al asumir fLa
nesponsabitidad del grupo mencionado La preocupacdin: prin

eipal es y seréd ensefianlos a Leer y a escribir.

Se impone hasta ciernto punto La metodologia y al
maestro Le cornesponde adapiarfa. EL método seiialado para
tal §in se ha venido mencionando constantemente y aunque
en esta Epoca ya se menciona que ef méitodo elegido depen--
derd def maestro, y con todo eso adopté el Método GLobal

de Anaflisis Estructunal.

Adentréndome en La realizacidn del trhabajo especifd
cado, expresard Los obfetivos de aprendizaje que peamiftdi -
nén La ejecucidn de algunas actividades para Logran La su-
peracidn de Las dificulitades encontradas y por Las cuales

consdidero el nifio muchas veces no Logra apropiarse de esie

procesc tan exclusdvo.
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A continuacidn expondré un panorama general del inra

bajo a nealizan sobre La problemdtica que planteo:
Formulacidn del objfetivo general.

v

- Logran que Los niitos puedan apropianse de La fecto esend-
tura a thavés de una metodofogla acorde a La realidad
del niiic y a La estrucitura psicoldgica del mismo.

Objetivo Paniiculan:

- Conducin af alumno para que adquiera ef procesc de La

Lecto escrliurna.

Obfetivo Especifico.

« Adquinin el mecanismo de La Lecto-eseritura.



76

3.- ACTIVIDADES PROPUESTAS

Las actividades sugernidas para {Levar a cabo el ira
bajo mencionado, fueron tomadas def programa del grado co~
nnespondiente. Se fue siguiendo La secuencia expresada en
su contenido en cada una de Las etapas. En ocasdones hubo
necesidad de cambiartas de acuerdo al entornc en La que el
nifio se encuentra inmenso atendiendo de Lguaf manera sub

interneses primordiales.

En La primera etapa el nifo visualiza enunciados.
Comienza a familiarnizarce con fLos enunciados, con &L mismo

y con dus compafiencs. Unicamente visualiza.

La segunda se¢ refiene al Analisdis de Enunciados en

palabras. Empieza a discriminar unas palabras de otras.

En ol desarnollo de La terncera se demuesira el pho-
ceso "de todo a Las partes" ya que aquil se £Lega a La mind
ma parte que ef método permite LLegar: fa silaba. EL niio

en 54 comienza a Leenr.

AL 2fegan a La cuarta efapa se Linicia a fa Lectura

y escrituna en forma. EL nifo Lee y @sia debe sen Lo mis
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clana y precisa posible.

Las actividades se efaboran conforme al desarrnollo
del programa.
4 ¥
Para La realizacidn de La phimera etapa se propone

Lo siguiente:

- Conteste en base a indicaciones un fest.

- Parnticipe en juegos propuestos en Los que exierne
ta psicomotricdidad.

- Exprese sus expeniencias

- Elabore enunciados verbalmente

- Observe su escniturna.

- Escuche su fLectura.

-~ Repita La Lectura.

- Exprese La Lectura individualmente.

- Suprima el dibujo del enunciado.

- lLectura delf enunciado sin el dibujfo.

- Copie el enunciado selecelonado.

- TRustre el enunciado.

En La segunda etapa se tomd en cuenta Los pasos que
se siguiernon en La primera. SGLo que ahora aqul se prefen-

de fa viswalizacidn de una "palabra" deniro def enunciado,
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siendo un sustaniivo, adjetive o vernbo. Para Lo anteriohr

se agregan Las que a continuacddn se mencionan:

i

Destaque La palabra.

- lea el enunciado.

Identifique Las palabras.

Analice otnos enunciados.

Refirniéndonos a La fterncera etapa 4e sugiere el ana-

Lisis de Las palabras en silabas, primeramente:

- Visualice enunciados.

- Escuche La Leciuhra.

-~ Repita La Lectunra.

- Localice Las palabras.

- Diga palabras.

~ Obsenve Las palabras.

- Identifique Las silabas.
~ Eseuche La Lectura.

~ nepdita La Lectura.

~ Lea tLas palabras.

- Escofa algunas.

- cople Las palabras.

~ Sefiale Las silabas con un colon.

~ Foame enunciados.
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AL Llegarn a La cuania etapa estd uno consciente que

es el momento de La fLecto escrhituna en forma, para eflo:

- Escuehe La Lectura.

~ Exprese sus opindiones.

-~ Represente su contenido en forma grifica a escrdi-
ta.

-~ lea textos de su Lniferis.
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4.~ METODOLOGIA

Fue para mi una satisfaccidn y compromiso una vez
mias en mi trabajo docente tener a mi cargo el grupo de pri
men aiio. Conducir el aprendizaje de fLa fLecto-escritura era
un neto adoptar un método que colabore hacer mids eficiente
La adquisicidn de este aspecto fundamental en el nifio esco

Lan.

La experiencia me ha dado resulitados posditivos
aplicando La metodologia implantada en el Lapso que mencio
no. No ha habido quefa alguna, de ahi el entusiasmo que

siento al finalizarn un perlodo escolar.

EL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL, es nuevo
para mi y el temor de aplicarfo hizo que al principio dudg

na de su efectividad, pero me propuse £Levarlo a cabo.

“Conovcelendo el medioc en donde el ndiiio se desenvuelve
y de igual manena sus Lintegrantes que Lo gorman, consideré

que serntan factores principales para tal fin.

En todo momento siempre Zraté de infundir confianza

y segunidad en el nifio. La mayoria era de nuevo L{ngreso
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provenientes del "Jardin de Nidios". AL principlo fue difi-
cil adaptarlos a un ambiente educativo que aunque no desco
noeia su exisitencda, fe parecia exitradio. Lograr adentrarnto
poco a poco fue Zarea drdua, pero conocdendo Los interneses
def educando de este grado se Logrd paulatinamente avances

posditivos al nrespecto.

La efectividad fue una cualidad que siempre estuvo
conmigo de ahi que con elfa haya Logrado un acercamiento,
adaptacidn, soelalizacidn y entusiasmo pon Las actividades

escolanes.

Siempre al desarnctlar Las actividades para Lograr
Los obfetivos propuestos, utilizaba el jfuego. Los juegos
iban de acuerdo al Aintenés def alumno y mas fLes emocionaba
cuando no solamente daba Grdenes sino también participaba
en Los mismos despertando inferls y alegria porn colaborar

en todo Lo que se realizaba.

Todo su aprendizaje partia de sus intereses y expe-
niencdas que realizaba dentro de su enforno (familiar, es-

colan y comunitanio) o sea pariia de su realidad.

Hubo dificulitades en el proceso, avanzaban, netrhg--

cedian, se estancaban pero a base de fenacidad, esfuerzo y
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erneatividad se Lognd que el educando adquiriera Lo elemen~

tal en un alumno de primen afo: fLeer y escribin.
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5.~ DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES

Gran albonroto surge en el primen dia de clases. Los
padres de familia apresuradamente £Legaban a fa escuela
2levando a sus hifos, dindoles indicaciones necesarias pa-
ra su estancia en el plantel. Los de primero, pedian peama
nenedla de sus progenitores y momentdneamente acepil. Pox
el momento Lo hiciernon y cuando se hubo organizado para en
trnan en el saldn correspondiente a insisiencia en forma

efectiva hice que Los nifios entraran a &L.

Ya dentro, se procedid al di&&ogo trnatando de Lnfun
din confianza para que ef alumno se expresard con Liberntad.
Queniendo conocen su nombre, Los motivé para salir a fugar
al patio, con La ayuda de una ronda pude Lograr que eflLos
se integraran poco a poeco al grupo. Iban diciendo cada
quien su nombre, pero primerc el mio, algunos se abstenian
de hacerlo. Por el momento respetl su actifud. Habiendo
tenminado nuevamente se¢ entrnd al saldn y ful escribiendo

en tarfetas ef nombre de cada uno, dindoselos al instanite.

Les menciond que en elfa se enconiraba su nombre e
insls Xl en que Lo vieron como esiaba dibujado y con su de-

do Lo repasaran. Vanlas veces Lo hicieron. ALLI me di cuen
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ta que no todos haclan Lo indicado. Adn asi postendiormente
prosegul a que en base a enunciados venbales trnatardn de

expresan su nombre y el nombre de sus compafiernos.

La actividad durd un tiempo razonable. Habiendo re-
ceso posternionmente se Le indicd La ejecucidn del dibujo
de su nombre, algunos en forma Legible otros el significa~-

do s3Lo era para ellos, pero aceptable. *

La actividad fue variando conforme se avanzaba, te-
niendo en observacién a Los niios que no Lograron realdlzar

Las actividades ejecutadas.

En el thanscurso de Los primercs dias pon medio de
juegos, cantos y rimas se nealizaron efercicios de motrnicd
dad, procurando que posteriormente con ejercicios muscula-
nes hicieran Las nepresentaciones, habiendo gran vardiedad

de Los mismos. *

Creyendo pertinente Les apliqué el TEST A B C de

LORENCO FILHO, ef cual colaboraria para ver si Los alumnos

* Remltinse a anexo.

* Remdtinse a anexo
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tenian el grado de madurez suficiente para La Lecto eseni-
tura. Dada La demanda, se utilizd el mes de septiembre pa-

na ello.

Habiendo negistrado Los resultados detectl que un
deteaminado grupo de nifos, segin Las indicaciones def TEST
tendnian dificulitades en el proceso de La fLecto escrnifu --

na. *

Con el panchama presentado, confiada en si misma me
phopuse a poner todo mi empeiio por mejorar esas deficien -

cias expresadas.

En La primena etapa busque La manera de que el ndic
se dierna cuenta que nuestro Lenguajfe estd esifruciurado en
forma global y no en forma aislada, de ahi La necesidad de
presentarfe enunciados salidos de su propia Lengua enfoca-

dos hacia el estudioc de fLa etapa mencionada.

AlLgo habia avanzado con Los efercicios anteriormen-

te nealizados.

Cada etapa trae sus fuegos necesardios y se puede ci

¥ Remitinse a anexo



86

tan Los siguientes: el del "espejo' el canto de "veo, veo",

"mi nancho", "fa fernia de At{itLdn" y muchos mas.

Despuds de ello Les pedla que hablaran sobre el can
to o juego realizado. Con Las palabnras expresadas se selec
cionaban algunos y se representaban en forma escrita, dini
giendo La atencidn consiantemente hacia el mismo y procu -
rando que ef alumno tratara de reconccerlo. Se hacia La
Lectura connespondiente y se Les Ainvitaba a que Lo rnepitie
rna Loghando La memorizacidn de algunos para que postendion-
mente Los identificard, primero en gorma gndpa@ y Luego en

forma individual. Los pasaba al pizarrdn.

Porn @liimo, elflos escogilan un Letrnero y haclan La

Ltustracidn cornrnespondiente.

AL finalizar La etapa me di cuenta de algunas difi-
cultades que considerd necesarnio poner mucho cuidado para
inlas ennadicando. Se encontrd La percepeddn visual disiton
cionada, problemas -en el Lenguajfe en cuanto el habla, pro-

beemas auditivos y problemas sociales.

Para effo crel necesario realdlzan mis eferciclos
aparte de Los def £ibru en ccaciones en forma general y

otho en forma individual. Se realizaban efercdcios con Las
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palabras que consideraba Zenian mayor difLcultad para 22,

so Les daba Libentad pero insistiendo en el &ngasis de La

misma. Ubicar al alumno con problemas auditivos en un Lu -
gar desde el cual pudiera oin y observar ek movimiento de

250 Labios fue La mejor opeldn. Hacla juegos diferentes

siempre con La méra de Lograr mi objeiivo.

Cuando creia pertinente hacia reuniones perdiddicas
sobre todo cuando se firmaban Los Zarjetones y aprovecha -
ban para exponerles Las situaciones positivas o negativas.

Su ayuda al respecto sernia de gran uiilidad.

Fuenon dificuliades que no desaparecieron momentd--
neaménte, pero que fueron mefjorando en el transcurnso del
proceso. 22 alumnos Lograron aproptarse de Lo indicado en
esta etapa. Los demds, consdiderl necesario que en el trans
curnso, con diversidad de actividades pudiera a unos ayudar
Los a aproplarnse, y a otros Les servinla de netroalimenta-

eldn.

EL panorama de La segunda etapa da un giro diferen_
fe en cuanto a su conduccidn. Se pretende ante todo que el
niio vaya deserniminando Las palabras dentro def enunciado
ya que en base a ellos ird analizdndolas pretendiendo que

comprenda su estructura, relacionando todas Las activida -
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des en torno La contexto scelal donde se desenvuelve.

El procedimiento es parecido a La primera, se agre-
ga aqul algunos que ayudern a hacen el andlisis de Las pala

bras en forma adecuada.

Para intrnoducin al nidio en Lo que se pretendia, el

didlogo fue Lo que me ayudd.

Se platicaba sobre sus gustos, Las actividades que
heaﬁizabavjunia con Los infegrantes de su famifia en su ho
gar, el conoedimiento de su estructura y Lo que se encuen--
tra en E£. Se aprovecha La dramatizacidn para represenitan

algunas situaciones vividas en el contexto mencionado.

En base a Las interrcgantes que se generaban se pro
curaba que el alumno respondiera de acuerdo a sus experien

clas .,

Asl se dinducia al nific a irn formando enunciados sa-

Lidos de Las pliaticas tendidas dentro del salin.

Se escnibian en el pizarrdn y se hacla La Lecitunra
corrnespondiente primero porn ef maestro y despuls por Los

afumnod en forma general e individual. Despuls se estimula
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ba al niiic para que {dentificara el enunciado propuesto.
Enseguida se hacila rnesaltar La palabra encernandola con cg
tones. Se iban borrando Las palabras rnestantes para defanr

exelusivamente La palabra deseada Leyindolas al mismo tiem

po. .

Postenionmente se {fustraba el contenido de Las mis
mas ¥
Enseguida hacia Ztanfetas con Las palabras sefialadas

e invitaba a Los nifios a fugar al domind.

En esta etapa Los nifios segulan presentando dificul
tades, 8680 algunos Lograron superarfas. Los alumnos men -
cionados no Lograron hacen La visualizacidn adecuada, no
tas identificaban. Para eflo fue necesario dedicarnfes un
poco mis de tiempo jugando con memoramas, Loternlas, donde
estaban escnitas Las palabras en estudio. De {igual manera
2es proporcionaban rompecabezas de diferentes modelos.Aqui

un promedio de 11 nifios mostraba fal problema.

Se fue desarnollando el programa con La mira de 4

¥ Remitirse a anexo.
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meforando Las deficiencias que apareclan en su transcurso.

Sobre La marcha iba pondendo mucha atencidn en ellos.

AL 2Legar a La tercera etapa en 44, se entra al co-
nocimiento def sistema grdfico del alfabeto, estudidndose
en forma global hasta €Legan a La silaba de ahi que se re-
fiera al analisis de Las palabras en sifabas. EL aprendiza

je de Las grafias se inicia pero no en forma aislada.

Se sdgue hasta La cuarta etapa en donde se completa

su estudio.

En fodo momento £a conversacidn tiene un papel pri-
morndial para Iintroducdrn al niiic en el aprendizafe. Sobre
La misma, Lban resulitando Los enunciados que podrlan con ~
gormar una Lectura en fa que se encontraban Las silabas a
esitudiarn. Me rnemiztia al eibro del nijo, ufifizaba Las Lec-
clones que en &2 se presentaban y en ccasdiones suprimia
Los nombres pon Los de Los niiios que se encontraban en el

salon.

Procuraba LLamar La atencddn hacla La lectura en es
tudio representada en tamadio mayor. Se hablaba sobre el di

bufo. Escuchaban La Lectura de Los enunclados uno por uno



91

en fornma general y después en forma indistinta. Los alum -~
nos La repetian procurando La retencidn de €a misma. Puede
decinse que Las primenas éenaﬁ La base del aprendizaje def
nifig. Se repite en parte La de fa segunda etapa; pretfenddien
do 2Legar hacia £a palabra prineipal. La palabra es repeii
da por el maestro y Luego por £0b alumnos. Enseguida se se
Gataba fa silaba a estudian con un color, era repetida poxr
Los nifios y psoterionmenie se declan palabras que La £Leva
non, Las cuales eran anofadas en el plzarndn. Se procedia~
a su andlisis pintindolas en este caso. Despuls me Lelan
La parnte seialada y yo complementaba. Varias veces se ha -
ola esta accidn, se seleccionaban algunas y se pedia su
ilustracion poniéndoles el nombre cornrespondiente y sefia -
tando Lo que el maestro pedia. EL pegan y el recortar enfa
tizan. EL irabalenguas me gfue de gran utifidad. Aqui apare
cen seis nifos que no Lograron asimilar el aprendizafe de

Las silabas.

También puedo mencionar un juego con fichas que con
tenian Las silabas y que en binas formaban palabras que fu
vieran ségnificado para €L. Con Las palabras en esitudio se

formaban nueveos eaunciados.

La esernitura de Los mismos dependia del grado de mg

trhicidad de Los alumnos
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La asoclacidn entrhe gragia y sonido bien definida
hacia que Los nificos adquirieran f£a Lecitura en forma adecua

da.

Siendo La agirmacidn de La Lectura en La cuaria efa
pa siempre procuné proporcionan textos de facif compren --
s46n para el alumno y un recurso primordial fueron Los cuen
tos Los cuales sinvieron para fomenfarn el gusto porn La feg
fura y por que no decinfo el dominio de £a misma. Se sabe

que ¥sta no va a dominanse en un cornto tiempo.

No puedo decin que se utilizd solamente hasta este~
momento. Desde un principio tuve el cudidado de LLevar tex -

tos y Leenselos.

Ya estando en La etapa mencionada se fLela fa Lectu-
ha y se dnvitaba a darn sus opiniones al respecto, LLusiran
do o escribiendo el contenido del mésmo. *

AL termino me di cuenita que Los resuliados fueron

favorables, el nifioc podia Leer y eserndibir, excepito Los que

¥ Remitinse a anexo.
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presentaron problemas y que no pudieron superarlos, siendo
un total de 5 nifos y Los cuales por peticiones de £Los pa-

drnes se quedaron nuevamente a cursal el phimen ado.
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6.~ CRONOGRAMAS

En el Método GLobal de Analisis Estructural, Las
etapas son distribuidas a Lo Lango del perlodo escolan; se
Aatando Las unidades en Los meses que posiblemente se uti-
Licen para su realizacidn. Con ello no quiere decin que
forzosamente se LLeve al pie'de La Letrna. Con su Andiclati-
va y creatividad ef maesiro puede ajusitarnlo, atendiendo a
Las necesdidades de La institucidn y del niiio mismo dentro
del grupo. Considerando Lo antfernion fue necesario graficar
tas etapas para darme cuenta que tiempo uiilizaria para ca
da una de eflas. No quiere decin que se £Levd nigidamente,
hubo flexibifidad, atraso o adelante pero siempre procuré
ajustarme a L. Para Zal efecto muestro un ejemplo de Lo

expresado en este apartado. *
#.~ RECURSOS AUXILIARES
Que no se puede decin al respecto. Cualquiern recur-

40 bien utilizado dard buenos resuliados; toca al maes tho

tenen disponibitidad, iniclativa y creatividad para que en

* Remitinse a anexo.

#
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ol proceso de La Lecto-eseniiura tenga nesultados excelen-

fes.

Para fa enseiianza def aspecto mencionado Los maie--
niales grnificos prestaran gran utitidad, y todo Lo que el
niio tenla a su afcance fe facititania La adquisicidn efi-
cazmente. Los Letheros Localizados en La calle, cuentos,
rnevistas y sobre todo el juego; recunso esencial para ha -
cen que el niio a través del mismo pudo mejorar Lo que se

ha venido diciendo desde un principlo.
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8.~ CRITERIOS DE EVALUACTION

La evaluacidn es un proceso continuc y no realiza -
ble solamente en un momento determinado. Se evafia desde
el momento en que ef niio tilene contacto con sus congéne -
nes dentro de £a escuela ya que todas Las acciones permi -
ten al maesitro darse cuenfa del avance que ef alumno va £g

grando.

La observacidn fue ef meddioc més eficaz que utilici
para darme cuenta si el alumno L{ba adquiriendo ef propdsi-
to deseado o 54 presentaba clento refroceso en su comeitido.
Procuraba dianiamente hacenlo, en forma cualitativa y cuan
do el sistema Lo exdigla en forma cuantitaitiva, aunque en
ocasfones tambiln fue de gran utilidad ya que el alumno al
ponernle La puntuacdidn maxima parna tal §in se vanglordiaba

de su esfuernzo.

Siendo constante, una manera que se¢ utilizd Lambidn
fueron Las respuestas que el niiio daba a Las interrogantes
que el maesitro proponia y segin el nesuliado se avanzaba,
s4no se efectuaba una retroalimenitacidn para que Los nifios

que €0 necesitaban pudieran apropairse del aprendizafe.
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Utilicd rhegisirnos anecddticos para saber el desarng
220 def proceso de La Lecto-escnditura. En &L anotaba cual-
quier hecho significativo que ejecutaba el alumno y que pu-
diena nepercutin de una manera u oira en el aprendizafe.

Esto Lo hice durante el aiio escolar y en forma individual.

Pana exponer una evaluacidn general del grupo en el
aspecto de La Lecto-escnitura, hice La concentracidn en un
cuadro, ancotando Los resultados obtenidos en el aiio esco -

Larn, por medio de una escala estimativa. *

* Remitinse a anexo.
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1.~ CONCLUSIONES

Como se habld con anterdionidad en el desarrollo de
fas actividades, &a apficacidn def METODO GLOBAL DE ANALI-
S18 ESTRUCTURAL, #tuvo resultados positivos. Fue una expe -
niencia La cual enghandecia mi profesionalismo y me sentl
ongullosa por La accidn nealizada. Porn eso despuls de ha--
ber finatizado este Zrabafo el cual se hizo con mucha dedi
cacidn, esfuerzo y conciencia £Legué a Las siguientes con-

clusiones.

~ Cualquier método que se utilice para fa Lecto-es-
eniturna sernd favorable en Los nifics si es conducd
do de una manera adecuada, afendiendo al medio am
biente y a fLas caracteristicas psicoldgicas del

educando.

- La efdciencia del método dependerd de fLa disponi-
bitidad que el maestro demuesitre para LLevarfo a

cabo.

- La Lecto-escniturna se forntalecend 44 maestrnos, pa
drnes de familia y Los alumnos mismos participan

para ello, poniendo a consideracidn Los obsZaculos
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que puedan entorpecenla.

La educacidn debe tenen una secuencia muy estre--
cha entre preescolar y primarnia en Los primeros
grados para que no se rompa La vinculacddn exdis -

tente en el aprendizaje.

EL juego debe estarn presente en Las aciividades
realizadas, La indciativa y La crneatividad del
maesino serndn en Las que se apoye para mejorar La

conduceidn del proceso enseilanza aprendizaje.

La p&epa&acién‘pnoﬁeééonaﬂ debe sen contante ya

que de eflo dependeﬁ& Los Loghos que se obiengan.



2.- SUGERENCIAS

Cuando una {idea surge, a veces es necesardlo exponer
La para su andlisis pon pante de Los demds. Muchas veces
son aceptadas, oiros La Lgnoran y ofros mds qudieren expert
mentar todos Los adelantos que en el ramo educativo van
apareciendo. A veces se obtienen buenos resulitados atendien

do hasta ciento punto de La ética profesional que se fenga.

Hablan de como se conduce af alumno para que adquie
na el proceso de La fLecto-eschifura es cosa senia. A veces
Las opindones, experndiencias y conocimiento sobre el asunto

de Los demdas viene a enniquecer fLa tarea def maesitho.

EL método def cuaf se habla ha tenido poca aceptfa -
edldn dada La magnitud que presenta en su contenido. Su efe
cucidn debe desarnollanse como se marca en ef programa ade
cuando algunas actividades conforme al medic, a La organd-
zacddn de La escuela y af nivel de nifics con quienes se
trabafa, pondiendo especial atencidn en Las caracterisiicas

individuates de cada educando.

Las autordidades educativas deben de nespefar La pex

sonalidad del maesiro, Zener condlanza en su progesionalis
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mo y estar conscientes que serd el dnico que puede dar una
vensidn sobre Los adelantos, obsenviandose Los rnesultados

en el tiempo necesartfo.

La paciencia es una cualidad que el maestro debe e
ner a Lo Larngo del proceso ya que de ella dependerd en par
te Los nesultados que se requienen.

La responsabilidad de Los padres es primorndial s4 colabo -
ran continuamente con el muesfro, en caso que suceda Lo

conthario habrd disminucidn de aprendizaje.

De iguaf manera, La elaboraciin de métodos para La
enseianza de La fLecto-esenifura, ¢4 necesaric que vayan en
caminados a Lograr mefjorn aprovechamiento en fa mayoria de

Ls0 alumnos y no tan s0lo de unos cuanfos.
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