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INTRODUCCION

El presente trabajo lo realic& motivada por una problemi-
tica existente en mi grupo que en ocasiones dificulta el proce
so enseflanza-aprendizaje, el problema es dificultad para com -

prender la lectura.

La educacidn primaria utiliza métodos tradicionales, los'
cuales no son ya adecuados para realizar la tarea educativa ac

tual.

Es necesario reformar la Pedagogia educativa para que va-
ya de acuerdo a nuestro tiempo y desarrollo tecnoldgico, que -
el alumno se torne capaz de crear y realizar sus propios cono-
cimientos y deje de ser un sujeto pasivo para converéirse en -

un sujeto activo.

Actualmente la Secretaria de Educacidn Pablica se estd ba
sando en la teoria psicogené&tica debido a que en &sta se expli
ca el quehacer docente y describe el desarrollo mental del edu
cando por medio de una serie de periodos evolutivos en los cua

les se encuentra inmerso el alumno.

La primera parte de mi trabajo se refiere al marco refe -
rencial en &l doy un panorama general de los contextos social,
institucional y grupal, asi como también hago mencidén de la -

problemdtica, justificacidn y objetivos.



La segunda parte estd conformada por el marco tedrico el'

cual fundamenta el problema detectado.

La tercera parte nos habla de los conceptos y estrategias

que propongo para solucionar la problemdtica observada.

La cuarta parte se da un informe de la operativizacidn y°
al término aparecen conclusiones, sugerencias y la bibliogra -

gia que apoya este trabajo.



CAPITULO I

MARCO REFERENCIAL



CONTEXTO SOCIAL

Mi labor docente la realizo en el municipio de San Mar -
cos, que estd situado en el centro poniente del estado en las’
coordenadas 20° 42' 00" a los 20° 52' 45" latitud norte y 104°
07' 45" a los 104° 15' 30" de longitud oeste, a una altura de
1,347 metros sobre el nivel del mar. Limita al norte con el mu
nicipio de Etzatldn, al sur con los municipios de Ameca y Etza
tlan y al oeste con el estado de Nayarit. Se divide en 45 loca
lidades de las cuales las mas importantes son: San Marcos, y -

Guadalupe.

El municipio pertenece a la subcuenca que forman los rios
Alto de Ameca, Atenguillo y San Pedro, corresponde a la cuenca
del rio Ameca, perteneciendo a la regidn Pacifico Centro. Por'
el territorio municipal cruzan estos rios. Existen los arroyos
de Amoloco, El1 Taray, Pedernales, Agua Blanca, Los Ciruelos --

etc.

El clima es semiseco con invierno y primavera secos, semi
cidlidos; sin estacidn invernal definida. La temperatura media’
anual es de 19.5°C. y con régimen de lluvias en los meses de -

junio a septiembre.

La mayor parte del municipio es montafioso y una pequefia -

parte localizada al sureste de la cabecera.
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Clasificacidn y uso del suelo: La mayor parte son bos --
ques, tiene una cuarta parte de uso agricola y la tenencia de

la tierra en su mayoria corresponde a la propiedad privada.

Sus recursos forestales los integran 16,000 hectareas, de
zonas boscosas, localizadas en las partes noroeste y suroeste,

con especies maderables como pino, encino, roble y montenegro.

Fauna: Existencia en las zonas boscosas puma, gato montés,

coyote, venado, liebre y conejo.

La poblacidn total del municipio asciende a 2,803 habitan
tes, cifra que representa el 0.06 por ciento de la poblacidn -
total del estado y el 0.004 por ciento de la nacidn. La tasa -
media anual del crecimiento fue de 0.404 para la década de .
1970-1980, se estima que para el afio 2000 la poblacidn llegue’

a los 2,585.

El municipio de San Marcos cuenta con una proporcidn nume
rosa de poblacidn joven contrastada con la poblacidn mayor de’

65 afios con una distribucidn proporcional en ambos sexos.

Un mayor porcentaje de los habitantes correspondientes a’

la poblacidn rural.

La densidad de poblacidn es de 9.57 habitantes por kildme

tro cuadrado.
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El municipio cuenta con la infraestructura adecuada para’
impartir educacidn elemental media tanto a nivel preescolar, -

primaria, secundaria y preparatoria.

La Escuela Preparatoria inicid el 17 de septiembre de es-

te afio 1992 con un grupo, estd incorporada a la U. de G.

La Esc. Sec. Estatal, una Esc. Prim. Estatal que funciona
con dos turnos: matutino y vespertino, una Esc. primaria Fede-
ral, un jardin de nifios Estatal y otro Federal, ademds existe'
el saldn del DIF donde se imparten cursos a personas mayores -
por ejemplo: cocina, corte y confeccidn, danza, manualidades -

etc.

En lo que se refiere a atencidn a la salud es prestada -
por el Departamento de Salud del gobierno del Estado mediante'
clinica rural, ademis existe un consultorio que funciona como’

clinica del Seguro Social, y algunos consultorios privados.

La tenencia de la vivienda fundamentalmente es privada y'
en su mayoria cuenta con agua potable, energia eléctrica y dre
naje. El tipo de construccidn en su mayoria es a base de adobe
y teja a excepcidn de las que han construido Gltimamente que -
les construyen los techos de bdveda, adobe o mosaico en el pi-

80.

El municipio de San Marcos ofrece a sus habitantes los -
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servicios de: energia eléctrica, agua, alcantarillado, plaza -
civica, alumbrado piiblico, pantedn, rastro, aseo piblico, mer-
cado, centros deportivos y una red de comunicaciones que permi

te arribar a &l por carretera.

También existen caminos y brechas que comunican a la cabe

cera municipal con el resto de sus localidades.

En lo que respecta a los medios de comunicacidén el munici
pio cuenta con los servicios de correos, telégrafos y teléfo -

no.

La transportacidn foranea se realiza en los autotranspor-

tes Guadalajara-Etzatlan-San Marcos con linea directa.

El traslado urbano y rural se realiza mediante taxis, au-

tobuses fordneos y vehiculos particulares.

Poblacidn econdmicamente activa: En este municipio traba-
jan solamente el 20% de la poblacidn, es decir uno de cada cin
co habitantes desarrollan actividades productivas, de &stos la
mitad se encuentran ocupados en el sector agropecuario y la -

otra parte en actividades industriales y de servicios.

Agricultura: De los cultivos locales destaca el maiz, el

frijol, el sorgo, el garbanzo etc.
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Ganaderia: Se cria ganado bovino de carne, leche y traba -

jo, equino, porcino, caprino y aviar.

Alfareria: Existen seis pequefios talleres de alfareria don
de se ocupan algunas personas en la elaboracidn de vasijas de -

barro, ejemplos: cantaros, tinas, jarros, platos, ollas.

Comercio: La mayoria estdn destinados a la venta de produc
tos alimenticios de primera necesidad y en nimero menor a la

venta de productos de ferreteria, boneteria, merceria, calzado'

y una muebleria.
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CONTEXTO INSTITUCIONAL

El contexto institucional es un factor importante en el de
sarrollo que alcance la comunidad con respecto al proceso E - A
dirigido a los alumnos y con proyeccidn al medio contextual en'
un ambiente favorable que los motive a actuar de manera ade --

cuada.

"La Escuela Primaria, tiene por su propia definicidn, una’
funcidn especifica a cumplir, esta funcidn puede definirse en -
los términos mis simples, como la de proporcionar, de una mane-
ra eficiente los elementos necesarios para la adquisicidén de -~
una cultura bdsica, tal y como ésta ha sido definida por las -

autoridades nacionales™ (1).

En cada institucidn escolar interactiian diversos procesos'’
sociales, entre ellos: la recuperacidn de relaciones sociales -
la generacidn y transformacidén de conocimientos, y la concien -

cia que tienen los actores de su propia realidad.

(1) sChmelkes, Sylvia y otros. Estudio exploratorlo de la parti
c1pac1on comunitaria de la Escuela Rural Basica formal.
México, Vol. IX, No. 4, 1979, pp. 31 - 70.
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La Escuela donde laboro, Urbana 650, se encuentra ubicada’
en la poblacidén de San Marcos, Jalisco. Lleva por nombre "Profr.
J. Trinidad Garcia". Pertenece a la zona 97 del Sistema Estatal

y su organizacidn es completa.

Se encuentra en el centro de la poblacidn, domicilio Made-
ro No. 10 al norte se encuentra la calle Allende, al sur Inde -
pendencia, al oriente Dionicio Curiel y al poniente Fco. I. Ma-

dero.

La Escuela Primaria Urbana 650 o Profr. J. Trinidad Garcia
se construyd mediante las aportaciones de los vecinos del lugar
y el Gobierno del Estado siendo Presidente de la Repiiblica el -
C. Lic. Adolfo Ldpez Mateos y el Gobernador Constitucional el -

C. Juan Gil Preciado, en octubre de 1962.

A la fecha esta escuela como institucidn educativa se ca -
racteriza por lo siguiente: cuenta con 194 alumnos divididos en
sus respectivos grados de 12 a 62 que asisten regularmente a -
realizar sus estudios de lunes a viernes en el turno vespertino

con horario de 2:00 a 6:30 P.M.

Las caracteristicas de la Escuela son favorables, cuenta -
con 10 aulas, 9 para los grupos y una para la biblioteca, con -
muy buena iluminacidn y ventilacidn ya que los muros de los cos
tados miden aproximadamente 80 centimetros de altura y el resto

son ventanales de vidrio, existen 2 cuartos para las direccio -
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nes una para el turno matutino y otra para el vespertino, 2 bo-
degas, 4 bafios, un patio con dos canchas y un jardin al frente.

El tipo de construccidén es de adobe, vigas de fierro y béveda.

El cuerpo docente integrado por: La Directora, Secretaria'
Técnica, nueve maestros dedicados a atender los diferentes gru-
por de 12 a 62, una maestra encargada de la biblioteca, una ma-
estra que imparte manualidades, un maestro encargado de Educa -
cidén Fisica y dos auxiliares de intendencia que hacen el aseo -

de todo el plantel.

El personal que laboramos en la escuela Urbana 650 conside
ro gue la mayoria tenemos una buena preparacidn académica, algu
nos son titulados de Normal Superior, otra compafiera titulada -
en la U.P.N. y el resto estin por terminar sus estudios en la -

U.P.N.

Al inicio del afio siempre nos reunimos para planear el tra
bajo y la Directora nos asigna las diferentes comisiones que te

nemos que cumplir en el resto del afio.

En este afio escolar 1992-1993, la maestra que ocupa el --
puesto de Secretaria Té&cnica se le asignd entre otras comisio -
nes dar los toques de entrada y salida y las Srdenes para la -
formacidon de los nifios. A todos los maestros hacer guardia a la
hora de recreo, por ejemplo: cuidar gque no suban al piso de ==

arriba, estar al tanto de la disciplina, vigilar que los nifios'
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mids grandes no corran porgue pueden atropellar a los pequefios, '
y estar al pendiente de que en la formacidn todos los nifios se’

formen cuando escuchen el disco y lo hagan con orden.

Los honores y periddicos murales se distribuyeron de 1la si
guiente manera: un mes a cada maestro organizar los honores, ca
da lunes y elaborar el periddico mural con las fechas mas impor
tantes del mes que le correspondid; las cooperativas correspon-
de a cada maestro auxiliado por sus alumnos vender a la hora de
recreo una semana, rolando de 22 a 62, los grupos de 12 quedan'

excluidos de esta comisidn.

Otras comisiones que se nos asignan son para organizar los
desfiles que se realizan 3 veces en el afio, festivales para fes
tejar el dia del nifio, dia de la madre, fin de cursos y algunos

otros que nos solicitan de la Presidencia.

La situacidn econdmica por la que atraviesan los padres de
familia de mis alumnos considero que es una economia desequili-
brada dado que los ingresos no son fijos por falta de fuentes -
de trabajo, y lo poco que consiguen en algunas ocasiones no lo’

saben administrar.

Esta situacidn se da por la falta de orientacidn y educa -
cidn adecuada ya que la mayoria no tienen terminada ni siquiera
su educacidn primaria. Toda esta situacidn nos lleva a la tanta

emigracidén que hay de la gente joven en busca de mejor vida -
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hacia las principales ciudades del pais asi como también a E.U.

Toda esta situacidén mencionada obliga a las personas a ser
mas apadticas y por falta de recursos a participar menos en el -
desarrollo de la misma reflejdndose en los nifios ya que el pro-
blema les obstaculiza para un mejor aprovechamiento en las --
aulas, y en ocasiones a ausentarse por varios dias de sus cla -
ses por tener que ir a trabajar para ayudar a sus padres en las

labores del campo.
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CONSEJO TECNICO CONSULTIVO

El Consejo Técnico Consultivo, es fundamentalmente un orga
nismo de consulta y asesoria, en el gque encontrard apoyo el Di-
rector (a) y por medio del cual se unifican criterios con base’
en los objetivos del mismo consejo, en cumplimiento de las atri
buciones de todos los consejeros que lo integran considerados -
los diversos niveles Jjerdrquicos o de competencia, con la pre -

tensidén de tener una organizacidn escolar mas funcional.

Objetivos:

1.~ Informar y orientar al personal directivo, docente y -
de apoyo, a fin de que apliquen correctamente las normas y 1li -
neamientos especificos a las atribuciones y las funciones gque -

les corresponde desempefiar.

2.- Contribuir a mejorar la organizacidn de la actividad -

educativa en el plantel.

3.- Participar en la realizacidn de todos las comisiones -
que integran la accidn escolar: guardias, homenaje a la Bandera,

festividades etc. .

4.- Estudiar y comentar el Plan de Trabajo de la Supervi -
sidn (asi como el de la Direccidn del plantel) para condicionar

lo y adaptarlo con el de la escuela.
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5.- Conocer y comentar el desarrollo de los contenidos pro

gramaticos de los diferentes grados Yy grupos.

6.- Estudiar y aprobar una forma de avance programitico -
que tipifique lo mas posible y sea {itil para todos los grados -

escolares.

7.~ Considerar las formas de evaluacidn y aprobar la m3s -

conveniente para cada grado escolar.

8.~ Cooperar para la solucidén de los problemas pedagdgicos,
sociales, disciplinarios etc., que amerite la buena marcha de -

la escuela.

9.- Colaborar en la organizacidn y verificar de todas las'
actividades que desprenda la direccidn del plantel, para benefi

cio del alumnado.

10.- Promover la Inv. pedagdgica y constituirse en apoyo -
directo de la obra académica que se efectiia en la interaccidn -
escolar con base en el cumplimiento de las disposiciones de las

autoridades educativas.

1l1.- Afirmar las buenas relaciones entre todos los inte -

grantes del C.T.C.E.

Este consejo deberd estar integrado por un presidente dque'
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debe de ser el Director (a) del plantel, un Secretario y Voca -

les todos los maestros.

Las personas designadas desempefian sus funciones por un ci

clo escolar anual.
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RELACIONES INTERNAS

Las relaciones entre el personal docente que laboramos en'
esta escuela son buenas: existe una comunicacidn amplia sobre -
todo con el Nuevo Programa Emergente nos ayudamos unos a otros'
en los puntos que se nos dificultan o no lo entendemos muy cla-
ro esto nos ayuda de una manera positiva para lograr un buen -

aprovechamiento en el proceso E-A.

Las relaciones maestro-alumno. Trato de ganarme el respeto
y la confianza de todos mis alumnos, estimar la labor de cada -
uno de ellos y fomentar la mutua consideracidén y la activa cola

boracidén de todos.

Entre mis alumnos se dan contactos socio-afectivos que evi

dencian lazos de afinidad, parentesco y amistad.

La relacidén que existe entre padres de familia y maestros'
es muy poca, ya gue nunca se preocupan por acudir a la escuela'
a preguntar por el aprovechamiento de sus hijos y cuando se les
manda llamar para tratar algin asunto de sus hijos, son muy po-

cas las madres gue asisten.

En conclusidn considero que el ambiente de la escuela si -

es favorable para la ensefianza.

La Sociedad de Padres de Familia esta compuesta de todos -
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los padres de familia, mismos que nombrardn anualmente el comi-

té directivo que los represente.

Integrantes de esta mesa: Presidente, Secretario - un N
maestro y Tesorero, ademds un vocal por cada grado que tenga la

escuela.

Esta sociedad se forma con el propdsito de "colaborar con'
todo el personal docente para procurar una mejor educacidn en -
sus hijos y pugnar por el mejoramiento constante de la escuela’
en su aspecto material, promoviendo la construccidn, ampliacidn

y conservacidn del edificio escolar". (2)

En mi escuela el jueves 24 de septiembre se citd a los pa-
dres de familia a la primera reunidn con el fin de informarles'
sobre-la forma como se va a llevar el trabajo durante el afio es
colar 1992-1993 hablarles sobre el aseo, conducta y puntualidad
que se debe observar en sus hijos y por Gltimo se formd la Mesa

Directiva que habrad de ejercer en este ciclo escolar.

(2) Reglamento de Sociedades de Padres de Familia. Breviarios -
del D.E.P. Jalisco. Serie Leyes y Reglamentos 1 p. 10 - 11.

Ehta
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CONTEXTO GRUPAL

El grupo tiene ciertas caracteristicas propias. No podemos
comprender adecuadamente ningln grupo solamente por la descrip-
cidén de los elementos que lo integran. Tenemos que procurar en-
tender en qué forma estdn relacionados entre si los diversos -

elementos.

Los elementos de un grupo tienen su propia personalidad, -
y cada uno de sus miembros cambia y adquiere nuevas conductas -

al interactuar con los demds en el grupo.

El grupo que atiendo es 22 "A" cuenta con 26 alumnos entre
los 7 y 8 afios de edad 9 nifias y 17 nifios, forma parte de la -
Esc. Urbana 650 "Profr. J. Trinidad Garcia" con clave : =
14EPR0657U ubicada en la poblacidn de San Marcos, Jalisco, tur-

no vespertino, corresponde a la Zona Escolar 97.

Mis alumnos en su mayoria se caracterizan por ser inquie -
tos, dindmicos a la hora de trabajar en el grupo lo hacen con -
entusiasmo, aungue hay algunos que se les dificulta el desarro-
llo de las actividades y la adquisicidén de conocimientos: no -
son egoistas pues comparten sus Gtiles escolares, como borra -
dor, lapiz, sacapuntas, colores, etc. Ademis de que se ayudan -

unos a otros.

A la hora de recreo he observado que todos juegan, existe’
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el respeto hacia sus compafileros y maestros.

La asistencia es regular lo mismo que su desarrollo fisico
habiendo una diferencia en su desarrollo psiquicoc porque no to-

dos los alumnos aprenden igual.

El medio ambiente familiar en ocasiones es negativo, pre -
sentiandose situaciones de apatia por parte de los padres de fa-
milia, que prestan poco o nada de apoyo respecto a las labores'

escolares.

Los nifios que tienen problemas dentro del grupo en cuanto'
al aprendizaje se debe al nivel de desarrollo y al ambiente fa-

miliar que los rodea.

Dentro del grupo se dan buenas relaciones entre mis alum -

nos, su actuar es de confianza y cooperacidn.

El contexto social ejerce una influencia notable en el de-
sarrollo del nifio; es por esto conveniente que conozcamos el me

dio socioecondmico del que provienen nuestros alumnos.
Las diferentes situaciones a las que por ello estan expues
tos los educandos se reflejan en las deficiencias que presentan

en su aprendizaje.

Las relaciones entre maestros y alumnos que al interior de
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esta escuela se dan son de confianza, cooperacidén y trabajo ca-
da quien cumple con sus tareas para lograr un buen aprovecha -

miento en las labores escolares.

Las ventajas con que contamos en esta comunidad de parte -

de los padres de familia es muy poca, ya que son contados los -

padres que se interesan por la educacidn de sus hijos, pues
cuando se les llama para tratar algiin problema por ejemplo: de
que no asisten, llegan tarde, no cumplen con las tareas, no tra
bajan en el saldn etc., no asisten al llamado del maestro y si'
asisten no ayudan al maestro para corregir estos problemas. Asi
como los padres, ni los hermanos, ni los medios de comunicacidn
nos ayudan ya que en la mayoria de los hogares los programas -
que ven en la televisidn son novelas y peliculas y esto no nos'
ayuda para nada en la educacidn de los nifios, al contrario per-

judica.

En la teoria psicogenética de Piaget, el proceso de apren-
dizaje se explica en términos de la adquisicidn de conocimien -
tos. Para ello, establece una diferencia entre el desarrolloc -

cognitivo y el aprendizaje.

"Para Piaget, el desarrollo del conocimiento es un proceso
espontdneo relacionado con todo el proceso genético del sujeto'
tanto en la maduracidén de su sistema nervioso como de sus fun -
ciones mentales mientras que el aprendizaje es un proceso provo

cado por situaciones externas por medio de un agente o un docen
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te, y limitado a un solo aspecto o problema." (3)

El nifio no puede adquirir la comprensidn de un conocimien-
to si no tiene la suficiente maduracidn, los mecanismos del .
aprendizaje dependen del nivel de desarrollo evolutivo del ni -
flo, asi como de sus experiencias fisicas y de la interaccidn so

cial gue favorece su proceso maduracional.

El concepto de aprendizaje implica un proceso por el cual’
el nifio construye sus conocimientos mediante la observacidn del
mundo circulante, su accidn sobre los objetos, la informacidn -
que recibe del exterior y la reflexidn entre los hechos que ob-

serva.

En este proceso intervienen la maduracidn, la experiencia'
la transmisidn social y sobre todo, la actividad intelectual -
del propio sujeto. La experiencia que adquiere al manipular di-
versos objetos, serd fundamental para el conocimiento del mundo

fisico.

(3) Leland C. Swenson. Jean Piaget. Teorias del Aprendizaje. -
V.P.N. México 1986. p. 206.
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"Piaget otorga la misma prioridad al objeto y al sujeto, -
rechaza tanto la primacia del objeto sobre el sujeto, como la -
del sujeto sobre el objeto, pues considera la existencia de una

reciprocidad entre el medio ambiente y el organismo". (4)

Aprendemos actuando: el estudiante no absorbe pasivamente'
los conocimientos, limitdndose a recibirlos del mundo gque lo ro
dea. Conocer es actuar, operar con palabras o sin ellas. El es-
tudiante no aprende tan solo mediante la accidn aunque es proba
ble que haga cosas gque ya ha hecho, no podemos prometernos que'
vaya a hacer algo una segunda vez porque hayamos conseguido que

lo haga la primera.

Aprendemos de la experiencia. Al estudiante se le han de -
ensefiar las cosas del mundo en que vive para lo cual se le debe
poner en contacto con ese mundo. El maestro, por lo tanto, pro-
vee al discipulo de experiencias, sefialdndole los rasgos que -
haya que notar o las series de detalles que convenga asociar. -
Combinando la experiencia con el actuar llegamos a una formula-
cidén con dos variables, en las gue "experiencia" representa --

estimulo o entrada y "accidn" significa respuesta o salida.

(4) Ruiz Larraguivel Estela. "Reflexiones en torno a las teo --
rias del aprendizaje" Perfiles educativos No. 2. México --
1983. p. 3245.
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"La construccidn del conocimiento constituye un proceso -
continuo, iniciado a partir de las estructuras orgdnicas prede-
terminadas que a lo largo del desarrollo del individuo confor -
man estructuras operacionales las cuales, en la interaccidén --
constante del sujeto con el objeto cambian de un estado infe -

rior de conocimiento a uno superior." (5)

(5) Ruiz Larraguivel Estela. Teorias del Aprendizaje. U.P.N. -
México 1986. p. 242.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Al hacer el analisis de mi practica docente, me doy cuenta
que existen factores que dificultan la comprensidn de la lectu-
ra en el aula, es por esto que me planteo la siguiente interro-

gante:

¢ A través de qué metodologia lograré interesar a mis alum

nos de 22 "A" de la Esc. Urb. 650 en todo lo que leen ?

Elegi este problema debido a que tienen demasiada importan
cia en el proceso educativo en general y particularmente en la'
educacidn primaria, ya que es aqui donde el nifio adquiere las -

S
bases para lograr una buena comprensidn de su lectura y es de -

ésta donde va a depender su educacidn.
JUSTIFICACION

Es de suma importancia dentro del procesoc ens=fhanza-apren-
dizaje que los nifios adquieren habilidad para comprender la lec
tura, puesto gue la base de todo aprendizaje incluyendo el de -
la lectura es la comprensidn y un nific que no comprende lo que'

lee no capta los conocimientos.

Me interesé& en estudiar este problema porque en el grado -
que atiendo el 86% de mis alumnos tienen problema para compren-

der la lectura siendo &sta de vital importancia en el desarro -



31

llo del proceso ensefianza-aprendizaje.

En la institucidn escolar el problema sobre la comprensidn
de la lectura es perjudicial porque hay nifios que dominan muy -
bien las matematicas pero si tienen dificultad para comprender'
la lectura, trae como consecuencia que se retrasen en las demdas

materias y queden reprobados.

Dentro de la prictica docente el problema gue tienen algu-
nos nifios sobre la comprensidn de la lectura nos perjudica -
porque se van haciendo ciudadanos tradicionalistas y en un futu

ro no van a saber leer.

Los nifios deben tener el conocimiento de que lo impreso es
significativo, ya que es lo que constituye lectura: darle senti

do a lo impreso.

La comprensidén del todo puede contribuir a la comprensidn'
de las partes, e incluso al aprendizaje de las palabras que son

desconocidas.

Para que un nifilo comprenda y aprenda a partir del lenguaje

escrito debe estar familiarizado con éste.

Solucionado el problema de la dificultad para comprender -
la lectura va a traer beneficio a los propios nifios, ya que con

la comprensidn de la lectura se despierta en ellos la capacidad
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de razonar para que surjan de su entendimiento los frutos de su

experiencia.
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HIPOTESIS

Con el fin de dar solucidn al problema ;A través de qué -

metodologia lograré interesar a mis alumnos de 22 "A" de la Esc.

Urb. 650 en la &omprensidn de la lectura?.

Me propongo lo siguiente:

- Ensefiar al nifio a leer con métodos adecuados tomando en cuenta

sus intereses.

- Ampliar el vocabulario del nifio, ayudarlo al empleo de un dic-

cionario, familiarizarlo con éstos etc.

- Llevar a los nifios a comprender la importancia de la lectura.
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OBJETIVOS

- Que el alumno interprete adecuadamente todo lo que lee en di-

versos textos.

- Tratar de interesar a los alumnos en lecturas abundantes, va-

riadas, significativas e interesantes.

- Que el alumno comprenda la importancia de la lectura y su em-

pleo como una herramienta para obtener significado.

- Que el alumno ejercite el lenguaje escrito mediante la elabo-

racidn de didlogos, textos, composiciones etc.

Estos objetivos los pretendo lograr durante el afio escolar
1992 - 1993 en el grupo 22 "A" de la Esc. Urb. 650 en San Mar -

cos, Jalisco.



CAPITULO II

MARCO TEORICO
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FUNDAMENTACION PSICOLOGICA

El andlisis de esta fundamentacién se inicid durante el pa
sado medio siglo, Jean Piaget desarrolld un modelo que describe
la forma en que los seres humanos llegan a consegquir una percep
cidén de su mundo reuniendo y estructurando la informacidn proce
dente del entorno en que vive. Su teoria insiste fundamentalmen
te en la forma en gque las personas actian sobre su entorno y no
al revés y destaca cierto nimero de etapas definidas a través -
de las cuales ha de pasar una persona hasta desarrollar los pro
cesos mentales de un adulto. Estas etapas estdn unidas intimg -
mente al desarrollo de la afectividad y de la socializacidn del

nifio.

I.- El primer periodo llega hasta los 24 meses.
II.- El periodo preoperatorio hasta los 6 afios.
III.- El periodo de las operaciones concretas 7 y 11 & 12
afios.

IV.- Periodo de las operaciones formales: Adolescencia.

I.- Durante este periodo se construyen todas las estructu-
ras ulteriores: la nocién de objeto, de espacio, de tiempo, ba-
jo la forma de las secuencias temporales, la nocidn de causali-
dad; es decir, todas las grandes nociones constituiran poste -
riormente el pensamiento Y que se elaboran desde su nivel senso

rio-motriz, y se pone en accidn con la actividad material.
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I1I.- Alrededor del afic y medio o dos afios se produce un -
evento extraordinario en el desarrollo intelectual del nifio. Es
cuando aparece la capacidad de representar algo por medio de -
otra cosa. Es lo que se llama funcidn simb&lica. La funcidn sim
bdlica tiene un gran desarrollo entre los 3 y los 7 afios por -
una parte, se realiza en forma de actividades lidicas (juegos -
simbdlicos) en las que el nifio toma conciencia del mundo aunque
deformada, para el nifio el juego simbdlico es un medio de adap-

tacidn tanto intelectual como afectivo.

III.- Periodo de las operaciones concretas. Este periodo -
seflala un gran avance en cuanto a socializacidén y objetivacidn'

del pensamiento.

AlUn teniendo que recurrir a la intuicidn y a la propia ac-
cidn, el nifio ya sabe descentrar, lo que tiene sus afectos tan-
to el plano cognitivo como el afectivo o moral. Mediante un sis
tema de operaciones concretas Piaget habla de estructuras de -

agrupamiento.

"El nifo puede liberarse de los sucesivos aspectos de
lo percibido, para distinguir a través del cambio 1lo
permanece invariable. No se gueda limitado a su pro -
pio punto de vista, antes bien, es capaz de coordinar

los diversos puntos de vista y de sacar las consecuen
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cias". (1)

El nifio no es capaz de distinguir alin de forma satisfacto-
ria lo probable de lo necesario. Razona Gnicamente sobre lo --

realmente dado, no sobre lo virtual.

El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte gracias'
al intercambio social. La progresiva descentralizacidn afecta -
tanto al campo del comportamiento social como al de la afectivi

dad.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracidn en --
grupo, pasando la actividad individual a ser una conducta de -
cooperacidn. El nifio tiene en cuenta, las reacciones de quienes
le rodean, el tipo de conversacidn "consigo mismo" que al estar

en grupo se transforma en didlogo o en auténtica discusidn.

IV.- Periodo de las operaciones formales "la adolescencia"
Piaget atribuye la mdxima importancia, en este periodo, al desa
rrollo de los procesos cognitivos y a las nuevas relaciones so-

ciales que é&stos hacen posibles.

(1) J. De Ajuriaguerra. Desarrollo del nifio y aprendizaje esco-
lar U.P.N. México 1986. p. 108.
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La educacidn es un proceso social que solo puede ser plena

mente entendido y modificado si se enfoca como tal.

"Para Piaget la finalidad de la educacidn consiste en
transformar la constitucidn psicobioldgica del nific -
para que funcione en una sociedad que otorga especial

importancia a ciertos valores sociales, morales e in-

telectuales." (2)

Por proceso de conocimiento, entendemos una interaccidn es
pecifica entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimien-
to, gue tiene como resultado los productos mentales que denomi-

namos conocimiento.

"En cuanto concierne a la educacidn, el principal lo-
gro de esta teoria del desarrollo intelectual es un -
ruego para que se permita a los nifios efectuar su pro

pio aprendizaje..." (3)

Esta declaracidn expresa la diferencia principal entre la'

teoria de Piaget y otras teorias sobre las que se basa la educa

(2) Constance Kamii."Principios Pedagdgicos derivados de la teo
ria de Piaget. Teorias del Aprendizaje.U.P.N. México 1986.-
p. 363.

(3) Constance, Kamii. "Teorias del Aprendizaje" U.P.N. México -
1986. p. 361.
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cidén moderna. La enseflanza es todavia considerada como una cues
tidn de presentar el contenido que se ha de aprender complemen-
tando por las respuestas correctas gque el educando devuelve al
educador. Incluso cuando se aboga por un método de descubrimien
to, el término "descubrimiento" habitualmente significa descu -

brir tan solo aquello que el maestro quiera gque se descubra.

Para Piaget el objetivo de la verdadera educacidn es: for-

mar individuos capaces de autonomia intelectual y moral.

Piaget propone, el uso de métodos activos de ensefianza que
permiten al nifio observar, experimentar y construir sus propios
conocimientos en base a su desarrollo mental especifico. Tam --
bién hace hincapié en el valor del juego como medio natural de'

ensenianza del nifio.

Estructuras de la inteligencia. Piaget llama invariantes -
funcionales a la organizacidn y a la adaptacidn, la adaptacidn'
a su vez estd dividida en dos componentes Intimamente interrela

cionados: la asimilacidén y la acomodacidn.

La asimilacidn tiene lugar cuando una persona hace uso de'
ciertas conductas que, o bien son naturales o ya han sido apren
didos. La asimilacidn es usar lo gue ya se sabe o se puede ha -

cer ante una situacidn nueva.

La acomodacidn tiene lugar cuando la persona descubre que’
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el resultado de actuar sobre un objeto utilizando una conducta’
ya aprendida no es satisfactorio y asi desarrolla un nuevo com-

portamieato.

La adaptacidn cognoscitiva es una interaccidn o un cambio'
entre el individuo y su medio ambiente; es decir un individuo -
al incorporar o asimilar a su interior nuevas experiencias que'
el medio ambiente le provee, el transformar estas nuevas expe -
riencias a sus estructuras psicoldgicas ya establecidas, de es-
ta manera se dan los estados de equilibrio, de adaptacidn es de

cir, se hace mas inteligente.

El ser humano tiende a organizar sus estructuras psicoldgi
cas hacia estados de equilibrio, de adaptacidn progresivamente'
mas estables, con el fin de que sus estructuras psicoldgicas -
sean mas eficaces en su interaccidn con el medio ambiente: Si -
el individuo estd en contacto con experiencias de aprendizaje -
mas ricas, adquiere mds estructuras, y por lo tanto se adapta -
con mas facilidad a un nimero mayor de situaciones, es decir, -

se hace mas inteligente.

"La inteligencia es asimilacidén en la medida en que -
se incorpora todos los datos de la experiencia dentro

de su marco". (4)

(4) P.G. Richmond. Teorias del aprendizaje. U.P.N. México 1986.
p- 221.
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Jean Piaget ha centrado su inter&s en la teoria del conoci
miento es decir, en la epistemologia, definiéndola como el "es-
tudio de la constitucidn de los conocimientos validos, y el tér
mino constitucidn abarca, a un tiempo, las condiciones de acce-
sién y las condiciones propiamente constitutivas" y es genética
porque hace hincapié en los procesos de formacidn, de constitu-

cidn de conocimiento.

Creyd conveniente investigar los problemas epistemoldgicos
desde un punto de vista bioldgico, psicoldgico y primordialmen-
te, utilizando los métodos cientificos aplicados en la psicolo-
gia y biologia, debido a que muchos problemas mds epistemoldgi-

cos se dan en un sujeto orgdnico en proceso de evolucidn.

Desde una perspectiva genética, Piaget estudia las nocio -
nes y estructuras operatorias elementales que se constituyen a
lo largo del desarrollo del individuo y que propician la trans-
formacidn de un estado de conocimiento general inferior a uno -

superior.

La obra piagetiana pretende construir una epistemologia -
que a través del método gené&tico analice la construccidn evolu-
tiva del conocimiento, como producto de la interaccidn del suje
to con el objeto, y, con base en esto, explorar la génesis y -

las condiciones del paso de un estado de conocimiento a otro.

El método genético ha propiciado, la aparicidn de 1la psico



43

logia genética, al incorporarse al andlisis genético al estudio
de la adquisicidn del conocimiento a lo largo del desarrollo -
del individuo, o sea, la caracterizacidn de las diferentes ope-
raciones y estructuras mentales que se presentan desde la infan
cia hasta la edad adulta, y que son determinadas en la adquisi-

cidén del conocimiento.

La epistemologia genética pretende ser ciencia y aplica el

método cientifico en la construccidn de conocimiento.

Por medio de la accidn fisica o mental, los objetos son -
asimilados y acomodados a las estructuras mentales de los suje-

tos.

La apropiacidn del conocimiento por parte del sujeto se da
a través de una sucesidn de estados de equilibrio. Si el sujeto
se enfrenta a una situacidn de experiencia nueva, el individuo’
asimila y acomoda a sus estructuras mentales dicho conocimiento
que se genera ante esa experiencia y asi es como el individuo,-
en su interaccionar con el medio ambiente, sufre procesos de -

equilibracidn y reequilibracidn.

En la epistemologia genética, Piaget nos muestra la impor-
tancia de la accidn fisica y mental que el individuo realiza -

con los objetos de conocimiento.
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FUNDAMENTACION PEDAGOGICA

Del amplio campo del estudio gue realizd Piaget, en rela -
cidn al desarrollo mental del nifio, se ha generado una corrien-
te pedagdgica llamada pedagogia operatoria, cuyo fin es aplicar

las ideas liberadas de la teoria psicogenética a la educacidn.

Es necesario tomar en cuenta el estadio evolutivo en gue -
se encuentra el educando y ademd3s, partir para iniciar el proce
so de aprendizaje, de las experiencias y conocimientos que ten-

ga el escolar acerca del contenido educativo que va a aprender.

La pedagogia operatoria es una alternativa para mejorar -
cualitativamente la educacidn y aspira a establecer un vinculo'
entre el ambiente escolar y el extra escolar a través de trans-

ferencia de aprendizajes.

El nifio de 22 encaja en el periodo de las operaciones con-
cretas y existe en &l algunos rasgos fundamentales que lo carac
terizan: afirmacidn de su personalidad, inmadurez ante nuevas -
emociones, es mds consciente de sus defectos que de sus cualida
des, se siente insatisfecho en algunos momentos y experimentan'
placer por descubrirse asi mismo. El desarrollo fisico, la apa-
ricién de la conciencia sexual, la amistad extrovertida y la cu
riosidad sin limites del nifio de esta edad responden a un orga-

nismo en pleno proceso de transformacidn.
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En el proceso enseflanza-aprendizaje se ha seleccionado la’'
Pedagogia Operatoria, ya que es la que mejor se adapta al proce
so evolutivo del nifio, lo ayuda a que construya sus propios sis
temas del pensamiento y se caracteriza por aplicar métodos acti
vos de ensefianza, que permiten al nifio observar, investigar, ex

perimentar, seleccionar etc.

La Pedagogia Operatoria tiene por objeto aplicar las ideas
derivadas de la teoria psicogenética de la educacidn. Dicha pe-

dagogia nos dice:

"Para que el escolar adquiera un conocimiento es nece
sario que transite por una serie de etapas de conoci-
miento, acorde a sus estructuras mentales, de esta ma
nera el aprendizaje adquirido serd mis duradero y po-
drs aplicarlo a situaciones de la vida diaria y no -

exclusivamente en el ambito escolar". (5)

La Pedagogia Operatoria se rige por los siguientes princi-
pios:

- El nifio construye sus conocimientos, siendo un sujeto activo'

(5) Moreno, Monserrat. Teorias de Aprendizaje. U.P.N. México -
1986 p. 384.
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y creativo con un sistema propio de su pensamiento.

- Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de cons -
truccidn del sujeto que aprende.

- Este proceso supone etapas o estadios, cada uno de los cuales
tienen sus propios alcances y limitaciones.

- El1 aprendizaje cognitivo, afectivo y social se da a través de
la interaccidn del sujeto y el medio.

- Las contradicciones que dicha interaccidn genera en el sujeto
le permitirdn consolidar o modificar sus propios conocimien -
tos y ello no dependerd de la transmisidn de informacidn.

- Para que un aprendizaje sea tal, debe poderse generalizar, es

decir, aplicar en diferentes contextos.

La construccidn intelectual no se realiza en el vacio, si-
no en relacidén con su mundo circundante, considero que la ense-
flanza est@ estrechamente ligada con la realidad inmediata del -
nifio partiendo de sus propios intereses. Porque debe introducir
un orden y establecer relaciones entre los hechos fisicos, afec
tivos y sociales de su ambiente, tomando las materias no como -
finalidades sino como instrumentos de los que el nifio debe auxi
liarse para satisfacer su necesidad de comunicacidn y su curio-
sidad intelectual por lo que debe reconocerlos y utilizarlos -

sin desligar el aprendizaje de una finalidad.

La Pedagogia Operatoria se fundamenta en la Epistemologia’
y Psicologia Genética, con el fin de elaborar consecuencias di-

dacticas para mejorar cualitativamente el proceso ensefianza --
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aprendizaje. A través del razonamiento infantil, permitiendo al
nifio que formule sus propias ideas, dejar que &l mismo comprue-
be sus errores porque de lo contrario lo estamos sometiendo a -

criterios de autoridad y le impedimos pensar.

Por lo tanto es necesario tener presente los conceptos que

se manejan y a continuacidn describo.

CONOCIMIENTO: Es la interpretacidn de la realidad que el -
sujeto realiza interna y activamente al actuar en forma recipro
ca con ella. Conocer un objeto es actuar sobre €l y transformar
lo para captar los mecanismos de esta transformacidn de vincula

cidn con las acciones transformadoras.

CONOCER: Es modificar, transformar los objetos de estudio,
comprender este proceso de transformacidn es atender la forma -
en que el objeto es construido, es una accidn interiorizada que

modifica el objeto de conocimiento.

ENSENANZA: Es la accidn que ejerce el maestro al guiar y -
orientar al alumno, impulsdndolo a construir gradualmente el co
nocimiento, interactuando con el medio ambiente y el objeto de'

estudio.

ENSENAR: Permitir al nifio participar en forma activa, en -
experiencias de aprendizaje, interactuando con el objeto de es-

tudio y medio ambiente; guidndolo, orientdndolo para que cons -
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truya su propio aprendizaje.

APRENDIZAJE: Es un proceso en el cual el nifio construye -
sus conocimientos, mediante la observacidn, su accidn sobre los
objetos, la informacidn gue recibe del exterior y la observa -

cidn ante los hechos que observa.

APRENDER: Es la capacidad que adquiere o desarrolla el --

alumno para construir su conocimiento Y captar su significado.

EDUCACION: Es un proceso que consiste en transformar la -
constitucidn psicobioldgica para que funcione en una sociedad -
que otorgue esencial importancia a ciertos valores morales, so-

ciales e intelectuales.

EDUCAR: Es la accidn de guiar, orientar al alumno para que

€l forme su propia personalidad.

En este acto el maestro desempefia un cargo de suma impor -
tancia: el de guiar, orientar y propiciar situaciones en las -
que el conocimiento se presenta como meras necesidades concre -

tas elegidas por los nifios.

En 1935 Piaget manifestd que el objetivo de la educacién

es adaptar al nifio al medio social del adulto.
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"para Piaget la finalidad de la educacidn, en un sen-
tido amplio, consiste en transformar la constitucidn'
psicobioldgica del nifio para que funcione en una so -
ciedad que otorga especial importancia a ciertos valo

res sociales, morales e intelectuales". (6)

Hay en este concepto un aspecto que debemos diferenciar: -
cuando habla sobre valores sociales, morales e intelectuales -
del mundo adulto, insiste en que parte de los objetivos de la -
sociedad no debe ser solamente transmitir conocimientos y valo-
res antiguos, sino también crear conocimientos y valores nue --

VO3.

En cuanto concierne a educacidn, el principal logro de es-
ta teoria del desarrollo intelectual es un ruego para gue se -
permita a los nifios efectuar su propio aprendizaje. No se puede
desarrollar la comprensidn en un nifio simplemente hablando con'
€l1. La buena pedagogia debe abarcar situaciones que, presenta -
das al nifio le den la oportunidad de que &l mismo experimente,-
en el m3s amplio sentido del té&rmino: probando cosas para ver -

gue pasa manipulando simbolos, haciendo preguntas y buscando -

(6) Constance Kamii. Teorias del aprendizaje. U.P.N. México &
1986. p. 363.



50

sus propias respuestas, conciliando lo que se encuentra una vez
con lo que descubre la siguiente, comparando sus descubrimien -

tos con los de otros nifios.

La educacidon como realidad humana tiene una historia mas -
amplia que el sistema escolar, surge del hecho enseﬁanza-apren_
dizaje entendido como un proceso que se inicia en el nacimiento
del hombre (quizd desde antes) Yy se continda a lo largo de la -

vida.

Dentro de esta teoria la labor del maestro consiste en ave
riguar qué es lo que ya sabe el alumno y como razona, con el -
fin de formular la pregunta precisa en el momento exacto, de mo

do que el alumno pueda construir su propio conocimiento.

El papel del maestro en una escuela piagetiana no consiste
en transmitir a los nifios el conocimiento ya elaborados. Su fun
cidn es la de ayudar al pequefio a construir su propio conoci -~

miento y qguiadndolo en sus experiencias.

El maestro debe provocar situaciones en las que los conoci
mientos se presenten como necesarios para alcanzar las finalida

des concretas elegidas o propuestas por los nifos.

Para alcanzar los conocimientos el maestro propone -
actividades concretas que llevan al alumno a recorrer todas las

etapas necesarias en la construccidn de un conocimiento contras
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tando continuamente los resultados que el nifio obtiene o las so
}uciones que propone con la realidad y con las opiniones o solu
ciones encontradas por los demds nifios, y creando situaciones -
contraste gue obliguen al nifio a rectificar sus errores cuando'

éstas se produzcan.

El alumno construye activamente su conocimiento, para ad -
quirir una educacidn al mismo tiempo que recibe una ensefianza y

un aprendizaje.

La interaccidn sujeto-objeto es la tesis principal de Pia-

get.

Junto al objeto y el sujeto se encuentra el medio social -
y en ellos se dan condiciones internas y externas para lograr -

el aprendizaje.
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Para que un aprendizaje sea tal debe poderse generalizar -

es decir, aplicarse en diferentes contextos.

En el proceso
tica se identifica
Carlos Marx porque

de la formacidn de

social la Fundamentacidn Epistemoldgica Gené

con las cuestiones filosGficas expuestas por

identifica una doctrina en torno al hombre y

éste y seflala:

"El hombre se transforma a si mismo al transformar 1la

naturaleza, con esto quiero decir que el hombre al

proceder asi crea la historia en la medida que crea -

nuevos valores y nuevas formas de existencia y que de

bido a ello nuevas realidades sociales cuyo estudio -

deben una y otra vez encarar las ciencias sociales" -

(7).

Piaget define de manera notable esta situacidn al subrayar

que jamads debe separarse la funcidn de la estructura, porque -

ambas estan relacionadas, contribuyendo lo que filos&ficamente'

(7) Goldman, Lucien. Técnicas y recursos de Investigacidn II

U.P.N. México 1986. p. 267.



llama génesis Yy socioldgicamente historia, asi la funcidn pre -
senta un aspecto temporal, sino duradero, mientras que las es -
tructuras son un conjunto de elementos Yy de realizaciones inte-
lectuales, afectivos y practicas que le permiten al hombre lle-
nar las funciones esenciales de la vida social en una situacidn
fundamentalmente modificada mediante su propia préactica de e

otros grupos sociales.

Marx considera que el progresc técnico aiin puede actuar de
manera poderosa sobre las relaciones sociales y transformarlas,
pero en la medida en gque estas transformaciones modifiguen los'
valores y el modo de vida de los individuos, se trata de una ac
cidn mediata e indirecta, gue no llega al estatuto mismo del -
pensamiento cientifico: &ste parece haberse convertido en un -
enclave relativamente autdnomo, aungue extremadamente dindmico,

dentro de la conciencia colectiva.

Asi mismo afirma:

"El hombre es actividad real, es, ante todo, produc -
cidn de si mismo, se transforma en una realidad dia -
léctica. Si las condiciones de la cultura tomaran me-
didas, modalidades, una completa autonomia se habra -

operado el salto a la libertad". (8)

(8) Giroux, Henry A. La Sociedad y el Trabajo en la préctica Do
cente. U.P.N. México 1990. p. 102. -
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Para lograr tal liberacidn se requiere de un proceso en el
que se debe tener conciencia de lo que se puede hacer, en cada'
momento se apoya en una ética de clase social (&tica proleta -
ria), (humanismo proletario) lo cual representa una ética de va

loracidén moral, asi como concreta. El1 salto a la libertad.

La educacidn para Marx, es una superestructura que depende
de las condiciones econdmicas de la sociedad y antepone un con-

cepto dialéctico materialista de la educacidn.

El nifio desde su nacimiento, va asimilando lentamente las'
normas gue rigen en la familia. La familia es la primera insti-
tucidn social con la gue el nifio establece unos vinculos afecti

vos-cognoscitivos muy intimos.

Es la familia el factor m&s importante en el desarrollo so
cial del nifio. Dentro de ella experimenta el nifio las primeras'
experiencias sociales. La influencia del hogar se siente duran-
te el periodo de tiempo mayor que la de cualquier otro factor.-
El grupo familiar proporciona oportunidades ilimitadas para la

conducta social de diversa indole.

La seguridad y el carifio que el nifio disfruta en el hogar’
son fundamentales para su desarrollo social apropiado. Si se -
siente atemorizado y rechazado, tal condicidn se refleja en sus

reacciones sociales dentro y fuera de la casa.
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lLa falta de seguridad en la familia engendra tensiones que
a su vez se reflejan en las relaciones sociales del nifio. Las -
formas de conducta socialmente Pnaceptables tales como el cri -
men, la delincuencia juvenil y los delitos sexuales, se relacio
nan a menudo con el grado de conflicto y represidn en gue vive'

el individuo en el hogar.

En el hogar comprende el nific por primera vez lo gue signi
fica la autoridad de otros. El nifio aprende originalmente de la
relacidn con sus padres la nocidn de que alguien merece conside
racidn y respeto. La forma en que el nifio afronte al principio’
la autoridad en la casa influird mucho en su futura conducta. -
Su respuesta a las restricciones gque los padres crean necesario

imponerles depende mucho de los métodos que se empleen.

Si éstos reprimen, irritan y frustran excesivamente, el ni
fio se rebela o adopta una conducta secreta contraria a la que -
los padres desean ensefiarle. Sin lugar a dudas, los padres tie-
nen que ejercer cierto dominio sobre el nifio; pero la denomina-
cidn debe ir gradualmente cediendo su lugar a la libertad y a -

la iniciativa del hijo.

La escuela y el hogar deben trabajar en estrecha coopera -
cidn a fin de asegurar la mejor educacidén del alumno. Hace fal-
ta que ambas instituciones, la escuela y el hogar, compartan la
responsabilidad de comprender y orientar al alumno en sus pro -

blemas.
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La situacidn econdmica que el nifio vive, su alimentacidn,-
los medios de comunicacidn masiva, la escasa preparacidén de los
padres, etc., ejerce una influencia en su desarrollo psicoso -

cial; pues el nifio aprende de su realidad.



CAPITULO III

METODOLOGIA
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La metodologia es una formulacidn de métodos de procedi --
mientos que deben utilizarse en la investigacidn cientifica y -

en la enseflanza, para adquirir o descubrir nuevos conocimientos.

Es una disciplina del pensamiento y de la expresidn, la en
seflanza debe estar estrechamente ligada a la realidad inmediata
del nifio, partiendo de sus propios intereses. Debe introducir -
un orden y establecer relaciones entre los hechos fisicos, afec

tivos y sociales de su entorno.

El aprendizaje implica un proceso por el cual el nifio cons
truye sus conocimientos, mediante la observacidn del mundo cir-
cundante, su accidén sobre los objetos, la informacidn que reci-

be del exterior y la reflexidn ante los hechos que observa.

En este proceso intervienen la maduracidn, la experiencia,
la transmisidn social y sobre todo, la actividad intelectual -

del propio sujeto.

"La construccidén del conocimiento, constituye un pro-
ceso, iniciado a partir de las estructuras organicas'
predeterminadas que a lo largo del desarrollo del in-
dividuo conforman las estructuras operacionales, las
cuales en la interaccidn constante del sujeto con el’

objeto cambian de un estado inferior de conocimiento’
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a uno superior". (1)

Es por medio de las acciones ejercidas sobre el objeto co-
mo se adquiere el conocimiento. El nific no se contenta con reci

bir impresiones sino que construye activamente su psiquismo.

La dimensidn curricular que abarca el problema de la difi-
cultad para comprender la lectura, creo que tiene origen desde’
el primer grado de educacidn primaria, ya que es aqui donde el!
nifio adquiere los conocimientos o bases para realizar una buena

lectura.

Las causas que probablemente originan este problema son -
las siguientes: metodologias no adecuadas, el nifio fue ensefiado
a leer mecinicamente, textos no adecuados o sin interds para el

nifio, problemas familiares, desnutricidn, etc.

El conocimiento y la comprensidn que los maestros tengamos
sobre estos factores y el papel que asumamos van a ser decisi -

vos en el desarrollo afectivo, social e intelectual del nifio.

(1) Ruiz Larraguivel Estela. Teorias del Aprendizaje. U.P.N. =--
México 1986. p. 242.
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Uno de los objetivos generales que se pretenden lograr en'
los nifios de primer, segundo y tercer grado es; adquirir y man-

tener la practica y el gusto por la lectura.

Es necesario acostumbrar a los alumnos a comprender todo -

lo que leen, a no quedarse con ninguna duda.

Una vez que el nifio aprende a leer debe insistirse en el -
mejoramiento de la comprensién de la lectura. Es necesario que'
se propicie en &€l una actitud critica ante todo lo que lee, y -

que se le fomente el placer por la lectura.

El nifio antes de iniciar las actividades propuestas para -
alcanzar los objetivos deseados tiene un conocimiento intuitivo
o abstracto, no es nada formal y si forma o llega a apropiarse'
de los conocimientos para lograr alcanzar sus objetivos estad ad

quiriendo un conocimiento formal.

El proceso ensefianza-aprendizaje segiin la Pedagogia Opera-
toria es completo, se tiene que dejar al nifio a formular sus -
propias hipdtesis y aunque sepamos que son errdneas, dejar que'
sea el mismo nifio quien los compruebe, porque de lo contrario -
le estamos sometiendo a criterios de autoridad y le impedimos -

pensar.

El nific debe aprender a superar sus errores, si le impedi-

mos que se equivoque no dejaremos que haga este aprendizaje.
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Las actividades que menciona el programa y otras mas que -

adoptemos llevan al nifio a un aprendizaje completo.

Los efectos negativos al trabajar tal como lo propone el -
programa considero que vienen algunas actividades que no son de
mucha importancia para el nifio, no son lecturas de su interés,'
atin asi se tienen que realizar, porque a la hora de una evalua-
cidén por parte de la Inspeccidn se van a evaluar las activida -
des propuestas por el programa. Pienso que si se nos diera més'
libertad para escojer los objetivos o actividades m3s importan-
tes y dedicarles a éstas un poco mids de tiempo el nifio aprove -

charia m3s su aprendizaje.

El problema que tienen algunos nifios sobre la lectura tie-
nen como antecedentes desde que los nifios inician su educacidn'
primaria, ya que si desde un principio no ensefiamos a los nifios
a comprender lo que estadn leyendo, va a traer como consecuencia
que lleguen a sexto o a secundaria y no sepan leer, no compren-

dan nada al leer las lecturas.

Tradicicnalmente se ha considerado la lectura como un acto
puramente mecadnico, en la cual el lector pasa sus ojos sobre lo
impreso, recibiendo y registrando un flujo de imagenes percepti

vo-visuales y traduciendo grafias, en sonidos.

La lectura es una conducta inteligible donde se coordinan'

diversas informaciones con el fin de obtener significado.
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La estrategia de la lectura se refiere a la serie de habi-
lidades empleadas por el lector para utilizar diversas informa-
ciones obtenidas en experiencias previas, con el fin de compren

der el texto, objeto primordial de la lectura.

El grupo que atiendo es el 22 "A" que estd integrado por -

26 alumnos, 17 hombres y 9 mujeres.

Con el fin de lograr la mejor coordinacidn en todas las ac
tividades inherentes al trabajo escolar los he organizado, o -~

les he explicado una serie de reglas a sequir.

Les he explicado la conveniencia de las normas de conducta
que deberdn observar, la entrada y salida del saldn de clases, -
deberan realizarla con mucho orden y bien formados, he habitua-
do a mis alumnos, a ponerse de pie y saludar al maestro diaria-
mente al entrar al saldn de clases asi como al director, maes -
tros y a todas las personas que lleguen al saldn de clases asi'
como al despedirse, al finalizar las labores del dia, procuro -
que todos los nifios participen en las actividades realizadas -
tanto dentro, como fuera del saldn de clases, dicha participa -
cidn se hace mediante comisiones, tales como: puntualidad y --
asistencia, orden, aseo, ahorro escolar, cooperativa escolar, -

actividades civicas, actividades deportivas etc.

De la adecuada organizacidn que nosotros como maestros im-

primamos al grupo, depender3 gran parte la formacidn de habitos
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que seguramente culminardn en las m3s relevantes actividades de

disciplina personal tan indispensable en toda actividad humana.

Respecto al tema que elegl para estudiar un problema en -
el grado que atiendo de educacidn primaria, se encuentra en la

unidad 3 del area de espafiol 29.
Los objetivos que se pretenden lograr son los siguientes:

Objetivo General:

Desarrollar la capacidad de comprensidén de la lectura.

Objetivo Particular:

Lectura y comprensidn de textos de diverso tipo.

Objetivos especificos:

- Que el alumno interprete adecuadamente todo lo que lee -
en diversos textos.

- Tratar de integrar a los alumnos en lecturas abundantes,
significativas, variadas e interesantes.

- Que el alumno comprenda la importancia de la lectura y -
su empleo como una herramienta para obtener significado.

= Que el alumno ejercite el lénguaje escrito mediante la -

elaboracidn de didlogos, textos, composiciones etc.

Actividades:

Lea en voz alta un texto relacionado con actividades en -
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grupo de amigos.
- Escuche la lectura realizada por el maestro.
- Diga si le gustd o no y por qué.
- Lea en silencio el texto.
- Localice las palabras desconocidas Y consulte su signifi
cado en el diccionario o con su maestro.
- Lea en voz alta el texto.
- Comente el contenido del texto.

- Resuelva un cuestionarioc sobre el contenido del texto.

Estas actividades me parecen insuficientes para que el --
alumno llegue a comprender la lectura y el conocimiento le gque-
de bien claro, por lo cual aprovechando que el programa es e
flexible adaptaré algunas actividades e implementard otras nue-

vas para el logro de los objetivos.

Piaget nos propone actividades concretas que lleven al --
alumno a recorrer todas las etapas necesarias en la construc -
cidn del conocimiento, contrastando continuamente los resulta -
dos gue el nific obtiene o las soluciones encontradas por los de
mas nifios, y creando situaciones-contraste que obliguen al nifio

a rectificar sus errores cuando &stas se produzcan.

El material que pretendo utilizar para el desarrollo de -
las actividades es el siguiente: variedad de libros del rincdn’
de lecturas, laminas, copias fotostaticas con diferentes lectu-

ras, diccionarios, etc.
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La evaluacidn la realizaré de manera continua al té&rmino -
de cada sesidén. Esta la haré mediante la observacidn, interroga
cidén y pidiendo a los nifios que den respuestas al cuestionario’
que les llevaré elaborados, para que contesten en forma indivi-

dual.

A continuacidn presento un cuadro con el cronograma de ac-
tividades que pretendo desarrollar en mi grupo de 22 "A" de la
Escuela Urbana 650 en San Marcos, Jalisco. Durante los dias 8 -

al 17 del mes de febrero de 1993.
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QUE SE DESARROLLARON EN EL GRUPO DE 22 "A"™ DE LA ESC. URB. 650

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

DURANTE LOS DIAS 8 AL 17 DE FEBRERO DE 1993

DIAS

ACTIVIDADES

TIEMPO

Lunes 8 de febrero

Lectura global del texto "La leche sana" en voz alta.
Lectura en silencio.

Localizacidn de palabras desconocidas.

Camentario del texto con maestra y compafieros.

1:30 hrs.

Martes 9 de febrero

Lectura en silencio.
Lectura en voz alta.
Resolver cuestionario sobre el texto leido.

60 min.

Miércoles 10 de febrero

Escucharon un cuento titulado "El ledn de Luis".
Comentar el contenido del cuento.

40 min.

Jueves 11 de febrero

Lectura en silencio del cuento.

Localizacidn de palabras desconocidas.

Lectura oral del cuento.

Escriba una secuencia de lo sucedido en el cuento.

1:30 hrs.

Viernes 12 de febrero

Camentario sobre la contaminacién.

Lectura en voz alta "La basura".

Comentar con maestro y compafieros el contenido del texto.
Localizacién de palabras de dificil significado.

1:30 hrs.

Lunes 15 de febrero

Camentario sobre el texto "La basura" .
Resolver cuestionario sobre el texto.

60 min.

Martes 16 de febrero

Observacion de una lamina de alimentos que se venden en la calle.
Comentario.

Lectura en silencio del texto "Una campafia de Salud".
Localizacidn de palabras desconocidas.

Registro en su cuaderno de secuencia de actividades.

1:30 hrs.

Miércoles 17 de febrero

- Comentar el contenido de la lectura.

Observacidn de unas escenas relacionadas con la lectura.
Escribir lo que pasa en cada una de estas escenas.
Resolver cuestionario.

Unificacidn de respuestas.

1:30 hrs.




CAPITUIO 1V

OPERATIVIZACION
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INFORME DE LA OPERATIVIZACION

En el mes de febrero de 1993, inicié& con las actividades -
de trabajo con el propdsito de que mis alumnos de 29 "A" se N
inicien en las tdcnicas de la lectura de comprensidn, trato de
motivar a mis alumnos, de despertar su interés, Y que el nifio -
se sienta en un ambiente agradable y no se sienta obligado a -

realizar el trabajo.

La primera sesidn se realizd el lunes 8 de febrero de 1993.
Los alumnos iniciaron las actividades realizando un comentario’

sobre la procedencia de la leche que consumimos, todos a una -

vez comentaron que la leche proviene de las vacas y que sirve

para alimentarnos. Mauricio comentd que €l diario se levanta

temprano para ayudar a su tio a ordeflar, Lupe hizo el comenta
rio que debemos de tomar la leche hervida y que, al hervirla se
le mueren los microbios y ademds se le hace una nata arriba. La
mayoria de los nifios participaron con entusiasmo ya que por lo'
general en todas las casas tienen sus animales y los nifios ven'
cuando ordefian las vacas, Y como es trabajo que todos conocen -

se interesaron mucho a participar.
A continuacidn Lupe repartid a cada nifio una copia fotostd
tica con una lectura titulada "La leche sana" y les pedi que en

la parte superior escribieran su nombre.

En seguida Cecilia leyd de manera global el texto, y les -
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dije a los nifios que pusieran mucha atencidn, les pedi que die-
ran dos leidas en silencio a la lectura y que todas las pala -
bras que no entendieran las subrayaran para posteriormente bus-
car su significado en el diccionario, luego pregunté que cudles
eran las palabras desconocidas para hacer con éstas una lista -
en el pizarrdn, mismas que ellos escribieron al reverso de su -
lectura, como algunos nifios no tienen diccionario les permitil -
trabajar en parejas, para finalizar con esta actividad comenta-
mos significado de las palabras y sacamos un concepto de cada -

una.

Martes 9 de febrero: los alumnos realizaron la segunda se-
sidn volviendo a leer en silencio para continuar con una lectu-
ra del texto en voz alta y al finalizar les pedi dar contesta -
cién a unas preguntas, pero al revisar como un 50% contestd --
mal, como que no comprendieron, o no estdn acostumbrados a rea-
lizar este tipo de trabajo. Para concluir todos participaron -

dando sus respuestas y corrigiendo sus fallas.

A continuacidn anexo algunos de los trabajos realizados -

con el propdsito de mejorar la comprensidén de la lectura.
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% ;Qué riesgo se corre si se toma leche bronca; es decir, sin pasteurizar?
. __ Se corre el yie. . @de enfferpcy '

|
5 Actualmente, (para qué se pasteuriza la leche? i 7
Bovaque $R%wiwercpl - enlcpabi@s
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® Lee con atencién y colorealos ¢ibujos: )
K Cecilip Lo 2a HovreX g Q:w

it La leche

La leche es uno de los alimentos mds
"completos que usamos en nuestra
folimentacién; por tal motivo debemos
‘tomarla en condiciones higiénicas para
ffno perjudicar_nuestra salud.
i{Antiguamente, las personas que la tomaban
Lcorrian mds(riesgos de enfermar, pues
ttomaban leche bronca; es decir, sin
fhasteurizar. En la actualidad se ha empleado
lleste método para acabar con los microbios
flque en ella se pudieran encontrar.

Lo pasteurizacién consiste en calentar la
fieche hasta matar los microbios: que pueda

lener. La leche pasteurizada no es leche hervida;
ol calentarla por este procedimiento conserva

%y sabor natural y puede tomarse sin peligro.

I B '

'EConfestc las preguntas siguientes.

It ;A qué leche se le llama bronca? .
b Ala )\ ethe QUe: S5t bon V05 Youvuz Y ¥ !
E (Por qué debemos tomar la leche en condiciones higiénicas?

it Pavs xa Py Udi oy nuesive $alud

8. ;En qué consiste la pasteurizacién?

B Ave €n RllA - ud; Cven T Lonive v ‘ . . . .
§ ;Qué riesgo se corre si se toma leche Bronca; es decir, sin pasteurizar?

.Sedorn_-é?l Y. 2{qo deenfeime v

W Actualmente, ¢para qué se pasteuriza la leche?, |

it ! Z A . .
o pecya Gue Q- ulyeD b oo on, Ncb: /1,9
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Miércoles 10 de febrero: tercera sesién de trabajo.

Esta sesidn se inicid dando lectura a un cuento titulado -
"El ledn de Luis". Siendo &ste escogido por los nifios de entre'
varios que existen en el rincdn de lecturas de la escuela. Al -
terminar de leerlo les pregunté& que si les habia gustado o no -
todos en coro contestaron que si, y comencé a interrogarlos pa-
ra ver si deveras lo habian entendido, pregunté& que cudles eran
los personajes que intervienen en el cuento, Ricardo contestd -
que Sofia, Jorge y su hermanito Luis, todos querian contestar,-
pregunté& ; a gué jugaron los nifios ? primero Gloria contestd: -
al pap3d, la mamd y el bebé&. Los segui interrogando sobre qué -
hacian, y a qué jugaron enseguida y despuds a qué otra cosa ju-
garon, todos estuvieron muy atentos y participaron con mucho en

tusiasmo.

Jueves 11 de febrero: cuarta sesidn. Con el propdsito de
que los nifios comprendieran y trataran de narrar con sus pro -
pias palabras el cuento del dia anterior pedi a Janet que me -
auxiliara repartiendo hojas, fotostdticas con el cuento, una -
vez repartidas pedi a los nifios que le dieran dos leidas en si-
lencio y que si habia alguna palabra que no entendieran pregun-
taran o me lo hicieran saber para entre todos investigar el sig
nificado, después leyeron en voz alta el cuento, tomando en -
cuenta puntuacidn y haciendo hincapié que emplearan la entona -

cidn adecuada.

Para concluir con esta actividad se entregd a cada nifio -
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una hoja para que escribieran con sus propias palabras el conte
nido del cuento, &sto lo hice con el propbsito de saber el ni -
vel de comprensidn de la lectura, los resultados de la narra -
cién fueron excelentes, buenos y regulares,en lo que mas falla-
ron fue en la ortografia, la corregimos pero me interesé& mas -

por la forma como hicieron su narracidn.
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EL LEON DE LUIS

_ Yo seré la mami _ dijo Sofia. _Y yo el papad_ dijo Jorge.
_ Qué puedo ser yo?_ preguntd Luis. _Tid seras el bebé_ di-

jo Jorge. ~vale contestd Luis. Le dieron de comer, le cambia -
ron los panales, y le metieron en la cuna.

—Puedo ser yo el papd o la mamd?_ preguntd Luis. _Ya no ju
gamos a eso _dijo Sofia_. Ahora yo soy el médico. _Y yo la en -
fermera dijo Jorge. _<¢ Y yo gqué ? :;yo gue soy ? _preguntd Luis.
_Tu puedes ser el enfermo_ dijo Sofia. _Vale_ contestd Luis. -
Jorge le puso diez inyecciones a Luis mientras Sofia lo vendaba.
Después le dieron un poco de jarabe y le metieron en 1la cuna. -
_Ahora puedo ser yo el médico?_ preguntd Luis_, ;0 la enferme -
ra? _Ya no jugamos a eso_ dijo Sofia_. Ahora yo soy una prince-
sa. _Y yo soy un principe_ dijo Jorge. _;Y yo qué soy? _pregun-
td Luis. _Quédate ahi abajo, y sujeta la escalera dijo Jorge. -
_Vale contestd Luis. Luis sujetd la escalera durante mucho, mu-
cho tiempo. Cuando se cansd, gritd: _Voy a subir. _Ahora guiero
ser el rey _dijo Luis. _Necesitamos una doncella  contestd So -
fia. Puedes ser la doncella _dijo Jorge. _No _dijo Luis. Luis'
se_fue lejos, a la esguina mds oscura del desvan, y mird cdmo -
caia la lluvia. Tumbado en el suelo le miraba un ledn. No se mo
via. A lo mejor estd muerto, pensd Luis, ¥ le hizo cosguillas.
S6lo era un disfraz de ledn. Luis se lo puso y subid la crema -
llera. Entonces gritd:

_Socorro Me ha comido un ledn. Bobadas _Dijo Jorge. _Tonterias
-Gijo Sofia. Luis dio un paso adelante. _Socorro _aulld Sofia.
_No nos comas _chilld Jorge. Luis se acercd mas y mas, dentro -
de su ledn. _;Estds ahi dentro, Luis? _gritd Jorge. _:Nos oyes,
Luis? _chill® Sofia. Dentro, Luis grufid. _Socorro _dijo Sofia.
_Muérdele por dentro, Luis _dijo Jorge. _Lo intentaré _gimid -
Luis. Entonces Luis saltd y pated, y el ledn rugid. Y Luis pegd
y golped, saltd y boté dentro del ledn... hasta gue el ledn se
rindid y Luis aparecid de pronto gritando: _Soy el rey. _Oh, -
Luis _dijeron Sofia y Jorge-. :De dénde salid ese ledn?. _Es -~
mio _dijo Luis.

Rosemary Wells.
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Quinta sesidn: viernes 12 de febrero. Iniciamos la activi-
dad comentando sobre lo que es la contaminacidn y concluimos -
que la basura contamina mucho al medic ambiente, pues hay mu -
chas personas que nunca barren sus calles, que no tienen cuida-
do de depositar la basura en el camidn recolector, muchos nifios
y adultos al ir comiendo cosas por la calle o en sus casas arro
jan la basura al piso y todo esto es un problema de todos y si'

nos proponemos podemos solucionarlo.

A continuacidén Mauricio me auxilid repartiendo una hoja -

fotostatica a cada nifio con la lectura "La basura".

Lupita le did una leida en voz alta y al finalizar les pre
gunté si les gustd o no y por qué. Mauricio contestd que a €l1,-
si le habia gustado porgue nos da consejos buenos. Maria Esther
contestd que a ella le gustd porque nos dice como debemos con -
servar la basura para evitar la contaminacidn y dafios a la sa -
lud, Ramdn dijo que debemos depositar la basura en los lugares'
que se deben; de hacer y no en la calle, Luis Armando que no de
bemos tirar la basura en las granjas o parques, ni en las escue
las. Para finalizar la actividad comentamos las palabras de di-
ficil significado, volvimos a leer la lectura y comentamos su -

contenido.

Lunes 15 de febrero: Sexta sesidn. Iniciamos la sexta se -
$idén haciendo un comentario sobre la lectura realizada el vier-

nes 12 con el tema "La basura" todos los nifios participaron con
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gran entusiasmo, Mauricio comentd que €l se imaginaba que fauna
nociva es como un zooldgico donde viven muchos animales pero co
mentando todos se llegd a la conclusidén que fauna nociva son -
los animales que se crian entre la basura por ejemplo: cucara -

chas, asquiles, moscas, ratas, etc.

También se comentd de algunas consecuencias que trae el no
depositar la basura en lugares adecuados, por ejemplo: Ramodn co
mentd que su mami se cayd® en un alambre que estaba tirado en -
su patio y se lastimd. Lupe: su sobrino tird céscaras de plata-
no y ella se resbald. El hermanito de Miriam tird un platano en
los escalones, Miriam no se fijd y al salir lo pisd y se golped
la cabeza. Octavio se ha resbalado en la calle con cdscaras de'
mango. Esther su mamd llevd a su hermanito al doctor y al ir ca
minando por la calle resbald en una cascara de pldtano y se ca-

y® con todo y nifio.

Como solucidén a todos estos problemas, los nifios propusie-
ron: no tirar la basura en la calle, lotes baldios, ni en la es
cuela, zonas verdes, parques, casas, canales, banquetas, en azo

teas, ni en los pisos.

Por Gltimo y para evaluar el nivel de comprensidn de la -
lectura, dieron respuestas en una hoja a 7 preguntas relaciona-

das con el texto.
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'a basura

Actualmente la basura se ha convértido en un problema al que

todos debemos darle solucién. : .

Lo basura da mal aspecto a las casas, escuelas, calles, parques,

jardines; ademds, es un foco de contaminacién.

En los lugares donde abunda !a basura se desarrolla gran

cantidad de fgyna nociva que perjudica la salud.

Algunas de las formas de oyudar a reducir el problema de la

basura son: .

—_ go arrojar en las calles, lotes baldios o zonas verdes, la basur
vardar los desechos en bolsas de plastico bien cerradas

— Depositorlo en botes con tapa.

— Entregar la basura a! zamién recolector. .

— Mejorar el servicio de limpia en las calles, parques y jardines.

El problema de la basura tiene solucion, jde cada uno de nosotre

depende!
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Martes 16 de febrero: Séptima sesidn. Esta actividad la
iniciamos observando una lamina de alimentos que se venden en -

la calle y haciendo un comentario sobre los dafios que causa a -

nuestra salud el comer estos alimentos.

También se comentd que no es correcto que en los negocios'
que vendan tortillas o cualgquier otro alimento, la misma perso-
na esté@ preparando estos alimentos y cobrando porque el dinero'
se encuentran muchos microbios y todos van a dar a los alimen -
tos que consumimos en estos lugares, trayendo como consecuencia

la contaminacidn de los alimentos y dafios a nuestra salud.

Después de estas observaciones y comentarios de los nifios’
dieron lectura en silencio dos veces a un texto que a uno de -
sus mismos compafieros les entregd una copia fotostdtica titula-
da "Una campafla de salud" después de darle lectura y comentar -
las palabras desconocidas hicimos un comentario sobre todas las
actividades que se iban a realizar en esta campafia y al irlas -
mencionando escribieron en sus cuadernos la secuencia de la -

actividad que se siguid en esta campafia.

Miércoles 17 de febrero: Octava sesidén. Se volvid a comen-
tar la lectura del dia anterior sobre una campafia de salud, ob-
servando unas escenas, después escribieron con sus palabras lo'
que hacen los nifios en cada una de ellas, a continuacidn cada -
nifio le did lectura a su trabajo y resolvieron un cuestionario'

sobre el contenido del texto, por dltimo iluminaron las escenas



y unificamos las respuestas del cuestionario.

90



91

Una campora e salud

i médico escoiar nos visio esfa muiana; se presento ante

osotros y oes,,ués nos dijo:
-La saiud es io mas mpor*cxr.‘e cue puece fener una persona; por

5 mofivo debemos procurar manieasrnos sanos y _fomentar hébitos

a nuestra comunidad sobie ¢Smy conservar 10 bb‘eno salud.

-Y, {cémo hacerio? —-préqw‘é Tamds, levanténdose de su asiento.
‘s muy senciio —coniesid el MU —, ustedes me van o ayudor
siaborando en una campoia guw flamaremos: Ei mejorcmiento

e la salucd en nuasira comunidad.

_Ci 'ines -——cantinué-- daré una p:dtica @ los padres de familia
Jere higiens y ustedes me oyudar $h i 1iiondo a sus papas
vaCinos,

-F. meries iavitoremos a sus cgemds compoiercs a no comer
simentos preporados e ia colie.

~El m:»-rcoles les pasaré una proy: ccién rolacionaad con i
ontaminacién por basura y ustais . cirizoraidn unos cartelos
)arg_pegarios en [0 escueia, e 1oi culies ¥ @n sUs Casas.

-Ei jveves invitGremos a tcoos ios vediras do nuesira comum: ido
. 756 Usar suU coche un dia a ia sew oG pard disminuir ia
ontaminacién dal aire.

-Fincimente, el viernes piantarcmus crboh?o'; én ia escuela, en
vestras casas o en ofros sitios gue hagan laltu y los cuidaremos
regaremos, para que CUGHAo Crezcan ayvaen d purificar sl aire

J8 respiramos. ~ |
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RESULTADO

Al término de estas sesiones de trabajo gue realicé con -
mis alumnos del 8 al 17 de febrero de 1993 con el fin de lograr
que &stos se iniciaran en las técnicas de lectura de compren --
sidén, me he dado cuenta que si se logrd una mejoria progresiva,
tanto al expresarse en forma oral, como escrita los contenidos'
de las lecturas que se analizaron, observé que mis alumnos lo -

graron expresar sus ideas con mayor fluidez y naturalidad.

Considero esto una buena experiencia gque me permitid dismi
nuir en gran parte el problema que tenian mis alumnos para com-
prender la lectura, pero no puedo afirmar que el problema haya'
quedado solucionado, ya que no se puede dar solucidén a este ti-
po de problemas en unas cuantas sesiones, sino gue esto debe -
ser una actividad continua y permanente ya que entre mas activi
dades de este tipo realicemos mis se irdn familiarizando los -
alumnos e iran mejorando su comprensidn de la lectura y podran'’

expresar con facilidad el contenido de cualquier texto.
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CONCLUSIONES

Los nifios que tienen problemas dentro del grupo en cuanto al
aprendizaje se debe al nivel de desarrollo y al ambiente fa-

miliar que los rodea.

El contexto social ejerce una influencia notable en el desa-
rrollo del nifio es por &sto conveniente gue conozcamos el -

medio socioecondmico del gue provienen nuestros alumnos.

lLas diferentes situaciones a las gque por ello estan expues -
tos los educandos se reflejan en las deficiencias que se pre

sentan en su aprendizaje.

Los nifios deben de tener el conocimiento de que lo impreso -
es significativo, ya que es lo que constituye lectura: darle

sentido a lo impreso.

Para que un nifio comprenda y aprenda a partir del lenguaje -

escrito debe estar familiarizado con éste.

Con la participacidn activa, y reflexiva de mis alumnos con-
juntamente con mi orientacidn se mejord la calidad del proce

so ensefianza-aprendizaje.

Las actividades permitieron a mis alumnos desarrollar sus ca

pacidades de comprensidn y a mi en lo personal, valorar el -
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avance y la calidad del proceso ensefianza-aprendizaje.
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SUGERENCIAS

Los maestros debemos concientizar a los padres de familia de
que lo primero es la educacidn de sus hijos, y que tienen la
obligacidn de ayudarnos para lograr un mejor aprovechamiento

y adquieran una buena educacidn.

Estimular y guiar a los alumnos en todos los aspectos de sus
lecturas a fin de que encuentren gozo y satisfaccidn, apren-

dan a cultivar el juicio critico.

Acostumbrar a los alumnos a usar los servicios de informa -
cidn desde los inicios de su educacidn ya que en lo futuro -

puedan aplicar sus experiencias.

Que el proceso ensefianza aprendizaje se dé en un ambiente de
confianza entre maestro~alumno orientandolos y guiandolos pa
ra despertar su inter&s por construir su propio conocimiento
y desenvolverse facilmente dentro de la sociedad de la cual'

forma parte.

El nifio debe construir sus conocimientos siendo un sujeto agc
tivo, sustrayéndolo de la clisica posicidn de mero oir, es -
cribir, y mecanizar sin sentido, para lograr esto los maes -
tros debemos dejar a un lado las posturas tradicionalistas,-
verbalistas, debemos tener en cuenta la pedagogia operatg -

ria, la cual propone la aplicacidén de métodos activos en la‘'
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ensefianza, de esta manera el aprendizaje adquirido serd mis'’
duradero y podrd aplicarlo a situaciones de la vida diaria y

no exclusivamente en el ambito escolar.



104

BIBLIOGRAFIA

Coleccidn, Enciclopedia de los municipios de México; los -

municipios de Jalisco.

DE AJURIAGUERRA, J. Manual de psiquiatria infantil, Barce-

lona. México Masson 1983.

GIROUX, Henry A. La sociedad y el trabajo en la practica -

docente U.P.N. México, 1986.

GOLDMANN, Lucien, Técnicas y recursos de Investigacidn II

U.P.N. México 1986.

MORENO, Monserrat, Teorias de Aprendizaje. U.P.N. México, -

1986.

PIAGET, Jean. Desarrollo del Nifio y el Aprendizaje Escolar

U.P.N. 1986.

PIAGET,Jean. Seis estudios de Psicologia. Ed. Ariel 1986.

SCHMELKES, Sylvia y Otros. Estudio exploratorio de la par-

ticipacién comunitaria de la Esc. Rural Basica Formal. Mé-

xico, 1979. Vol. IX.



105

FOLLETOS:
Manual de organizacidn y funciones del Consejo Té&cnico Con
sultivo Escolar. Ciclo escolar 1991-1992.

Sub-jefatura de Educ. Basica y Normal.

Reglamento de Sociedades de Padres de Familia.
Breviarios del D.E.P. Jalisco.

Series , Leyes y Reglamentos 1.



