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Tlaquepaque, Jal., a 10 de MARZO de 199 3,

C. PROFR.(A) MACARIO ALEGRLA PEREZ.
PRESENMTE

Nespués de haber analfzado su trabajo intitulado: LECTURA -
SIGNIFICATIVA EN EL 5° ANO DE EDUCACFON PRIMARIA.

opcidn-~

PROPUESTA PEDAGOGICA comunico a usted que lo estimo-
terminado, por lo tanto, puede ponerlo a consideracién de la H.
Comisidn de Titulacidn de la Unidad UPH_ a fin de aque, en caso-

de proceder, le sea otorgado el dictamen correspondiente.
ATENTAMENTE.
ASESOR: PROFR.(A) GUILLERMO EZ ALVAREZ.

C.c.p. Comlslén de Titulacidon de la Unldad UPW, para su conoci-
miento.
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TLAQUEPAQUE, JAL., a 15 de JuLio de 199 3

C. PROFR. (A) MACARIO ALEGRIA PEREZ
PRESENTE

En mi calidad de Presidente de 1a Comisién de Titulacién de
esta Unidad vy como resultado del andlisis realizado a su --
trabajo intitulado: "LECTURA SIGNIFICATIVA EN EL 5° ANO DE EDUCACTON

PRIMARIA."

Opcidn: PROPUESTA PEDAGOGICA -
@ propuesta del asesor C. Profr.(a) GUILLERMO LOPE? ALVAREZ
= == = = = manifiestoc 2 usted que reine los re--
quisitos académicos establecidos al respecto por la Institu-

ctén.

Por 1o anterior, se dlctamina favorablemente su trabajo y se

le autorizaz a presentar su examen profesional,.
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Educa a los nifios y no serd necesario

castigar a los hombres.

PITAGORAS

El objeto de la educacidn es formar -
hombres aptos para gobernarse a si --
mismos, y no para ser gobernados por-

los demds.

SPENCER

No hay malas hierbas ni malos hombres

s6lo hay malos cultivadores.

VICTOR HUGO.
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INTRODUCCTION

El presente escrito, es un intento por implementar una -
metodologia que permita al nific de educacidn primaria, concreta-
mente de quinto grado perfeccionar sus estrategias y desarrollo-
de habilidades pars el dominio de 1la lectura. Esta no como un -
acto meramente mecdnico de asosiacidn de simbolos y sonidos, si
no como un acto inteligente en un proceso dindmico y significati

vo que tienda al andlisis, reflexidn y critica de lo que lee.

La sociedad actusl reclama una mayor y mejor preparacidn

para el desempefio de las funciones que la dindmica de la vids --
impone. La lectura, parte fundamental de esta preparacidén forta-
lece la cultura haciendo frente a la desvirtuacidn de valores y-
enajenacidén que mina las mentes de la sociedad, principalmente -
la de los nifios ya que estdn en una etapa importante de forma --

cigdn.

Asi pués este trabajo intenta inducir a los alumnos de -
quinto grado de primaria de la Escuela Urbana N2 192 se inicien-
como lectores y que posteriormente continuen practicandoc con la-
esperanza de llegar a habituarse a ella y hacer de ésta un medio
de aprendizaje, recreacidn y entretenimiento que enriquezca su--

culturs y facilite el desarrollo del pensamiento.



La estructura o cuerpo del trabajo lo conforman cinco ca

pitulos, una seccion de fotografias y la bibliografia.

Primeramente contiene la definicidn del objeto de estu--
dio, en éste se plantea el problema y la justificacidn, asi como
la obtencidn de indicadores y objetivos generales de la propues-
ta, las técnicas que se emplearon. En otras palabras el cdmo se-

detectd el problema.

En la segunda parte se describen los contextos en los --
que se presentd el problema y la realizacidn del trabajo de cam-

po y aplicacidn de la propuesta.

El capitulo tercero contiene el marco tedrico caonceptual
que sustenta el trabajo y que explica el problema y forma de en-

frentarlo.

La parte cuarta es la propuesta. A lo largo de ésta se--
describe en que consiste, cudles son sus objetivos particulares,
actividades y evaluacidn, asi como un calendario de prdcticas --
de lectura y algunos ejemplos donde se incluyen trabajos de los-

niRos.

El capitulo cinco contiene las conclusiones y sugeren---

cias acerca de la prdctica de la lectura.

Por dltimo una seccidn de fotografias y la bibliografia-

empleada en la realizacidn del presente trabajo.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



I. 1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

¢ Como influye el dominio de la lectura en 1la compren --
sidén, andlisis e interpretacién del contenido de los textos en--

los alumnos de gquinto grado de la Escuela Primaria Urbana N2 192

Turno Vespertino?



I. 2 JUSTIFICACION

El ingenio y creatividad del hombre, se hacen notar a --
través de la historia, en la creacidn, perfeccionamiento y aumen
to de la cultura, la cual se transmite y enriquece de generacidn.
Para este fin el hombre cred instituciones educativas, ademds --
que, la familia y gociedad en general informalmente desempefan -
un papel muy importante en dicho cometido. En tales circunstan--
cias uno de los instrumentos de que se vale el hombre, es el --
lenguaje, siendo la expresidn escrita y su interpretacidn parte-
fundamental de éste en la cultura y en la transmisidn de la mis-

ma.

El cdmo se transmite la cultura, representa actualmente-
uno de los grandes retos que enfrenta la sociedad en general y -

las instituciones educativas en particular.

De tal aseveracidn, se deduce que el sujeto requiere de-
capacidades y habilidades para la interpretacidn y andlisis de -
lo escrito, siendo la lectura uno de los instrumentos mas pro---

pios para lograrlo.

En el grupo que laboro, he observado interés por reali--
zar lecturas en voz alta, a los alumnos les gusta la lectura ---
siempre y cuando no implique una interpretacidn, critica o refle
xidn acerca del contenido o intencidn del texto. Pero si quere--

mos emplear la lectura como medio de aprendizaje, dispersidn y -



entretenimiento, la lectura mecdnica no tiene cabida.

La reflexidn sobre estas actitudes me plantean la nece--
sidad de observar més detenidamente, para ésto apliqué una prue-

bs de lectura y una encuesta a los alumnos del quinto grado.

Los datos que aportaron indican que no existe un dominio
de la lectura, lo que limita las posibilidades de construir su -
conocimiento y enriquecer su cultura como consecuencia de la fal
ta de capacidades interpretativas y analiticas de los textos que
se le presentan para leer. Esta situacidn, puede considerarse --
una de las causas de bajos niveles de aprovechamiento en la es -

cuela primarisa.

Por lo anterior comprendi la necesidad de trabajar el as
pecto de la lectura en el grupo. Tal diagndstico constituye el -
punto de partida motivo fundamental para la realizacidn de este-
trabajo en el que incluyo la propuesta como alternativa para en-

frentar y supersr el problema.



I. 3 OBTENCION DE INDICADORES

Con la aplicacidn de pruebas, pude observar mds que el -

nivel de conocimientos, la falta de comprensidn de lo escrita,

ya que a los alumnos les es dificil seguir indicaciones por es-

crito y los términos como: escribe, subraya, colorea, encierra,

completa, etc., fueron motivo de preguntas acerca de qué es lo

que tenian que hacer, ejemplo:

Indicaciones: Lee con atencidn y subraya la respuesta --

correcta a cada pregunta:

Constancia en las preguntas: ¢ Aqui que vamos a hacer?
¢( Asi estd bién?

¢{ Cdmo se hace?,etc.

Esas y otras intervenciones por el estilo, me hicieron -
reflexionar y entrar en duda si no habia claridad en la indica--
cidn, si no sabian el contenido y fuera una forma de escudarse, -
que no hayan leido la indicacidn o si realmente no la habian com
prendido. Al preguntarles (ya leiste la indicacidn? la respuesta

comdn fue: "si pero no la entiendo".

Sin embargo cuando realizaron ejercicios similares, pero
las indicaciones fueron explicadas en forma oral, los trabajos -

fueron realizados correctamente.



Inquieto por tal situacidn, me di a la tarea de observar
en momentos posteriores y encuestar tanto a alumnos como maes---
tros y registrar los datos al respecto, pués al parecer habia de

tectado un problema.

La evaluacidn de la lectura oral (voz alta) fue por eta-
pas por la cantidad de alumnos, es muy cansado en un mismo momen

to observar a todos.

Por razones de control, los textos fueron suficientemen-
te amplios para no tambiarlo antes de que varios nifios hayan lei

do, continuando uno después de otro.

Se utilizé el libro de Espafiol Lecturas de quinto grado-
editado por la S.E.P. los textos fueron:"El principito y yo""El-

encuentro de Moctezuma y Cortés" y "La culebra”.

La actividad se realizé por pdrrafos y cuando éstos eran
muy grandes, hasta un punto seguido, uno a uno fueron leyendo --
los nifos. Con la lista de alumnos y con los aspectos a evaluar,

ful registrando la apreciaciédn.

De esta prdctica lo importante no era obtener califica--
cidn, sino captar el detalle y formar un perfil del grupo, que -
siriviera como purito de partida en la realizacidn de la propues--
ta, estos ejercicios, pueden considerarse el inicio de la opera-

tivizacidn.



Los resultados y la interpretacidn de los mismos con respec--
to a la lectura oral (voz alta) los presento a continuacidn. Aun
que cabe aclarar que, la propuesta diddctica se centra principal

mente en la comprensidn de la lectura y prdcticas en silencio.



A) LECTURA ORAL (EN VOZ ALTA)
(DIAGNOSTICO)

OBJETIVOS:

Observar el grado de dominio de la lectura en voz alta,-
a través de los siguientes aspectos: claridad en la pronuncia --
cion y articulacién, fluidez en la lectura, puntuacidén adecuada,

entonacidn apropiada a la lecturs.

ACTIVIDADES:

Lectura en silencio (como ejercicio preparatorio)

Busqueda del significado de palabras.
- Lectura silenciosa

- Lectura en voz alta por diferentes nifos.

EVALUACION:

Se toma en cuenta la claridad en la pronunciacidén y ar -
ticvlacidn, fluidez, puntuacidn, entonacidén con las siguientes -
calificaciones MB, B, R, M. MB= Muy bien, B= Bien, R= Regular y-

M= Mal.
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CLARIDAD EN LA FLUIDEZ EN LA PUNTUACION ENTONACION

PRONUNCIACION- LECTURA ADECUADA APROPIADA

Y ARTICULACION
MB 4 10.81 % 4 10.81 % 6 16.21 % 6 16.21%
B 8 21.62 % 10 27.02 % 6 16.21 % 9 24.32%
R 15 40.54 % 11 29.97 % 18 48.64 % 16 43.24%
M 10 27.02 % 12 32.43 % 7 18.91 % ] 16.21%

LECTURA EN VOZ ALTA (PRIMERA REVISION)
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Lectura en voz alta (Primera revisidn)

50
481
46 1
44 4
4 24
40-
39+
361
34
3 2
304
284
2.6
24
22

-k
16
141
e

» + o

) 8 R w

Cada color indica uno de los aspectos que comprende la realiza-
c¢ibén de la lectura en voz alta.

Negro= Claridad en la pronunciacién y articulacidn.

Rojo = Pluidez en la lectura.

Azul = Puntuacibn adecuada.

Verde = Entonacién apropiada.
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EL SULTAN Y LA PALMERA
(DIAGNOSTICO, COMPRENSION DE LA LECTURA)

OBJETIVOS:

Observar en el alumno, aptitudes y habilidades relacio--

nadas con el dominio de la comprensién de 1la lectura.

ACTIVIDADES:

Lectura silenciosa y sefialamiento de palabras con signi-
ficado confuso o desconocido para el alumno. lLecturas silencio--

sas poniendo principal atencidn en el contenido del texto.

Mentalmente (en silencio) intento de reconstruir el tex-

to. Resolucidn de un cuestionario.

En grupo comentario de las respuestas del cuestionario -

(apoyado en el texto).
EVALUACION:

La constituyen las respuestas al cuestionario, los co --
mentarios y la comprensién que cada uno haga de lo que contestd-

con lo que deberis haber contestado.
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EL SULTAN Y LA PALMERA

INDICACIONES:

Hasta que hayas leido todas las indicaciones, debes rea-

lizar lo que se te pide.

A) Con mucha atencidn, lee en silecio el texto "E1l Sul--

tan y la Palmera” en tu libro de Espafiol Ejercicios pdg. 47.

B) En caso de que desconozcas el significado de alguna -

palabra o que te parezca confusa, auxiliate del diccionario.

C) Relee el texto y cuando consideres suficiente, guarda

tu libro.

D) Intenta reconstruir mentalmente el texto y enseguida-

contesta el cuestionario que se te presenta. "Adelante”.
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OBSERVACION (LECTURA DE COMPRENSION)

Escuela Primaris Urbans N2 192 T.V. 52 Onico. Fecha:

1.

¢ Cudndo leen en silencio, hacen murmuyo?

. ¢ Se observa que siguen la lectura con el dedo o con el 1lapiz?

¢ Al buscar ideas principales guiados por preguntas, primero-

leen el texto completo?

Al expresar el contenido del texto, ¢ emplean o incluyen sus-

propias palabras?

En trabajos colectivos, ¢participan al interior del equipo de

trabajo y/o con el grupo?

. ¢ Realizan su trabajo, producto de la actividad.
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EL SULTAN Y LA PALMERA

El sultdn sale una mafana rodeado de su fastuosa corte.

Poco después se encuentra a un campesino, que planta afanoso una

palmera. El sultdn se detiene al verlo y le dice asombrado:

-- Oye, ancianog, plantas una palmera y no sabes quiénes-

comeran su fruto... Se necesitan muchos afos para que crezca y -

tu vida ya se estd terminando.

El anciano lo mira bondadosamente y luego contesta:

-- OH, sultdn plantaron y comimos; plantemos para que co

El sultdn se admira de tanta generosidad y le entrega --

cien monedas de plata, que el anciano toma con una sonrisa, y --

luego dice:

Has visto que pronto ha dado fruto la palmera?

Mds y mds asombrado, el sultdn al ver la sabiduria del -

campesino, le entrega otras cien monedas.

El ingenioso viejo las besa y prontamente contesta:

OH sultdn, lo mds extraordinario de todo es que general-



16.

mente una palmera solo da fruto una vez al afio, y 1la mia me ha--

dado dos en menos de una hora.

Maravillado estd el sultdn con ests nueva salida, rie y-

exclama dirigiéndose a sus companeros:

-- Vamos... Vamos pronto! Si estamos aqui un poco mds, -

este buen hombre se quedard con mi fortuns a fuerza de ingenio.

Cuento popular africano.
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EL SULTAN Y LA PALMERA

{ Comprensibn de la léctura) ( Diagndstico )

. °
Alumno [ﬂg;. dg k) h \E &:ﬁ be N § _bg Y@ X del F\ grado.,
Fecha, 1:1_ &_&_EDZLQ:QSB

Indicacioness
Después de haber leido el texto " El sultan y la palmera “

contesta las siguientes preguntas que al respecto se te presentan.

1.-¢Por qué el campesino no sabri quién comeri el fruto de la pal-

mera que planta"m("Ql 2 el ().C‘) ess N
anclana e Cu\e*dﬁ mc_o tieonpo de
vidoy

2.- éPor qué el campesino planta la palmera sabiendoc aue no romeri

los frutos?pﬁr('\;ue. ptl?d? ateidis C‘iﬁ-\-e%
que CPFCA Lo plaonta
Z— '

3= &Por qué el campesino dijo que las valmeras generalmente dan -

frutos sélc 'una‘,.v:_?-._'z:\al afio y que esa le habfa dado dos en menos

7
de una norazpOC-@l e QuuES ayndac A la
S
.

C 2
Q el.
4.- 6Por qué el sultdn premid al campesino? QO S ()

atrca qeote

S5e= & Por qué el sultzn dijo a sus acompafantes que/era mejor retie-

rarse y se marché de alli"_Qf')rOHe AEG\I'\L!P_% \(3
S e me
Qfaﬁ-‘re ibha _Q ey ccm e QreQLm+nr

mne _poeque (ﬁhlﬁ r*r,::-@\do k\ Q\Gﬂ'\-o +a0
PCQM-Q T
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En esta prdctica de lectura pude observar que algunos --
nifos al leer en silencio, hacen murmuyo, ésto significa que pa-
ra ellos el acto de leer estd muy relacionado con hablar o pro--
nunciar los sonidos que representan las grafias, esta actitud --
tiende a2 desaparecer con la practica al concentrar mayor aten --
cidén en el contenido (significado) que en la forms (los signos -

Yy su pronunciacidn).

Una parte del grupo seguis la lectura con el dedo o con-
el 1dpiz. En mi opinidn es una forma de organizar la lectura pa-
ra evitar el saltarse palabras y/o de renglones, asi no se le --
pierde el sentido del texto. Esta actitud se modifica con el au-
mento en el QOminio de la lectura, pués al principio el dedo----
guia la lecture por casi todo el rengldn palabra por palabra, --
después la lectura aumenta de velocidad y no es necesario que el
dedo guie la lectura palsbra a pslabra por todo el rengldn sino-
gue el dedo sigue a la lectura y Unicamente sefiala parte del ren
glén y cuando existe un gran dominio de la lectura, se llega a -
sefialar con el dedo Unicamente el rengldn que lee la persona, --
pués es casi imposible que el dedo alcance la velocidad de la --

lectura, incluso el dedo deja de ser Util en la lectura.

Pude observar que no todos siguieron las indicaciones, -
pues algunos antes de terminar de leerlas, ya estaban intentando
leer el texto. Esto tasl vez por la curiosidad, pués por sus pro-
pias caracteristicas de desarrollo los nifios son inquietos y --

curiosos, buscan anticiparse y en ocasiones dan respuestas apre-

.
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suradas sin pensar propiamente, mds de bien de manera intuitiva.
Pero la lectura es un acto inteligente y puede haber anticipacio
nes, pero generalmente son deducciones o inducciones que la mis-
ma habilidad en la lectura propicia en el lector, por lo que con
sidero esta actitud como normal en el nifio, sin embargo si perdy

ra, en un adulto seria anormal.

Otro detalle importante es que, al parecer varios nifios-
iniciaron la bdsqueda de respuestas sin antes haber leido y rea-
lizado lo que en las indicaciones se le sefald. Esto le he obser
vado en casi todos los nifios durante mi experiencia docente que -
no es mucha, pero son nueve afios que hablan de la existencia de-
cierta pereza por leer completo el texto antes de buscar respues
tas o antes de subrayar las ideas que consideren importantes, €s
to se debe principalmente a la falta de formacidn en métodos de-

estudio y/o trabajo escolar.

Durante los comentarios y confrontacidn del texto con --
las respuestas que dieron en su cuestionario, pude observar de -
manera general una cierta preocupacidn por "sacar bien" conside-
rando ésta como la igualdad o aproximacidn textual con el escri-
to. Esto se pudo observar en el momento que apresuradamente in--
tentaron borrar y corregir de acuerdo con el texto, sin antes --
analizar si lo sefialado en el escrito era lo mismo que habian es

crito ellos pero con sus propias palabras.

Esta actitud debe superarse, debe aprender a valorar su trabajo-
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y sacar provecho de €1 sun cuando cometa errores, debe -
hacer su propia interpretacidn a los textos, incluso criticar---

los y aceptar o rechazar lo que éstos propongan.

En conclusidn pude captar que: existen elementos impor--
tantes de manera incipiente en relacidn con el dominio de la lec
tura; también existen elementos negativos que deben ser supera--
dos y que esta mejoria se logra paulatinamente con el ejercicio-
constante y disciplinado de la lectura, entendida ésta como la -

manera sistemdtica y metddica de hacer las cosas.

La apreciacidén mds que cuantitativa, es cualitativas, ---
pues de aqui partimos para mejorar los aspectos en que mayor de-
ficiencia presentan. Cuando la lectura es deficiente entorpece -
el andlisis y critica de los contenidos de textos con repercusip

nes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Una vez considerado este problema como motivo de estudio

formulé y propuse objetivos.
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I. 4 OBJETIVOS

Con el fin de superar los problemas que ocasiona la de-
ficiencia del dominio de la lectura, con el presente trabajo me

propongo alcanzar los siguientes objetivos:

- Despertar en los alumnos del quinto grado de primaria

el interés por la lectura.

- Favorecer en los alumnos del quinto grado, el desarro
1lo 1ldgico y reflexivo del pensamiento mediante la --

lectura.

- Desarrollar en los alumnos la capacidad de andlisis -

y criticar el contenido de textos.

- Proponer y aplicar estrategias técnico-metodoldgicas-
para la lectura como alternativa para mejorar la com-

prensidn e interpretacidén de textos.
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I. 5 TECNICAS EMPLEADAS

Las técnicas empleadas en la elaboracidn del presente --

trabajo son:

- Investigacidon documental.

- Investigacién de campo.

La investigacién documental, fue realizada principalmen-

te en libros, revistas y folletos mediante la técnica del ficheo.

La investigacidon de campo, se realizé a través de la ob-

servacién, encuesta y entrevista.

Se empled la videocamara para grabar momentos de la ex--

presién como parte de las précticas de lectura.
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I. 6 REALIZACION DEL TRABAJO DE CAMPO

A) ENCUESTA PARA LOS ALUMNOS.

Una vez elaborado el guidn, se procedid con su aplica--

cidn a 37 alumnos del quinto grado de la Escuela Primaria "Con-

cepcidn Alatorre” (Urbana N2 192) turno vespertino.

La aplicacidn fue grupal, para lo cual se explicd uno a-

uno los planteamientos e instrucciones contenidas en la encuesta.

Recoleccidn de datos.

Después de aplicar la encuesta, la recoleccidn de datos-
se realizd mediante un tabulador (Cuadro estadistico) que mues--
tra el indicador de la encuesta, la cantidad y porcentaje de las
respuestas (incidencia), lo que permite tener una visidn general
de respuestas y observar la tendecia de las mismas asi como su -

andlisis y posterior graficacidn.

Andlisis de datos e interpretacidn de los mismos.

Una vez reunida y ordenada la informacidn, es posible --

analizarla y deducir algunas conclusiones al respecto.

Con la primera pregunta se observa si se realizan o no -
prdcticas de lectura en clase, a lo que cantestd afirmativamente

el 81% y algunas veces el 19%, no hubo respuestas negativas lo -

142613
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que muestra que de alguna manera se practica la lecturs en cla--

Ses.

Al preguntarles si practican la lectura fuera de clases-
la tendencia fue negativa ya que, contesté afirmativamente el --
18.18% sdélo algunas veces el 45.9% y negativamente el 35.1%, lo-
que significa que las précticas de lectura por lo general se rea
lizan en la escuels que es donde se les pide comunmente que ---

lean.

El tercer indicador estéd relacionado con el primero,----
pués se cuestionan acerca del tipo de lectura que se prdctica en
clases quedando de manifiesto que las précticas generalmente son
orales (voz alta), el 75.6% asi lo manifestd, no hubo respuestas

negativas y el 24.3% sefialéd que algunas veces.

Respecto a la prdctica de lectursa en silencio en clases,
la tendencia fue negativa, ya que el 27% contestd afirmativamen-
te, el 37.8% contestd negativamente y el 35.1% algunas veces. De
estas respuestas y las de la pregunta anterior, puede deducirse-
que si se realizan prdécticas de lecturaen voz alta y en menor --
grado en la lectura en silencio, considerada €sta Ultima tal vez
como individual y para si mismo, y la de voz alta como para mos-
trar a los demds de lo que se es capaz 0 pudiendo ser también --

lectura de estudio pero comentada.

La quinta pregunta sirve para indicar si el alumno com-
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prendidé lo leido, aunque en ocasiones puede ser que la dificul--
tad no es para comprender, sino para expresar con sus palabras--
(Problema de expresidn y no de comprensidn). Al respecto las res
puestas fueron: el 24.3% contestd de manera afirmativa el 56.7%-

fue negativo y el 18.9% algunas veces.

El 75.6% expresd estar conciente que la lectura le es --
Util para obtener éxito en el aprendizaje, el 13.5% algunas ve--
ces y no hubo respuestas negativa.,Puede observarse la conside--
racidn que de la lectura se tiene como medio de aprendizaje y cg
mo la escuela es considerada como el lugar iddneo para estudiar-
y aprender, pocas veces 0 nunca se practica la lectura con otros

fines.

Las preguntas siete y ocho estdn iIntimamente relaciona--
das, la mayoria expresd que lee porque se lo indican, no porgue-
le guste hacerlo. También la mayoria expresd que generalmene lee
en los libros de texto (libros de la escuela), asi lo expresd el
B81%. Con ésto se demuestra que no existe el hdbito por la lectu-
ra, que leen por compromiso, que lo hacen por exigencia de la es

cuela.

Asi mismo quedd de manifiesto (86.4%) que la lectura de-
comprensidn deberia practicarse constantemente dentro y fuera de

la escuela.
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CUZSTICNARIC FARA EL ALUNNC DE 50, DZ PRINMARIA SCERE LA
LECTURA.

Escuela Uc\') ‘qg Grupo _55_

T I ~
Alumnc (a) Lo omes  Deaertnonez
'

Encierra un SI, un KRG o un ALGUNAS VECES segfin consideres sea la res

puesta apropiada a cada pregunta.

1.-?Practicas la lecturz en clases? SI NG ' ALEUNAS VECE%;
2,= ? Practicas la lectura fuera de clases ? ;ég; IC  ALGUNAS VECES
3e= ? Practicas la lectura oral en clases ? SI Eg; ALGUNAS VECES
) ”’-zjﬁis 205
___‘/’

4.~ ? Practicas la iecturz en silencio en I NC 7ALG

clases ( de comprensién )?

DN}

5.~ 7 Despuds de leer, te es fécil expresar SI (N0, ALGURAS VECES
con tus palabtras de qué <tratbd el tex-

to leido?

) S T ——
6.- ? Crees que la lectura puede ayudarte a CE;’ NC ALGURAS VECE

entender todas las materias de estucdio?

7e= 7 Normalmente lees porque *e gusta ? SI KO {ELGUNAS VEC

o<

8.~ ? Normalmente lees porgue zlguién te lo Gi;: NC ALGURAS VECZS
hz indicado ?
’/r:—\\ TN A pnTalin o}
9.~ ? Los lidbros gue gererzlmente lees son SI /NC' ALGUNAS VECSS
los libros de la escuelz 7
10,- ? Crees gue la lectura en silencic, de @zb KG  ALGURAS VZiC
be practicarse constantemente?
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Respuestas
Indicadores Si| % INol Z1A vi %
1.- Practicas la lectura en clases? 3o(8t-of 01O |7 19
2.- Practicas la lectura fuera de classs 7 lgo b7 lvsgls |35
3.~ Practicas la lectura en voz alta en
clases 28 |56 o | 2 9 2¢.3
b.~ Practicas la lectura de comprensién
(Zn silencio) en clases 1o 12700y 137.80 /5 |35/
5.~ Desoués de leer, te =s facil exprgj .
sar con tus palatras el contenido dg| 4 2432/ |5e7|7 /8.9
lo que lees
€.~ Crees gue la lectura puede ayudarte '
A s 4 281756] ¥ 5 i35
a .rrender mejor las areas que es- 5.6 10.% | *=-
tudias |
|
7.- Normalmente lees porgue te gusta 1o |22.0018 |86 7 [29-3
8.~ Normalmente lees peorque alguien te
lo ha pedido 2617220y |re8) 7 159
9.~ Los libros gmee lees cecn regularidad
son los libros de la escuela 3o i8loly w8l 5 | g,
10.~Crees que la lectura requiere de == 264 _
atencion y préctica constanie para |34 i K27 /3.5
comprander mejor lo que lees |
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B) ENCUESTA A MAESTROS.

Con el fin de obtener una panordmica del asunto a tratar,
apliqué una encuesta al personal docente de la Escuela Urbana N@

192 respecto a ls lectura con las siguientes respuestas :

Primeramente se les preguntd el tiempo que llevan en 1a-

docencia para tener en consideracidn su experiencia.

Se les pregunté a cual de las lecturas dedican mds tiem-
po en su labor cotidiana si a la lecturs en voz alta o lecturs -
en silencio como lectura de comprensidn, todos dijeron que a am-
bas; sin embargo al preguntarles a cual de ellas considera de ma
yor importancia para el proceso de ensefanza-aprendizaje, las --
respuestas se dirigen a considerar la lectura silenciosa como de
mayor importancis, el 75% asi lo manifestd y el 25% lo considers
igualmente importante comentando que, la lectura oral también es

de comprensidn.

El total de los encuestados contestd afirmativamente --
cuando se les preguntdé si el dominio de la lectura favorece el -

aprendizaje en los educandos.

El 100% estd de acuerdo en que el dominio de la lectura-
favorece el desarrollo del pensamiento 1ldégico y reflexivo en los

educandos. Sin embargo la mayoria considera que los alumnos gue
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- - egresan de primaria no son capaces de hacer criticas, in

cluso ni andlisis de textos.

En los comentarios finales (forma oral) pude captar que-
los compafieros maestros consideran necesario el manejo de técni-
cas para la lectura donde la atencidn se centre en la compren --

sidn ademds de, o mds que, la forma (lectura en voz alta).

En entrevista con la directora del plantel (un tanto in-
formal), manifestd que en lo particular no le gusta meterse en -
el trabajo de los maestros, por lo que no ha sugerido tratar el-
asunto de la lectura a nivel general en la escuela, pero que al-
final del ciclo escolar personalmente toma la lectura oral (voz-

alta) a alumnos de los distintos grados.

En conclusidn, de las respuestas que aportaron tanto ---
maestros como alumnos, deduzco gque, la lectura es considerada im
porante para el desarrollo del proceso ensefanza-aprendizaje co-
mo un medio de desarrollo personal, intelectual y culturalmente,
pero a pesar de ésto, dnicamente se a abarcado el aspecto de la-
forma y de manera deficiente, descuidando el fondo (comprensidn)
y que en la opinidn de los maestros, los alumnos gue egresan de-
la primaria no estdn capacitados para realizar un andlisis y/o--
critica de los textos a pesar de llevar seis afios entre inicio -

de la lectura y prdctica de la misma.
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CUSSTIONARIC PARA NAESTRCS DZ EDUCACION PRIMARIA
LA LECTURA Lz COIPRENSIONM

Escuelsa = wevels Urban H-[92

Maestro encuestado Cﬁr/ob b =y-4 é})nzai[" Z

Subraye lz palabra que considere responde aorrectamente a la

pregunta:

1.-? Culntos afios lleva en el ser 1 z 10 11 a 15 16 o mis
vicio docente?
L) 2 . Y ® s = Py

20= ? A cuil de las lecturas dedi voz alta silencio  igual

ca mis tiempc?

3.~ Para el desarrollo del proce-- Vvoz alta silencio igual
S0 ensefianza-aprendizaje,?4 -
cuél consicderas mis importante

L.~ ? Considerz Ud. que el domi - SI NC  ALGUNAS VECES
nio de 1z lectura favcrece el

aprendizaje en los educandos?

5.~ ? Concidera Ud. cue el pensa= SI KO
miento légico y reflexivc pus
de ser desarrcllade a través
del dominic de la lectura?

€.- ? En su opinidrn, los zlumnos S1 KO
que egresan de la escuela pri
maria son capaces de hacer ==
andlisis y/o crfticas a los -
contenidos de textos?

Si considera necesario dar alguna explicacién del porqué de

su respuesta, hégalo en una hoja en blanco sefalando el niémero

de lopregunta y anotando su respectivo comentario.
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L ' Respuesta
Preguntas Voz alta | Silencic | Ambas
En su prictica docente a cual de _ T
S N 4
las lecturas dedica mis tiempo
Para el desarrollo del proceso en-

—~ . - 2 -
sefianza-aprsndizaje A cual lectu-f - - 754 25 %
ra considera mas importante

Si No Aveces
Considera usted que el dominio de
la lectura favorece el aprendizaje : s = = =
en los educandos /02 7
Si No
Considera usted que el pensarmiento
lbégico v reflexivo puede ser desa-
. o s /009
rrollado z iravés del ejercicio de 7% - -
la lectura
En su ovinidn los alumnos que egre
san de la ~ducacibn primaria son - -
o
capaces de hacer anilisis y/o crf-| 25 7% 77 %

ticas a los textos aue leen
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C) LOS PADRES DE FAMILIA.

A los padres de familia les apliqué une encuesta, la fi-
nalidad era buscar indicios de hibitos por la lectura, pude ob-
servar que el nivel escolar no es muy alto (cuadro de grado de--
escolaridad) ésto en parte le sirve de modelo al alumno para no-
interesarse por la lectura, ya que ademds de no ser una préctica
muy usval en la familia, no existen las condiciones fisicas y/o-

familiares que le faciliten e induzcan & ella.

La heterogeneidad de los nifios del grupo de 52, ademds -
de la edad y sexo, se diferencian por las caracteristicas pro---

pias de su familia y las condiciones del medio.
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3"
#a

a)

®)

6.~

335
Bacuela Urbana No. 192

Encuesta aplicable a padres de familia del 50. Gnico.

#

Nombre ( padre del alumno ) or

Lugar y fecha de nacimiento.

QULJQ. /Qd&(drm.o/;-j‘ fﬂ- LJC Qr?{uﬁ.re. C(e /28 2

Nombre ( madre del alummo ) fuz /‘fa i ﬁ?uz f./u L/a.7a..rr;o...

Lugar y fecha de nacimiento.

_gr;mcia,ﬂ;;a,m-.r/owe 117 Je U’Pnzrc de 13¢1

5. — :Grado de escolaridad,

Prire — L chr—Sermrburrion

- Madre. ""‘1{ e .-‘.‘Pra-'ﬁf; re

Qcupacibnio empleo.

A) Padre, \Q’ar‘-jm&/e.-.

8) Madre. Ko gar

-

Ingresos. ( sueldo y otros )

A Padre. & £95.000: MM
8 Madre ? 9

8. -

Nombre edad y grado escolar de los hijos
Nombre edad grado escolar
A) g;ig; ZZ é;,g/egp(.cp. VA 1 de Sevuderia

8) (:‘A.u J}].L. Ga%fns.fa /3 1"'7 :)fe SEryadas o

‘)Mﬁm&}éf!d S« Je 2rime y (o

‘H)_/Uérvcn‘o Callemws 2. 7 Y e rﬂw'mA LA
D)Mh 05w.//c(o Ca[/eyﬂof;?v Fanzs

7.-

)

Su vivienda esfl
propia pagéndola rentada .



/0. =~ Tiene en casa.

.= Qué tipo de programas escucha

Vioerip dos

12 , = Qué tipo de programas de televisién prefiers.
| .
cePoytivos =

13.~  glee.alghn tipo de 1ibre, periodico:-o revista ~Cuales

e liStes \nvia daF vy ed poviad o

4.~  Pupan ( mucho, poco o nada ) (
A) Padre Ao do 8) Madre ___Ao. d o

i5. — ‘‘oman ( regularmente, de ver on cuando, nada )

A) Padre deverencoandn t)Madre e do

Ademfs de la tarea escolar, sus hijos realkzan alguna otra acti

.~
vidad, Cuales,
Toreas do/ A/c':_ﬁ'mr
17.~ En que se ocupan los hijo# cusndo estén de vacacicnes
__Ph_céz_ﬁr_m—_o_auau_e_t_é’z_i&/ Hagar
18.~  Que le gustaria que llegue a ser su hijo en el futuro.

loues sota el ?";1'5#'7_/'5 /:?D/:-)-h

/7. Hasta que nivel de estudios plensa costearle a su hijo,

'.'-ls-/g. C(m?a’-t Sepuedd. -
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Escuela Urbana No. 192

Encuesta aplicable a padres de familia del So. finico.

Do i
(.~ Nombre ( padre del alumno ) f\:gaber?‘o Br Jyces /Z eol é:Z

2.~ Lugar y fecha de nacimiento.
S A aue/ cu \fu7d/€f}/. \TC?/ 2&’057/ /9438
Nombre ( n'{irt del alumno ) DU [ce /4/9 Auagr/o
4.~ Lugar y fecha de nacimiento. /
Fo Jouiey biiuva Jq/ Dre /U /987
5. = QGrado de. escolaridad. '
A)  Ppadre. _?r.‘mav) g
}) Madre. _-Seevnda¥iq-

¢.— Ocupacibn o empleo.
A) Padre. '/I\O _Q'b'eqs-a‘a el
3) Madre. ‘h’uj} &\

2.~ Ingresos., { sueldo y otros )
A Padre. __‘;(5“‘? oo -

e

B Madre e

2.~ Nomdbre edad y grado escolar de los hijos

Nombre edad grado escolar
a_ VoVey & 12 [} Socunds v/ e
B) ffu'f-? i [2 Sex to
o__Osca¥X /© Auindo
cH)_ (CYHE“:T‘G ¢ Tevcevo
o) ChY:G\F.OM 4 Pr':'m?y’c)
9 _Qlegaudvae ¢ Kinde

R C}obe\(TO 741/)?905

7.~ Su vivienda esi
pr% paghndola rentada prestada,

'
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/0.~ Tiene en casa. 1
rad}o: grabag os:bei'{o t vaisi&n
Il ,— Qub tipo de programas escucha
CaviceJuve & Comg 1 COS
12 , = Qué tipo de programas de televisién prefiere, B_\

3.7 Leswmighn .tmmmm‘omuh.&nﬂu

4.~  Puman ( mucho, poco .0 n;d:t )
A) Padre Vodo 3) Madre ___|] & d 4.

is. — Toman ( regularmente, de ver en cuando, nada )
»)Padre ty Peeo t)Madre AL O

\

lo.” Ademfs de la tarea escolar, sus hijos realkzan alguna otra actl
vidad, Cua'l“.
o+
[e QL/LJ;{TCJCJ m & sSo /p?lpc_ Uh J’G_‘/—n

13.- En que'u ocupan los hijo# cuando estén de yacacionos
ja—weBaovg— Tyo baau Jodeyde Jueoq
18~ Que le gustarf{a que llegue a ser su hijo en el futuro. '
juc gue e _gusle

/7.~ Hasta que nivel de estudios piensa costearle a su hijo,

1 ) 5
Neste e| 9ue e, qu/evq
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Encuesta aplicable a padres de familia del So. fnico.

1.~ Nombre ( padre del alumno ) XOSE [ul'_S' CORONADD (’*’ZEOé-S

2.~ Lugar y fecha de naclmiento. -
S. P-TlaRELAGUE Valtses {,. 06 EnELa- 1T 5

3" Mombre ( madre del alumno )_T Enssipa ot| wido Yesus  fEpsz. PENA

4.~ Lugar y fecha de nacimiento.
Amatlan 0s coias NAYARI] 3 -ak oclusps 4950

5. — Grado de escolaridad.
) padres MEpiceeipyrintgy PARFELL. | asBlsdo-DE MEtjciiiA Familifie.
B Madre, ——LF g Pl PP rimap; o
¢.— Ocupacibn o empleo.
) pﬁ.“*b&E&géﬁfml’m Ej'ﬁ:‘fi}' FMSSH
8) Madre. |10 CAZ
2.— Ingresos, ( sueldo y otros )
N patre, ZH-E5C00°> FOLRIE Mee

8 Madre

4.~ Nombre edad y grado escolar de los hijos

Nombre edad grado escolar
a_Lizette - |4 A, pE SEcoMAARIA
8 MALIA /35})0( 1% o0 $E  SECUNPA RIA
o Norse Lus 44 [Fo- QRIMARLA
w_ pléA pateica 10 570 - RIMARIA
D)
€)

7.~ Su vivienda esi

( propla ) pagindola rentada prestada.
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38.

Tiene on casa.

il .= Qué tipo de programas escucha
NIN & @

2 . = Qué tipo de programas de televisién profioro.

]NFOﬂMACIﬂA—/ NAC/QN/! é: //\/#/}/MAC/JW/)

5.7 dee alghn tipo de Aibre, periodico © revista Gu Mﬁﬂw—;
I FOPALAD OR - yi%&m Mwﬂafv/
19.  Puman ( mucho, poco o nada ) (
A) Padre NQ B) Madre M
I5. — Toman ( regularmente, de vez en cuando, nada )

A) Padre DE 724 E/V L WANDY B)Madr. N J

|,.~ -Ademfs de la tarea escolar, sus hijos realkzan alguna otra acti

vidad, Cuales, _©°
NN cTNre
12.- EBn que'so ocupan los hijos cuando estén de vacaciones
NEcos En ELHOGAR Y coaSISETVE TG
8.~ Que le gustaria que llegue a ser su hijo en el futuro.
PROFEST ol TAS

/7. Hasta que nivel de estudios piensa costearle a su jo.

HeshA TEamipan oy p/LoFfI/O/‘/ =Ll
V
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Nivel de escolaridad padres de fanmilia
Nivel de escolaridad Frecuencia
Prirm=ria incompleta 12 17.104%
Primaria terminada 17 2h .28 %
Se2cundnria Incompleta 7 10 %
Secundaria terminada 10 14,28 %
Prepa o equivalente 6 8.57 %
incomnleta R
Prepa o_equivalente ” 10 %
*erwinada
Carrera orofecional o
incomnleta 4 5.7 7
Carrera profecional Vi 10 %

terminada

Setenta personas entre madres y padres de

familia
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padres de familia.

de

Escolaridad

_JProfecional terminada

Profecional incomp.

Prepa terminada

Prepa incompleta

e

Secundaria term,

Sec. incompleta

Primaria terminada

Primaria incompleta
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Se observa que la moda (mayor frecuencia) se ubica en el
nivel primaria y enseguida el mismo nivel incompleto en estos --
dos aspectos se encuentra el 42% aproximadamente lo que indica -
que de 62 de primaria (24.28%) o grados menores a éste (17.14%) -

estdn la mayoria de los padres de familia.

Entre los padres de familia podemos encontrar quienes --
terminaron estudios profesionales y a quienes cursaron tan sdlo-

22 6 32 de primaria.



CAPITULO I1I

MARCO CONTEXTUAL
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1. CONTEXTO SOCIAL.

La escuela en la que realizo mi prdctica docente, se u--
bica en la colonia Jardines del Nilo al Sureste de la Ciudad de-

Guadalajara, en los limites con Tlaguepaque y Tonalsd.

La comunidad cuenta con los principales servicios pidbli-
cos: agua potable, energia eléctrica, drenajes, pavimentos, dreas
verdes, transporte publico, vigilancia policiaca, etc. En gene--

ral puede decirse que no tienen carencias al respecto.

Las viviendas en su construccidn denotan el trabajo de -
un arquitecto y/o ingeniero, ademds que el material parece ser -
el apropiado: ladrillo, cemento, acero, etc., en la mayoria de -
las casas se observa algun automdvil. De lo anterior y de los da
tas que aportan algunos alumnos y padres de familia deduzco que-
la poblacidn la forman familias acomodadas econdmicamente. Sin -
embargo la poblacidn escolar, no la constituyen dnicamente los -
nifios que viven en esta colonia, sino que también de colonias de

los alrededores.

Las colonias vecinas a Jardines del Nilo, son: Jardin de
los Poetas, Jardines de la Paz, Lindavista y Hornos. De estas co
lonias y de la Insurgentes es de donde provienen la mayoria de -

los alumnos que asisten a la escuela en que laboro.

Las colonias sefaladas son muy diferentes entre si, ya -
que algunas no cuentan con todos los servicios urbanos, ni con -

espacios suficientes o adecuados, muchas de las viviendas son--
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autoconstruidas e improvisadas seglUn la capacidad econdmica.

Econdmica y culturalmente existen diferencias en el alum
nado de la escuela, pues el origen, ocupacidn, grado de escola--

ridad de los padres, etc., influye en los nifos.



44,

2. CONTEXTO INSTITUCIONAL

La escuela en la que laboro se encuentra al oriente de--
la colonia. En la calle Cipriano Campos Alatorre # 1077, a dos -

cuadras de la Av. Rio Nilo.

Es de organizacidn completa, cuenta con un grupo de cada
grado, es mixta en el turno vespertino. En promedio cuenta con -
34 alumnos por grupo; el horario de entrada es a las 14:00 horas

con un receso de media hora y salida a las 18:30 horas.

Somos nueve los maestros que estamos adscritos a esta --
escuela, seis frente a grupo, una maestra comisionada, un auxi--
liar de la direccidn y una directora; también labora un auxiliar

de intendencia.

A cada maestro nos corresponde una semana de guardia, --
gsta preparamos y dirigimos los honores a la Bandera Nacional, -
periodico mural y festivales si es que corresponde alguna fecha-
a caonmemorar, asi como indicar entradas y salidas de clases, vi-

gilar el buen orden en los recreos, etc.

Las relaciones entre el personal las considero buenas --
aunque no de amigos sino de compafieros, existe un buen ambiente-
de participacidn y colaboracidn, respeto y aceptacidn. Las con--

vivencias son poco frecuentes.
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El plantel cuenta con una puerta al frente y circulacidn
de ladrillo y maya de alambre tipo ciclénica; tiene &reas verdes
un patio encementado y una cancha de basquet-bol que en general-
se usa como cancha de futbol; existen dos salones de bafio uno -
para nifios y uno para nifias; dos salas de direccidén una para ca-
da turno. Cuenta con seis aulas equipadas con pupitres individua
les menos los salones de cuarto y quinto, un pintarrén y loguer;-
en las aulas se dificulta la visibilidad al pintarrdn desde el -
frente en ambos extremos del saldén ya que es mds ancho que largo
y el pintarrén es brilloso y refleja le luz, la ventilacidn e --

iluminacidn si son suficientes.

En general las condiciones fisicas del plantel son bue--

nas a exepcidn de lo sefialado.

El alumnado proviene de diferentes colonias y presentan-
actitudes muy heterogéneas, €sto lo atribuyo aparte de las dife-
rencias individuales propias de cada educando, a las diferencias
entre las familias que pertenecen; las diferencias son econdmi--
cas, laborales, culturales, etc.,dicha circunstancias en cierto-
modo interfiere el proceso ensefanza-aprendizaje pu€s, tanto --
las necesidades e intereses como el marco referencial de los --

alumnos es diverso.
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3. CONTEXTO GRUPAL

El grupo en el que laboro es el de quinto grado, lo cons
tituyen treinta y siete alumnos de los cuales 13 son nifas y 24-
nifios; sus edades oscilan entre los nueve y los doce afios que, -
seglin la teoria del desarrollo evolutivo, se encuentran en el --
periodo de las operaciones concretas, aunque con distintos nive

les de maduracidn.

Al seno del grupo se notan marcadas diferencias como: la
edad, el sexo entre otras; en el grupo existen varios lideres --
que influyen notablemente en los demds tanto para el trabajo, --
como para el juego (esparcimiento), ésto hace gque en ocasiones -
se nieguen a participar en tal o cual actividad que requiere de-
la colaboracién de varios compaferos, forman pequefios grupos que
aunque no se enfrentan entre si, se se cierran y dificilmente --

se intercalan con otro.

Las diferencias entre nifas y nifios y entre los pequefios
grupos, son mds notorias en el trabajo que en el juego, he inten
tado reintegrar el grupo a través del juego y poco a poco se es-

td avanzando.

El aprendizaje en general es pobre, muestran cierta in--
diferencia y apatia ante el hecho educativo, principalmente res-
pecto a la lectura cuando ésta no representa nada mds pronunciar

palabras, cuando se requiere de un andlisis mds detenido en su -

contenido.
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Las diferencias en el nivel econdmico y cultural de las-
famikias también se manifiesta en comportamie&to y actitudes ---
frente al hecho educativo, los hay hijos de comerciantes, obre--
ros, empleados, profesionistas, etc. De esta situacidn se obser-
va que no todos cuentan con las mismas oportunidades en las posi-
bilidades de alcanzar sus aspiraciones, mientras que unos apenas
alcanzan para malvivir y su preocupacidn es la subsistencias; --
otros tienen suficiente y hasts para uno que otro lujo, entrete-
nimientos y diversién. Asi pues las diferencias sociecondmicas -
y culturales en que se desenvuelven influyen en el comportamien-

to y actitud ante el fendémeno educativo.



CAPITULDO II1I

MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL



48.

1. TEORIA QUE SUSTENTA ESTE TRABAJO

A) EL CONOCIMIENTO.

Existen varias teorias epistemoldgicas que intentan ex--
plicar los procesos de elaboracidn y adquisicidén del conocimien-
to tres son las corrientes del pensamiento que mayor influencia-
han tenido. Las tres coinciden en la existencia del sujeto, obje
to y conocimiento, las relaciones entre éstos es 1o que las dife-

rencia.

1) Idealista.

Esta corriente sefiala que, el conocimiento se logra por-
1a accidén del sujeto sobre el objeto. Por sus capacidades per---
ceptivas, por la razén y porque una fuerza divina le atribuyé --

esas cualidades.

2) Materialista.

En este modelo el sujeto no es capaz de conocer, sino --
por la accién gque efectua el objeto sobre €1, provocéndole una -
reaccién. E1 conocimiento, no es sino un reflejo del mundo mate-
rial circundante en el que el sujeto es un ser pasivo-receptivo-

cuya funcidn es registrar.

3) Intersccién Histérica.
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Desde esta perspectiva no predomina un glemento sobre el
otro, mds bien considera que ambos se complementan interactdan -
en un proceso de construccidén del saber. El conocimiento se 1lo-
gra precisamente por la interpretacidn en un proceso activo y --

dialéctico.

Esta GUltima concepcidn es la que subyace en la elabora--
cidn del presente trabajo. Existen coincidencias de este enfoque
con algunas teorias como la Psicogenética de Jean Piaget que a -
su vez fundamenta otras teorias pedagdgicas como la Pedagogia --

Operatoria y la Diddctica Critica.
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2. PSICOGENETICA DE JEAN PIAGET.

Cuando hablamos de conocimiento, implicitamente habla---
mos de aprendizaje y, sabemos que se puede interpretar desde dis
tintas perspectivas: conexionismo, conductismo, cognoscitivismo,

etc.

En este trabajo se contempla Unicamente desde la dptica-
del cognoscitivista, ya que en la actualidad es la de mayor con-
sistencia pués, a diferencia de otras, se interesa principalmen-
te por los procesos del aprendizaje, el cdémo se aprende, es don-

de radica la importancia de la obra de Piaget.

De la corriente cognitivista, sobresale la teoria Psico
genética de Jean Piaget, en la cual presenta el estudio del pro-

ceso de la génesis del conocimiento.

Piaget elabordé una epistemologia que coincide con el mo-
delo epistemoldgico de interaccidn histdrica en la cual a dife--
rencia del idealista y el materialista no predomina un elemento-
sobre el otro sino que, el conocimiento resulta como producto de
la interaccidn; existe una interacciodn reciprﬁca mediante ésta -

se construye el conocimiento.

En el proceso de construccidn del conocimiento entran en
juego tanto las capacidades del sujeto, como el medio en que se-
desenvuelve ya que, son determinantes para el desarrollo, pués -

el sujeto adquiere experiencias que en un principio son meramen-
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- - - te intuiciones, pero que al ser interiorizadas se forma-
lizan en un proceso dialéctico, pasando el conocimiento de nive-
les menos elaborados a niveles mds complejos que a su vez son --
considerados como niveles que sirven de base para otro en un ---

proceso continuo.

En este proceso el sujeto busca adaptarse al medio; des-
de su conocimiento intervienen dos factores constantes y comple-

mentarios: asimilacidn y acomodacidn.

La asimilacidn es el uso de las percepciones en la in---
teraccidn entre el sujeto y el medio caon el fin de incorporar --

experiencias a los esguemas que ya posee.

La acomodacidn es precisamente la modificacidn de los es
quemas por la influencia de la experiencia, del nuevo conocimien
to asimilado, pudieramos decir que consiste en formalizar el co-

nocimiento intuitivo.

Cuando se logra wuna asimilacidn-acomodacién, se entra -
en estado de equilibrio o adaptacidn. Este se lagra cuando las--
percepciones son internalizadas y procesadas para enriquecer los
esquemas del sujeto, una vez logrado, el equilibrio es punto de-
partida para volver a asimilar-acomodar, de tal forma que estos-
mecanismos se suceden constantemente logrando el conocimiento --
en una construccidn dialéctica estructurando el pensamiento del-

sujeto.
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Piaget lo expresa de la siguiente manera: "Ese mecanismo
consiste en una asimilacidn; es decir que toda relacién nueva --
estd integrada en un esquematismo o0 en una estructurs interior;
entonces hay que cosiderar la actividad organizadora del sujeto-
como las acciones inherentes a los estimulos exteriores, porque-
el sujeto no se hace sensible a éstos sino en la medida que son-
asimilables a las estructuras ya construidas, que modifican y --

enriqueceran en funcidén de las nuevas asimilaciones™. (1)

Las estructuras son una totalidad, en ellas interactuian-
una serie de factores que le dan sentido, ya gque, lsa totalidad -
no es un agregado de elementos independientes, pues en las es--
tructuras cada parte estd en coBexion con las demds, si una -
de las partes es modificada, €sto repercute en las demds y modi-

fica a la estructura en general.

Segun esta teoris psicogenética, el desarrollo evoluti--
vo del sujeto se va caracterizando por la asimilacidn-acomoda --
cidén que construyen y reconstruyen constantemente sus estructu--
ras, logrando niveles cada vez mds elaborados de conocimiento y-
desarrollo. Piaget lo dice en el siguiente parrafo: "Lo que en -
realidad se da de hecho es una sucesidn notabiemente continua de
estadios, cada uno de los cuales sefiala un progreso parcial, has
ta el momento que las conductas alcsnzadas presentan caracteres-

gque los psicoldégos reconocen como de la inteligencia". (2)

(1) PIAGET, J. INHELDER, B. Psicologia del Nifio. Pdg. 17
(2) Ibidem. Pag. 16
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Para Piaget, el sujeto ser activo que elabora su conoci-

miento en la interaccidn con el medio y ademds emplea sus capaci

dades innatas; en su desarrollo

cambiando sus relaciones con el

al ir evolucionando también van-

medio y a su vez reestructura su

pensamiento. Dichos cambios lo llevan a atravesar por etapas o -

estadios que se caracterizan por rasgos psicoldgicos conductua--

les, dichos periodos permiten él estudio de los procesos de cons

truccidn del conocimiento.

Cabe senalar gque no son
el nivel de desarrollo sino 1las
mds que en determinados momentos

de un estadio y al mismo tiempo

las edades las que determinan --
caracteristicas que presenta ade
el sujeto puede mostar aspectos-

caracteristicas de otro.Para su-

estudio, dichos niveles de desarrollo son clasificados en: A) Es

tadio senso-motor (Nacimiento a

rio (dos afos a siete afos), c)

dos afios) 8) Estadio preoperato-

Estadio de las operaciones con--

cretas (siete afios a los once afios) d) Estadio de las operacio--

nes formales (once afios en adelante).
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3. ESTADIOS DEL DESARROLLO SEGUN PIAGET

Algunas de las caracteristicas mds importantes en los es

tadios del desarrollo evolutivo son:

Estadio y edad
aproximada.

Rasgos gque lo caracterizan

ESTADIO
SENSORIOMOTRIZ

(Del nacimiento
a los dos afios)

Durante 1los dos primeros anos de vida -
el aprendizaje depende casi por completo
de las experiencias sensoriales inmedia-
tas y de actividades motoras o movimien-
tos corporales. Emplea y desarrolla los-
reflejos innatos. Inicialmente realiza -

movimientos sin control posteriormente -

realiza imitaciones incluso de sonidos.

ESTADIO
PREOPERATORIO

(De los dos -
afios a los -
siete anos)

Inicia y consolidacidn del lenguaje. Su-
pensamiento es intuitivo y se guia prin-
cipalmente por intuiciones mds que por -
la ldgica. Se constituye el pensamiento-
simbélico tanto verbal como no verbal. -
Continda siendo egocéntrico, aungue dis-
minuye posteriormente. Es muy imaginati-
vo. Incansable experimentador. Afirma su
concepto de permanencia de objetos, pero
ain el problema del contenido y forma si

gue. Mejora su coordinacidn y equilibrio
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Es capaz de brincar en un pie,
caminar de puntillas, ubicar -
derecha e izquierda en su cuer
po. Aumenta y aumenta su len--
guaje al tiempo que aumenta su

socializacidn.

ESTADIO DE
OPERACIONES CONCRETAS

(De los siete a los -
once afios de edad).

Realiza operaciones mentales -
basadas en la ldgica usando --
puntos de apoyo concretos. De-
muestra la conservacidn de can
tidad, tamaio, superficie, etc.
aunque de manera simple. Reali
za clasificaciones y ordena --
con facilidad y eficiencia. De
sarrolla y perfecciona su vo-
cabulario y adquiere y perfec-
ciona el lenguaje escrito. Dis
minuye grandemente el egocen--
trismo, prefiere los juegos de
equipo que los individuales. -
Pierde el animismo, distingue-
claramente entre lo real y lo-
imaginario, aunque le gustan -
las historias fantasiosas. De-
sarrolla la nocidn del tiempo,
distingue y relaciona: antes y

después, primero y dltimo,----

142613
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ayer, hoy y mafiana etc. Realiza com
paraciones y andlisis de situacio--
nes. Adguiere gran equilibrio y do-
minio de movimientos. Al final de -
este periodo da muestras de rever--
sibilidad, pudiera decirse que con-
ello culmina el periocdo de las ope-
raciones concretas e inicia el de -

operaciones formales.

ESTADIO DE
OPERACIONES FORMA

LES. (De los once
a los dieciseis -

afos)

Realiza operaciones que implican -
conceptos abstractos. Utiliza su--
puestos en la solucién de problemas
Puede resolver problemas que impli
guen razonamientos proposionales -
Su pensamiento es mas légico y ra-
cional que intuitivo. Los proble--
mas de reversibilidad no presentan
dificultad. Es capaz de hacer ----
transferencias y vsar la probabili
dad y proporcionalidad para solu--

cionar problemas, etc.

Estos son solamente algunos de los rasgos que caracteri-

zan los estadios del desarrollo segin Piaget, pero es importan-

te sefialar que se trata de una clasificacidn para facilitar el-

estudio del sujeto.
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Las etapas no estdn delimitadas tajantemente, sino que -
los cambios se presentan paulatinamente al ir madurando en un -

proceso continuo de desarrollo.

Los estudiantes de educacidén primaria en nuestro pais, -
se encuentran en el periodo de las operaciones concretas. Den —
tro del mismo, los alumnos de primerc y segundo estdn mds cerca
del preoperatorio y los de quinto y sexto estdn préximos al de--

operaciones formales.

El conocimiento de estas caracteristicas es Util en la -
educacién primaria para poder implementar estrategias pedagdgi--
cas acordes a su nivel de desarrollo y propiciar la maduracidn -

para que el sujeto evolucione de manera natural.

Las alumnos de quinto grado tedricamente se encuentran -
casi finalizando el estadio concreto, pero como también influ---
ye el medio y las capacidades innatas del individua, no todos --
siguen un mismo ritmo, por los que algunos se encuentran mds ade
lantadas que otros, ademds que les queda un ciclo escolar para -
superar en la medida de lo posible las dificultades que adn le--

presentan algunas problemas.
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4, TEORIA PSICOLINGUISTICA

Partiendo de las consideraciones piagetanas acerca de la-
construccidn del conocimiento como proceso activo y dialéctico -
de interaccién entre el sujeto y el medio, donde las condiciones
innatas y ambientales configuran al sujeto, cabe hacer mencidn -
de ls psicolingiisticea como teoria que en concordancis con la --

psicogenética, analiza los procesos de aprendizaje del lenguaje.

Desde su nacimiento el nifioc entra en contacto con el me-
dio, inicia un proceso continuo de adaptacién y apropiacidn, en-
éste, la experimentacidn constante se convierte en el camino del
desarrollo. Y el lenguaje como parte importante de la culturs, -
podemos considerarlo como la fuerza que pone en movimiento el --

motor social que forms y transforma la cultura.

El nifo posee innatamente las cualidades necesarias para
aprender el lenguaje, las cuales conjuntamente con la§ condicio-
nes sociales hacen posible la transmisidn de la cultura y como-
parte de éste el lengusje, pués la vida social se desarrolla a--
través de la comunicacidén, siendo el lenguaje piezs de gran va--

lia para su realizaciodn.

Pars comunicarse, el hombre se ha valido de diversos me-
dios, ya sea la expresién corporal, sonidos, movimientos, ges --
tos, dibujos, la propia voz, etc., donde se manifiesta el len --
guaje como proceso comunicativo que contiene la expresion de sus

participantes respecto de un pensamiento, vivencias, sentimien--
tos, etc. ..
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La psicolingiistica sefiala el papel activo del lengua--

je dentro del proceso del pensamiento.

La Psicolinglistica, sefala el papel activo del lenguaje
dentro del proceso del pensamiento. E1l lenguaje es el producto -
ingcabable del proceso evolutivo de la humanidad, desde sus ini-
cios hasta nuestros dias, el cual para ser aprendido, requiere -
un cierto nivel de maduracidn, que en un proceso dialéctico, el-
desarrollo del pensamiento hace posible el aprendizaje y uso del
lenguaje y é€ste a su vez favorece el desarrollo del pensamiento-
ya que el lenguaje expresa el pensamiento y se piensa en un len-

guaje.
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5. PAPEL DEL LENGUAJE

El lenguaje juega un papel muy activo e importante en el
proceso del pensamiento, Adam Schaf hace una triple interpreta--

cién al respecto.

"Los sistemas de signos que denominamos lenguaje, son---
portadores del pensamiento conceptual. La existencia del lengua-

je, es la conditio sine qua non del pensamiento" (3).

En este sentido podemos captar la estrecha relacién in--

tercomplementaria entre lenguaje y pensamiento.

"El lenguaje constituye (como producto especial) la base
social existente del pensamiento.

El habla es innata en el hombre como capacidad de apren-
der a hablar. Pero el lenguaje no es innato ni se desarrolla --
espontdneamente, sino que se logra con la intervencidén de la co-
municacion linglUiistica social. E1l pensamiento es imposible sin-
el lenguaje, por lo tanto en el desenvolvimiento social el hom--

bre no sélo aprende a hablar sino también a pensar”. (4)

La sociedad educa al individuo tansmitiendo el cumulo de
experiencias histdricas del genero humano, sin embargo el pensa-

miento individual es creador y estd en constante renovacidén por-

(3) U.P.N. Antologia, Técnicas y Recursos de Investigacidn IV. -
Pag. 17~
(4) Ibidem pdg. 17
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lo que favorece el progreso de la cultura y el saber.

"El lenguaje no solo constituye el punto de partida so--
cial y la base del pensamiento individual, sino que también ac--
tua sobre la capacidad de abstraccidn y generalizacidn del pen--
samiento, constituyéndose en el vivo reflejo de la percepcidn --

del mundo". (5)

Entendemos con ésto que, el lenguaje es aquello en lo --
que se hallan encerradas y establecidas las experiencias y el --
saber de las generaciones pasadas, siendo al mismo tiempo una --
prdxis social que influye sabre la manera como percibimos la --

realidad.

Con estos enfoques Adam Schaff explica la funcidn activa
del lenguaje en el proceso del pensamiento, la importancia del--
pensamiento radica tanto en la determinacidn del pensar y actuar

individual, como en la accidn social.

(5) Ibidem p&dg. 18.
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6. LA LECTURA

Para iniciar este apartado,consideremos nuevamente la --
concepcidn que del sujeto presents Piaget; el sujeto es un ser -
que trata activamente de comprender el mundo que lo rodea y de -

resolver los interrogantes que le plantea.

A través de la historia, el hombre se ha enfrentado a --
diversas necesidades, €stas le han provisto de elementos que le-

facilitan enfrentar y superar nuevas necesidades y problemas.

A cada momento que el hombre hace frente a un problema,-
desarrolla su inteligencia, pero también la solucidn a un pro---

blema trae consigo nuevas necesidades y o dificultades.

El hombre como ser social, desde los primeros tiempos ha
tenido la necesidad de comunicarse, poco a poco encuentra diver-
sas formas de expresidn, que a través de la historia se constituy

yen en las actuales formas de comunicacidn.

El lenguaje escrito (escritura) requiere por un lado el-
establecimiento de signos convencioales, dominio de la ejecu --
cidn de los trazos y por otro lado habilidad para descifrar e --

interpretar dichos signos, ya que como se dijo anteriormente, el

lenguaje es la expresidn del pensamiento y puede voluntaria o

involuntasriamente distorsionar el mensaje ya sea por quien lo

escribe o por quien lo interpreta.
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Asi pues se entiende que todo escrito tiene un contenido
sintdctico y otro semdntico, en otras palabras, por un lado la -
forma o estructura y por el otro el significado del mensaje am--
bos elementos son complementarios e igualmente importantes. Es -
aqui donde recide la importancia y necesidad de establecer un-

mismo cddigo entre los participantes de la comunicaciodn.

De lo anterior puede desprenderse una nocidn de lo que -
es leer no es Unicamente el desifrar signos lingiisticos, sino -
que ademds es comprender el mensaje, la idea. Al respecto, Mar--
garita Gdmez Palacio sefiala como propdsito fundamental de la lec
tura la reconstruccidn del significado; "La lectura es una con--
ducta inteligente donde se coordinan diversas funciones e infor-

maciones con el fin de obtener significado" (6)

(6) GOMEZ PALACIO, Margarita. Estretegias Pedagdgicas. U.P.N. --
Antologia Desarrollo LingOistico y Curriculum Escolar. Pdag.-
75.
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A) FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA LECTURA

"Leer no consiste en deslizarse sobre el texto, sino que
para entenderlo satisfactoriamente, es imperativo abandonar to--
da actitud pasiva y construir la realidad mental no dicha en &1"

(7)

Al considerar el sujeto como un ser biopsicosocial, im--
plica que esos mismos factores intervienen en el proceso de la -
lectura. Ests se realiza a través de la percepcién de los signos
lingUisticos por la vista, el cerebro capta y organiza la infor-
macidn de tal manera que adquiere significado y por lo tanto, es
también actividad mental. Y la comunicacidn de ideas, sentimien-
tos, necesidades, experiencias, etc., es un hecho socisl, la ---
lecto escritura permite ese intercambio constituyéndose el pro-

ceso de la lectura en un hecho biopsicosicial.

Al respecto algunos autores expresan: "El proceso de la-
lectura es esencialmente de caracter mental. Es también activi--
dad mecanica realizada por el ojo como 6rgano receptor. Estas --
facultades entre otras, intervienen en la realizacidn de la lec-
tura (8). "El lenguaje se aprende en el contacto social la lec--
tura como parte del lenguaje, pone en contacto al sujeto con --

acontecimientos de sociedades pasadas y presentes". (9)

(7) RUBIO DE CONTRERAS, A. Diddctica de la Lectura Oral y silen-
ciosa. Ed. Oasis. Méx. Pdg. 65

(8) Ibidem. P&g. 75

(9) Ibidem. P&g. 76
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B) TIPOS DE INFORMACION QUE INTERVIENEN EN LA LECTURA

En el proceso de la lectura se aprende a leer leyendo, -
Frank Smith plantea la existencia de dos fuentes de informacidn:

La visual y la no visual.

ta informacidn visual es la que aporta el texto, es cap-
tada por los sentidos e interviene en €sta, el reconocimiento de
las formas gréficas (letras, signos de puntuacidn, espacios, ---
etc.) y sus relaciones que rigen el orden y secuencia en pala --

bras y enunciados, entonacidn, etc.

La informacidn no visual en el proceso de la lectura per
mite fluidez y seguridad al leer, asi como la realizacidn de ---
predicciones y anticipaciones al contenido del texto, facilita -
la comprensidn del escrito. Pues la informacidn no visual, es --
aquella que no es percibida por la vista en el texto. Son los --
conceptos, vocabulario, conocimiento, familiarizacidn que el lec
tor posee en relacidn con el contenido del texto. Es el conoci--
miento previo respecto del tema y el dominio del lenguaje del --
campo o drea referente del texto. Frank Smith lo sefiala en el --

siguiente pdrrafo:

"El cerebro, centro de la actividad intelectual humana y
del procesamienta, no puede captar la totalidad de la informa---
cidn impresa. La capacidad del cerebro es limitada y debido a --

ello el lector emplea sus conocimientos sobre la escritura y el-
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lenguaje, asi como la informacidn que posee sobre el te-

ma, ya que éstple permitird predecir el significado del texto.

Esto es que, en la medida que se utilice esa informacidn

se reduce la dependencia de la informacidn visuval". (10)

(10) U.P.N. Antologia, Desarrollo LinglGistico y Curriculum Esco-
lar. Pdg. 75
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C) ESTRATEGIAS PARA LA REALIZACION DE LA LECTURA

Existen estrategias que todo lector emplea, ya sea en --

mayor o menor grado segudn la habilidad alcanzada.

La estrategia se refiere a la serie de habilidades que -
emplea el lector para utilizar diferentes informaciones obteni--
das en experiencias previas con el fin de comprender el texto ya
que, la comprensidn es el objetivo primordial de la lectura. --
Goodman lo expresa de la siguiente manera: "Estrategia es un am-

plio esquema para obtener, evaluar y vutilizar informacidn". (11)

Las estrategias que se emplean en la lectura son: mues--
treo, prediccidn, anticipacidn, inferencia y autocoreccidn, las-

cuales se desarrollan o modifican durante la lectura. Estas es--

trategias evitan que se sobrecargue de informacidn al cerebro.

Por lo tanto no es necesario ver letra por letra o palabra por -

palabra del escrita, aunque si debe de contener e€ste todos los
signos y la estructura sintdctica; las estrategias son un auxi--
liar indispensable en el ahorro de tiempo y esfuerzo, asi como -
evitar confusiones e incapacidad para procesar informacidn al --

cerebro.

Muestreo. Esta permite seleccionar de entre la totalidad
impresa sdlo las formas grdficas que constituyen utilidad y de--

jar de lado lo redundante, por ejemplo las primeras letras bas-

(11) GOODMAN, Kenneth. E1 proceso de la lectura, en Ferreito Emilia et al --
Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. PAG. 21
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tan para anticipar una palabra. El muestreo se desarrolla por --
los conocimientos sobre el lenguaje y experiencias previas que -

posee el lector.

Prediccidn. Permite predecir el final de una historia la
l16gice de una explicacidn etc., mientras mayor informacidn no --
visval se posee, mayores posibilidades de predicciones se presen

tan.

Anticipacidn. Estd intimamente relacionada con la predic
cidn, pues el lector se anticipa a las palabras o enunciados si-
guientes. Puede notarse la anticipacidn cuando en ocasiones al -
final de rengldén una palabra queda incompleta o al final de una-
pégina queda iniciada una oracidn, el lector puede predecir lo -

siguiente y por lo tanto anticiparse a la lectura del mismo.

Inferencia. Esta se refiere & la posibilidad de deducir-

informacidn no explicita en el texto.

Pudieramos considerar al muestreo, prediccidn, anticipa-
cién e inferencia como una misma estrategia pero en distintas -

fases o niveles, todas requieren ser confirmadas.

Confirmacidn. Consiste en comprobar las estrategias o --
mejor dicho las aportaciones de éstas. Pero cuando hubo equivo--
caciones en la prediccidn, anticipacidn, etc., entra en funcidn-

la autocorrecccidn.
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La autocorreccidn, permite localizar el punto de error--

y reconsiderar la informacidn para corregir.
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3.7 LA LECTURA EN EL QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

En la educacidn primaria se persiguen dos metas respecto
de la lectura, por un lado la comprensidn de la informacidn a --
través del razonamiento inductivo-deductivo y por el otro lado--

la aplicacidén de la informacidn.

La lectura se divide en dos aspectos que, en realidad no
son diferentes sino por la finslidad: la lectura bdsica y lectu-

ra de estudio.

La lectura bdsica tiene como objetiveo tres aspectos a de
sarrollar en el nifio: que el alumno sea capaz de leer literalmen

te, de interpretar y de criticar.

Leer literalmente consiste en captar lo explicito de un-
texto; lo que Frank Smith describe como fuentes de informacidn -

visvual.

Interpetar es comprender mds alld de lo literal, es lo -
que llamamos leer entre lineas, es el empleo de informacidén no--
visual o contexto referencial para comprender de mejor manera el

texto y hacer comparaciones, relacionar, generalizar, etc.

Cuando se comprende realmente lo que se lee, el lector--
es capaz de emitir juicios, eso es criticar; leer criticamente--

no es tanto una habilidad, sino una actitud.
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La lectura de estudio tiene por objeto que los nifios de-
sarrollen las habilidades necesarias para utilizarla como ins---
trumento de aprendizaje. No es distinta de la bdsica sino por --

los materiales que se leen y la finalidad que se persigue.

Los textos son mds especializados, requiere del vocabu-
lario propio del drea de estudio, de la consulta a otras fuen---

tes de informacidn, etc.

Asi pués en la escuela primaria se aprende a leer no sg
lo como un acto mecanico, sino también como actividad intelec--

tual.

Al revisar los programas de segunto a sexto grado de --
primaria, encontré que existen suficientes objetivos y activida-
des sugeridas que de ser sistemdtizadas en la prdctica, los alum
nos que egresan de primaria, alcanzarian el objetivo que persi--
gue respecto a la lectura "Que el nifio sea capaz de leer literal
interpretativa y criticamente y utilizarla como medio de apren--

dizaje".

Esquema de la lectura en la escuela primaria:

Literal
.. Lectura Interpretacidn
Comprensidn
bdsica Critica

Lectura

La lectura como
Lectura de instrumento de

estudio aprendizaje
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En los dos primeros grados de la primaria, los programas
contienen una mayor carga de objetivos relacionados directamente
con la lectura, pues es en estos grados cuando se supone gque 1los

nifios aprenden la lecto-escritura.

Del tercero al sexto grados, se realizan précticas cons-
tantes para el perfeccionamiento y uso de la lectura. En esta --

etapa quedan incluidos los alumnos de gquinto grado.

A continuacidn presento un andlisis del programa de quin

to grado correspondiente a la lectura.

El alumno que cursé el cuarto grado deberd ser capaz de:
manejar secuenciss temporasles, de causa y efecto, ideas princi-
pales, ubicacidn espacial, inferencias, suposiciones, interpre--
tar textos e instructivos, etc. Tedéricamente es el perfil del --

alumno que ingresa al quinto grado de educacidn primaria.
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OBJETIVO DE EDUC. OBJETIVO DEL OBJETIVOS DE OBJETIVOS ESPECIFICOS
PRIMARIA GRADO UNIDAD
UNIDAD I
Manejar distin- Identificar distintos
tintas fuentes- tipos de libros, como
de consulta. fuentes de consulta.
Interpretar, Reconacer algunas par

Adquirir y man--
tener la prdactica
y el gusto por --
la lectura.

comparar, TE
sumir y esta
blecer rela-
ciones ldgi-
cas mediante
el comenta -
rio; obtener
informacidn-
mapas, pla--
nos anuncios
e instructi-

vOos.

UNIDAD II
Establecer rela
ciones de causa
y efecto en la-
lectura.

UNIDAD III
Comentar textos-
y elaborar resu-
menes; obtener -
informacidn de -
anunclos.

UNIDAD IV

Interpretar tex-
tos y aplicar el
orden alfabético

tes y elementos de --
los libros.

Identificar las cau--
sas de algunos suce--
sos mencionados en un

texto.

Participar en comen--
tarios dirigidos so--
bre textos.

Encontrar datos en --
anuncios publicita --

rios.

Elaborar el resumen -
de un texto, a partir
de las ideas princi--

pales.

Ordenar alfabéticamen
te palabras que co --
miencen con las mis--
mas letras.
Interpretar un texto
mediante la resolu --
cidén de un cuestiona-
rio.
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OBJETIVO DE EDUC. OBJETIVO DEL OBJETIVO DE 0BJETIVOS ESPECIFICOS
PRIMARIA GRADO. UNIDAD
UNIDAD V

Reconocer la -
informacién --
de libros espe
cializados.

UNIDAD VI

Reconocer el -
significado de
ciertas expre-
asi como las -
semejanzas y -
diferencias de
algunos textos
e interpretar-

mapas y planos

UNIDAD VII
Interpretar --
textos; sefa--
lar la secuen-
cia de instruc
ciones.

UNIDAD VIII

Reconocer la informa--
cién de un libro espe-
cializado.

Reconocer el significa
cado de algunas expe--
riencias contenidas --
en textos.

Interpretar un mapa re
lacionado con un tex--
to.

Encontrar semejanzas y
diferencias entre dos-
textos.

Reconocer una secuen--
cias de instrucciones-

Interpretar el conteni
do de un texto median
te un cuestionario.

Encontrar las ideas --
principales de un tex-
to.

Establecer la relacidn
causa-efecto de un tex
to.
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Estos son los objetivos que tienen relacidn directa con-
la lectura, sabemos que existen otros que pertenecen a otros as-
pectos del Espafiol o a otras dreas de estudio que estdn relacio-

nados con ésta.

Al parecer existe una congruencia en los objetivos (for-
ma vertical), pero al observar mds detenidamente, se puede cap--
tar que, algunos objetivos especificos o no tienen gran relacidn
con el particular o son pobres. Pongo de ejemplo los siguientes-

casos:

En la primera unidad el objetivo particular dice "Mane--
jar distintas fuentes de consulta" y en el especifico se limita-
a "Identificar distintos tipos de libros, como fuentes de con --
sulta", el otro especifico dice "Reconocer algunas partes y ele-

mentos de los libros”.

Sin embargo lo que me llamé realmente la atencidn, es --
que en los andlisis de textas gque realiza el nifio, los comenta -
rios e ideas principales ya estdn dadas, Unicamente se trata de-
elegir, limitando la accidn del nific en el andlisis de contenidos
induciendo al nific a actitudes pasivas recepticas, lo que no fa-
vorece la construccidn del conocimiento en y por el propio alum-
no. En otras palabras la forma no es congruente con el fin que--

se persigue.

Debe haber preguntas abiertas cuyas respuestas no necesa

riamente estén en el texto, sino que también sean producto de --
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le relfexidn; debe haber principalmente indicaciones generales -
gue permitan al nifio la expresidén de opiniones y comparaciones -

entre otras.

Por todo lo anterior es necesario que, cada maestro de -
acuerdo con el grupo, reelabore sus programas Yy realice las mo--
dificsciones o implementaciones propias para el grupo en que la-~

bora.

En los contenidos bdsicos del Programa Emergente para --
1a Actualizacién del Magisterio, no se manejan contenidos espe--
cificos, sino generales y en el drea de espafiol los aspectos a -

desarrollar son expresién oral, expresidn escrita y lectura.

Sefiala, que mientras mds variadas sean las oportunidades
de escritura y lectura que la escuela ofrezca @ los nifios, ma--

yor seré su oportunidad de aprender.

Para el ciclo tercero de educacién primaria sefiala como-
fundamental que el alumno sea capaz de: localizar, interpretar,-
y resumir informacidn de diversos materiales impresos, con pro--

pésitos diversos. También el leer y disfrutar la lectura.

Pone énfases en decir que: "Muchas personas al leer un -
texto lo hacen palabra por palabra. Esto no es en realidad una -
lectura porque el significado del texto se encuentra en el com--

prender ideas completas, no palabras sueltas’ (12)

(12) S.E.P. Guia para el maestro 52 afio de Educacidn Primaria .-
Pdg. 20
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Con lo anterior captamos que existe una relacidn estre--
cha entre los propdsitos de la lectura en el programa vigente y-
en el de los contenidos bdsicos, y que, ademds son congruentes--
con la teoria psicolinglistica respecto al aspecto de la lectura
y con la psicogenética en cuanto al aprendizaje "Los nifos apren
den a leer y escribir cuando tienen un verdadero interé en lo --
que estdn haciendo, cuando se enfrentan a tareas que tienen algy
na utildiad prdctica y cuando lo que aprenden puede relacionar--

se con lo que conocen o con lo que desean saber”. (13)

(13) Ibidem Pdg. 12
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8. DIDACTICA CRITICA

Acorde con la teoria psicogenética, algunos autores han-
logrado construir teorias pedagdgicas, entre las que destaca ac-
tualmente la Diddctica critica a la que considero la mds apropia

da para el estudio y andlisis de los contenidos de textos y

la diddéctica critica plantea una concepcidn del hombre -
y del mundo completamente distinta al tradicionalismo. Ademds --
plantea el aprendizaje como producto de la interaccidn en la que
se analizan situaciones o problemas, respeta la libertad se par-
ticips sctivamente, se desarrolla ls creatividad, en fin, se --

construye el conocimiento.

Al planificar las sitvaciones de aprendizaje que orien--
tan la préctica docente, el maestro deja de ser el mediador en--
tre el conocimiento y el aprendizaje,se convierte en promotor --
1o que le exige mayor compromiso con la investigacidn, andlisis-
sintesis, reflexidn y discusién para construir el conocimiento,-
de tal manera que también al alumno conozca, comprenda y modifi-

que su realidad.

En este enfoque toma mds importancia el proceso de cono-
cimiento que el contenido del mismo, la actividad se centra en -
los educandos. Pretende que el nifio aprenda a investigar, a in--
terpretar los hechos y fendmenos de su entorno, en otras pala --

bras que aprenda a a aprender.
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Los alumnos dejan la actitud tradicional de receptor pa-
sivo para asumir la de actor del hecho educativo. Tanto los maes
tros como alumnos se ubican en un mismo plano en el que la res--
ponsabilidad y la libertad son ejes principales para la educa --

cidn.

En el proceso de aprendizaje, interactuian los alumnos en
tre si, con el maestro y can el conocimiento; en forma conjunta-

construyen y reconstruyen el conocimiento.

Considera la comprensidn a partir de la realidad inte --
gral, en donde los fendmenos (las partes) tienen sentido en re--
lacidn con el todo (realidad en sus distintos aspectos); cada su
jeto es parte del todo y su accidn incumbe a los demds. De ---
igual manera la interdisciplinariedad es parte importante en la-
diddctica critica ya que, cada ciencia es parte del todo (cono--

cimiento).

Los criterios que sustenta la diddctica critica son:

Flexibilidad y apertura. Es importante el contenido, pe-
ro es mis el proceso de aprendizaje; es posible hacer cambios --
e improvizaciones segyn lo requieran las circunstancias, sinem--

bargo no significa hacer a un lado la planeacidn del trabajo.

Coherencia. Lo que en teoria se dice, en la prdctica se-

realiza, coherencia entre las intenciones y los procedimientos--
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que se emplean segun el motivo de estudio.

Participescidn. Los elementos concurren en el proceso de-
aprendizaje, son participes activos, los elementos son importan-
tes mds por su relacién con el grupo que por su individualidad -

misma.

Responsabilidad. Cada sujeto es responsable de sus ac --
tos, de su educacidén y a la vez tiene un compromiso con los de--

més, la responsabilidad es bésica pars trabajar en armonis.

La evaluacién es un proceso igualmente flexible yvde ---
apertura, coherente y participativo en un clima de responsabili-~
dad. En ésta el educando se reconoce a si mismo, es capaz de ---
criticarse y criticar a los demds. Se considera tanto el conteni
do en que grado se logran los objetivos, como los rasgos que se-
presentan en el proceso como pueden ser: cooperacidén y participa
cién, respeto, desempefio y realizacidn en lo que haya correspon-

dido, etc.



CAPITULO IV

PROPUESTA DIDACTICA



81.

PROPUESTA DIDACTICA PARA LA COMPRENSION DE LA LECTURA
EN EL 52 GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

1) A manera de introduccidn:

Este trabajo estd basado en la teoria psicogenética la--
cval concibe al sujeto como un ser activo con capacidades pro---
pias, con un cUmulo de influencias del medio; es un sujeto cog--
nogente en un continuo proceso de construccidn del mismo, sujeto
que movido por la necesidad e interés logra un desenvolvimiento-

constante de su persona y como participe de la sociedad.

La teoris psicogenética es el eje tedrico del presente -
trabajo y la diddctica critice la metodologia de la propuests, -
pero mds que una metodologia, es la actitud que intento hacer --
propia no s6lo en los procesos de la lectura sino que en un todo

momento y situacidn docente.

La lectura es uno de los mds valiosos elementos de que-
se vale el hombre para preservar, transmitir y enriquecer la cul
tura sin embargo, actualmente estd siendo devaluada por el uso -
excesivo de distractores del consumista mundo actual. Por ello -
la importancia de retomar a la lectura como elemento indispensa-
ble en la sociedad y revalorar su papel tanto como actividad es-
colar, pero mayormente como herramienta cotidiana de comunica --

cidn y expresidn pars el desarrollo de la persona.

La prédctica de la lectura en el nifio, hace posible la --

transformacién de ideas y maduracidn de esquemas, mejora su - --
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ortografia, aumenta sus habilidades perceptivas, propicia la re-
flexidn enriquece su acervo cultural, amplia su léxico, abre es-
pacio al desarrollo de la 1ldgica en el pensamiento induciendo --
y deduciendo, etc., ademds que es también un medio de recreacidn
y entretenimiento que desarrolla la imaginacidn y favorece la --
creatividad en el nifio. En otras palabras, el nifio construye su-
conocimiento y se forma una imagen del mundo circundante, capaz-
de analizarlo criticarlo y transformarlo, es decir se realiza co
mo un ser activo que antepone wuna actitud critica a su reali--

dad.

Pero la realizacidn de la lectura, presupone el dominio-
de ciertas habilidades como: el recorrer rdpidamente las lineas-
con la vista, orgnizar la lectura y darle sentido a lo que se --
lee para evitar brincar renglones, pronunciacidn interna de pala
bras un andlisis sintdctico y semdntico del texto, localizacidn-
de ideas principales entre otras. Por todo é€sto es que debe pragc
ticarse la lectura pués estas habilidades se perfeccionan cons--

tantemente cuando se ejercita la lectura.

Al observar mi grupo de prdctica, poniendo principal a--
tencidn en el aspecto de la lectura, constato no sdlo la necesi-

dad de mejorar la lectura, sino de habituarse a ella.
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2) DESCRIPCION OBJETIVOS Y EVALUACION

Esta propuesta estd disefiada para su aplicacidn en el --
grupo de 52 grado de la Escuela Primaria Urbana N2 192 de la Cd.

de Guadalajara, Jal.

Consta de tres partes generales: planeacidn, desarrollo-
y evaluacién. Esta (ltima se realiza mediante la expresidn de --
ideas, elaboracidn de trabajos y la participacién en el desa -~

rrollo.

Se parte de una sensibilizacidén o motivacidn gque preten-
de interesar al alumno por la practica de la lectures, asi como--
familisrizarlo con la metodologia a seguir en la realizacidén de-

ésta.

El desarrollo es la prdctica misma en la que el alumno-
emplea un procedimiento y participa activamente individual y ---

colectivamente para luego pasar a la expresidn.

Se realiza la exposicidn de opiniones y trabajos respec-
to a la lectura, consiste en elaborar y exponer los productos de
la préctica. No se realiza con fines de calificacidn, sino de re
troalimentacidn, es una experiencia que sirve para consolidar o-
bien para mejorar las futuras pricticas y por consiguiente el --

dominio de la comprensidn y expresidén respecto a lo que se lee.
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Ademds de los objetivos generales sefialados al inicio de
éste trabajo, estdn los objetivos particulares que se persiguen-

con la operativizacidn de la propuesta y son:

Que el alumno sea capaz de:

- Desarrollar sus habilidades para la lectura (pronuncia
cidn, entonacidn, fluidez, etc.)

- Identificar las ideas principales en los textos.

- Resumir y explicar con sus propias palabras el conteni
do de textos.

- Interpretar textos y emitir juicios.

- Ampliar su léxico.

En general las prdcticas de lectura se realizan de la si

guiente manera:

Con el fin de dar mayor movimiento al ojo y ampliar el -
campo visual, mayor fluidez a la lectura y su ejercitacién en --
silencio se realizan prdcticas de aceleracidn que duran entre --
cinco y ocho minutos,mismas que se llevan a cabo ya sea por bi--
nas donde un compafiero vigila al otro y sefala la dltima pala---
bra que leyd su compafero para luego contar las palabras y ense-
guida cambian de rol, quien vigild ahora lee y quien leyd ahora
vigila, para ésto un nifio se encarga de controlar inicio y fin -
mediante un reloj seguin el tiempo acordado que debe durar la --

prdctica.
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Otra manera consiste en leer individualmente y en silen-
cio durante cierto tiempo, se vuelve a leer el mismo texto pera-
ahora debe alcsnzar un cincuenta por ciento mds que en la lectu-
ra anterior y posteriormente se vuelve a repetir debiendo alcan
zar el doble de renglones leidos en relacién con la primera lec-
tura en mismo lapso de tiempo mismo que deberé ser controlado --

con reloj en mano por un alumno o por el maestro.

Después de leer con cierta presién por el tiempo y canti
dad de palabras, se realiza otro tipo de préctica de lectura en-
otro texto, se lee en silencio por un espacio de tiempo, pero --
aclarando que ahora no se trata de leer mucho sinc de fijar la -
atencién en el contenido ya que al término de la misma los alum-
nos expresardn al grupo el contenido de lo que leyeron, claro --
gue se pretende que sea con sus propias palabras. Con esta prdc-
tica se persigue regular o equilibrar la fluidez con la compren-
sidén ya que generalmente cuando se lee poniende atencidn en la -
cantidad de palabras a leer, la comprensidn es minima; también -
se busca promover la localizacién de ideas y la expresidn y res-

peto entre sus compafieros.

La préctics anteriormente mencionada, es para regular --
o equilibrar, pero la lectura con fines propiamente de compren-
sién persigue principalmente que el alumno comprenda y exprese-
como en la anterior, pero sin considerar el tiempo que pueda tar
dar, mds bien cuando considere ya comprendié © captd las ideas --

del texto.
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En cada sesidn se evalud y cada alumno participa en la--
propia y en la de sus compafieros, al final de la prdctica, cada--
quien elabora el resumen, cuestionario, dibujo, etc., como pro-
ducto, mismo que sera expuesto ante los demds ya sea leyendo,---
mostrando, comentando, incluso dramatizando y simulando progra--

mas de radio y televisidn, etc.

Cada alumno consigue su propio libro, periddico o revis-
ta en el que realiza las prdcticas, de esta manera cada cual lee
aquello que le parece interesante y por lo tanto su lectura serd
significativa; también es factible el intercambio de materiales.
Sin embargo el maestro sugiere leer algunos textos, procurando -
que éstos sean interesantes para los nifios, asi como cuidar de -
su extensidn y vocabulario, contenido entre otros aspectos, tam-
bién forma de trabajo (individual o de equipo) y de expresidn --
(oral, escrita o grdfica) sin que ésto signifique que siempre de
be ser asi, pues también los alumnos deben sugerir y usar sus --

propias ideas y materiales.

Todos los trabajos son personales, cuando se realicen en
equipos, cada integrante deberd tener una copia (transcripcidn)-

del mismo, puesto que al final expondrd su albdm.

Para que haya continuidad y mayor firmeza en el logro de
los objetivos, al finalizar la operativizacidn se pretende conti
njen las prdcticas de lectura a través de la formacidn de un ---
club de lectores dedicando un horario propio para esta actividad

y cada alumno aporte un libro, periddico o revista para ser ----



87.

leidos e intercambiados, correspondiendo al maestro coordinar --

actividades.

Para alcanzar los objetivos iniciar ls aplicacidn, me di-
a la tarea de recabar y seleccionar algunos textos, procurando--
que éstos fueran apropiados e interesantes para los nifios y que-

al mismo tiempo les dieran una ensefianza.

La seleccidn de textos fue de distintos libros, entre --
los que destacan: Enciclopedia de los nifios, 365 cuentos, 365 fd
bulas, libros de texto de 52 grados de primaris del &drea de es--

pafiol tanto lecturas como ejercicios de la SEP entre otros.

Posteriormente fueron transcritos y ordenados, planeadas
y calendarizadas las prdcticas, mismas que se llevaron a cabo y-
que a continuacién se presentan algunos de los textos analizados
por los nifios, el producto de dicho andlisis y una explicacidn--

de cdémo se realizd.

S6lo presento algunos de los trabajos reaslizados en la -
operativizacidn como ejemplo del trabajo reslizado, no presento-
todos por la razdn de que aumenta el volumen exageradamente , --
sin embargo con 1los ejemplos se demvestra como se fuve realizan-

do las ‘prdcticas de la lectura.
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3) OPERATIVIZACION

Calendario de précticas de lectura Ciclo Escolar 92-93 -

Escuela Primaria Urbana N2 182. 52 grado.

1. Diagndstico de la lectura en voz alta Enero 7 y 8

2. Diagndstico de comprensidn de la lec-

tura. Enero 11
3."El congreso de los ratones” Enero 14
4."Lobo, mono antropoide, agual’ Enero 18
5."Cirilo y la grulla." Enero 20
6."David y Goliat” Enero 22
7." Noticiero” Enero 25
8. Lectura de un libro de texto Enero 27 y 29
9. Lectura en voz alta (segunda) Febrero 1
10. "El brahmén", el tigre y el chacal” Febrero

11. Construccidn (invencidn de un cuento.

Narracidn del cuento. Febrero 8
12. A qué aspiramos? Febrero 12
13. "Dos amibas amigas” Febrero 15

14. "Golpe al progreso de los platillos
voladores"” Febrero 17

15. Lectura en voz alta (tercera) Febrero 19

16. Evaluacidn y comentarios de las
prdcticas de lectura Febrero 22
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"EL CONGRESO DE LOS RATONES"

OBJETIVOS:

Localizar las ideas principales en textos.
Expresar con sus propias palabras el contenido de textos
Interpretar textos y emitir juicios.

Despertar en el alumno el gusto por la lectura.

ACTIVIDADES:

. Lectura en silencio y sefialamiento de expresiones cuyo -
significado sea desconocido o presente dificultad.

_ Lectura comentada en la que a 1la vez se explican los sig
nificados del punto anterior. (Explicacidn por los mis--
mos nifios, ensu caso con el uso del diccionario o por mi
intervenciodn).

. Lectura en voz alta con la participacidn de varios nifos
. Elaboracién de un resumen en el gque escriba el argumento
del cuento e incluya el mensaje que le deja el texto.

- En equipo comente el relato, prepare y realicé la esceni
ficacidn del cuento.

- Comente y/o opine acerca de la préactica de la lectura.

EVALUACION:
. Esta, va incluida en el desarrollo de las actividades, -
consistird en la realizacidn y exposicidn del resdimen --
del texto, participacidén en la preparacidn y realizacidn

de la escenificacidn, la xpresién de comentarios y/o opi
niones.
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EL CONGRESO DE LOS RATONES.

Erase una vez... un gato tan feroz que, al llegar a una
granja, sembrd el terror entre los ratones que vivian en el sd--
tano. Ningin ratdn se atrevia a salir por miedo a ser objeto del
enojo del gato, pero preocupados por la baja de la poblacidn, de
cidieron reunirse en un congreso para buscar soluciones que evi-
taran su total exterminio. Aprovechando una ausencia del gato, -
liegardn a la reunidn ratones de todas las edades. Cada uno, crg
yendo resolver el problema proponia algo imposible:... construya
mos una trampa! sugirid uno. Pero su idea fue descartada. Otro -
dijo: ... y si lo envenenamos? pero ninguno conocia un veneno pa
ra gatos. Una joven viuda que habia perdido a su marido por cul-
pa del gato feroz, propuso irritada... cortémosle las vufas y a--
rranquémosle los dientes y se volverd inofensivo! Pero tal suge-
rencia tampoco fue aprobada por la asamblea. Finalmente,un ratdn
que tenia fama de ser mds sabio que los demds, se subid a la ldm
para que iluminaba la asamblea y, haciendo sonar un cascabel, pi
did silencio. Todos escucharon atentos.

- Vamos a atar este cascabel a la cola del gato y asi --
notaremos su presencia esté donde esté. De tal manera, no sdlo -
podremos huir, sino los mds débiles y torpes, al ser alertados -
tendrdn tiempo para esconderse.

Las palabras del ratdn fueron recibidas con un fuerte --
aplauso, y todos se felicitaron por la original idea mientras cg

mentaban:

- Ataremos el cascabel bien fuerte de tal manera que no-

pueda quitdrselo!... ya no podrd llegar por sorpresa!
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El ratén sabio hizo sonar de nuevo el cascabel pidiendo-

otra vez silencio.

- Bien, y ahora que estamos todos de acuerdo. Quién le -

pone el cascabel al gato?

Todos quedaron callados, s6lo se escuchaban algunos débi

les cuchicheos, tales como "... yo no puedo, porque...", "... --
iria con mucho gusto pero...", "... yo no puedo...". "... ni yo-
" " .. yo tampoco...". "... ni yo...". En resumen, no hubo -

alguién con el suficiente valor para llevar a cabo el plan y la-
asamblea se disolvié sin haber resuelto el problema. Todos se --

retiraron cada quien a su agujero.

Tomado de: BIBLIDTECA ORO DE LOS CUENTOS.
El cuento de: LA LIEBRE Y LA -
TORTUGA Y OTROS.
Pdgs. 50 y 51
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Previos al andlisis de este y los demds textos, se reali
zan ejercios de lectura tanto en silencio como en voz alta y de-
expresidn ya sea oral o escrita acerca de lo que leen. Estos ---
ejercicios previos, sirven para preparar al alumno en el terre--
no de la comprensidn y expresidn, es como el ejercicio que todo-
deportista realiza antes de entrar de lleno al dominio del mis--

mo, es el calentamiento antes de.

La lectura en silencio de "El congreso de los ratones" -
se desarrolld normalmente, algunos nifios hicieron murmullo, ---
otros Unicamente movian los labios sin emitir sonido, otros se--
guian la lectura con el dedo, otros con la vista, algunos subra-

yaron palabras, etc.

Lei en voz alta el cuento intentanto dar el énfasis re--
querido y respetando signos, los nifios siguieron la lectura y --
cuando aparecieron las palabras con significado desconocido, nos
detuvimos para aclarar el significado, al preguntar si alguien -
conoce el significado de la expresidn, algunos nifios dijeron sus

respuestas y aclaramos dudas.

La lectura en voz alta la realizaron algunos nifios, fue-

ron tres las veces que se leyd en voz alta.

Se hicieron los comentarios al texto y lancé una pregun-
ta para pensar en la respuesta, no para que la contestaran en --
voz alta. ¢ Qué mensaje nos intenta dar el autor del cuento?, --

¢ Qué nos ensefia el cuento?
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Enseguida escribieron el argumento ¢(De qué trata el tex-
to? y se les pidié que incluyeran el mensaje o ensefianza que nos

da.

Se reunieron en equipos, una vez organizados, movimos el
mobiliarie, comentamos el cuento y organizaron la representacién

(fueron dos)

Posteriormente se hicieron los comentarios escerca del --

mensaje, de la prdctica de la lectura en general.

La escenificacidn, el resumen y comentarios fueron el --

producto de esta sesiodn.

Pude observar gran entusiasmo por participar, principal-
mente en 1a escenificacidn; algunos nifios pidieron participar --
en ambas, los comentarios fueron: jgue padre estuvo! (por qQuUE--
no hacemos ésto mds seguido? ¢ mafana hacemos teatro otra vez? -

i que répido se pasé el tiempo!, etc.

Esta primera prdctica sirvid para interesar (despertar--
el interés) a los nifios por la lectura ya que, éste es uno de --
los principales eleﬁentos que hacen posible que un sujeto reali-
ce algo; cuando hay interés las actividades son trabajo volunta-
rio, agradable, ameno, etc., cuando no lo hay se convierten en -~

trabajos forzados.
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Propicid la participacidn y convivencia, permitid la---
expresidn tanto corporal como oral y escrita; que perdieran algu
nos un paco de ese temor de pararse ante el publico; ofrecid un-

espacio de reflexidn y bisqueda de mensajes en el escrito.

En mi opinidn, dichas acciones permiten el desarrollo --
del pensamiento, aumento de experiencias, mayor sensibilizacidn-
en lo que se lee, etc., en otras palabras, facilitan el desarro-

llo intelectual, cultural y socioafectivo del sujeto.
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LOBO
MONO ANTROPOIDE
AGUA

OBJETIVOS:

Desarrollar las habilidades para la lectura.

Localizar ideas principales en los textos

- Expresar con sus propias palabras el contenido de textos

Interpretar textos y emitir juicios

- Enriquecer su léxico.

ACTIVIDADES:

- Cada alumno lea en silencio el texto que al azar le to--
gue (lobo, mono antropoide o agua)

- Seflale las expresiones que le presentan alguna dificul--
tad para comprender su significado.

- Rednase en equipos segun el tema que le haya tocado.

- Busque el significado de las expresiones del segundo pun
to (entre sus compaferos de equipo o en su diccionario -
y conmigo).

- Comente en voz baja al interior del equipo acerca del --
contenido del texto.

- Conteste un cuestionaric acerca del texto, con la parti-
cipacidn de sus compaferos.

- Elabore un resumen del contenido del texto guiado por el
cuestionario y con la participacidn de los miembros del-

equipo.
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Exposicidn del resumen y comentarios ante el grupo por -
parte de los equipos.

- Copienel resumen correspondiente a su equipo.

- Intercambie los resumenes con otros equipos.

Comente respecto a la prdctica realizada.

EVALUACION:

- Consistird en la participacidn y expresidn de comentarios
y sugerencias realizacidén y presentacidn de productos ---

(escrito)
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LOBO

Los lobos son animales carnivaoros. Entre ellos destacan-
el lobo rojo de América del Sur y el lobo gris de los bosques --
y regiones ndrdicas de todo el mundo. Una manada de lobos puede-
dar caza a animales superiores a ellos. Los lobos grises emiten-
aullidos mediante los cuales se reconocen y anuncian su locali;-
zacidn a los demds de la manada. Las lobas suelen tener entre --

cuatro y seis cachorros, o lobatos, cada primavera.

MONO ANTROPOIDE

Los antropoides son nuestras parientes mds cercanos en -
el mundo animal. Compartimos el mismo tipo de esqueleto y el ---
mismo tipo de sangre, incluso podemos sufrir muchas enfermedades
comunes.

Los antropoides tienen un gran cerebro, pero incluso el-

humano. Los antropoides no tienen rabo a diferencia del mono co-

La sustancia mds comin en la tierra es el agua. Siete d€
cimas partes del planeta estdn cubiertas por agua; sin ella la--
vida no existiria. La vida se origindé en el agua, y los cuerpos-
de todas las criaturas estdn compuestas en su mayor parte por --

agua. El agua estd compuesta por dtomos de Hidrdgeno y Oxigeno.
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Después de reslizar los ejercicios previos, entramos a -

la reslizacion y andlisis del texto.

Fueron repartidas las hojas con el escrito, sin conside-
rar amistades o contenidos. Cada alumno leyd en silencio y sefia-

16 las expresiones de las que desconocia su significado.

Durante el comentaric en voz bajes acerca del contenido -
del texto, se escucho murmullo que en ocasiones molestaba y no -
permitia el trabsjo, ademds se presté para que algunos integran-
tes de los equipos se distrajeran y no participaran realmente --

en el trabajo.

La solucidén a los cuestionarios fue muy rdpida, creo que
fueron textos muy breves y sencillos, pero con bastante de con--

tenido. (informacidn).

La elaboracidn del resumen fue rédpida también y pude ob-
servar que por ser demasiados miembros en los equipos, pocos --

fueron los que participaron realmente.

Se leyeron los resUmenes ante los demds y se comentd que

fue fdcil realizarlo.

En el intercambio y copia de resumenes se pudo observar-
mayor concentracidn en el trabajo en comparacidn con los momen--

tos de comentario en voz baja, solucidn de cuestionarios y elabo

.
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racidn de resumen de equipo. Ademds que cada quien anexd un --

dibujo respecto al contenido.

En los comentarios al final, expresaron en su mayoria --
que el espacio, mobiliario y cantidad de integrantes no faci-
litaba concentrar su atencidn en las actividades; respecto al --

contenido hubo inquietudes e interés por leer un poco més.

Principalmente acerca del mono antropoide, incluso sur--

gieron propuestas de hacer una visita al zooldgico.

Esta prédctica ayudd bastante, pués dejd inquietos a los-
nifios por conocer mds, lo que me parecid de mayor importancia y-
fruto de la prdctica es que me preguntaran de donde saqué la in-
formacidn y dos nifios me pidieron prestados los libros que por -

supuesto acepte.

De acuerdo a los objetivos planteados parece ser que po-
co a poco se estd avanzando al cumplimiento de los mismos. El --
interés por la lectura estd despertando después de haber perma--

necido inmdvil por algdn tiempo.

Las actividades propiciaron espacios de tiempo para que-
se diera una mayor relacidn entre si ya que aunque hubo distrac-
cidn réspecto al trabajo, en el plano social si hubo cierto de--
senvolvimiento, did apertura al conocimiento y al mismo tiempo--

propicid ingquietud por la investigacidn. Ademds hubo una cierta-
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relacidn con temas contenidos en el programa.

El contacto con lo escrito, pone en funcidn habilidades-
de manera mecénica, pero también facilita el desarrollio de as---
pectos tan importantes como la reflexidn, andlisis y expresion -
elementos impresindibles pars que el sujeto llegue a ser criti--

co, considerada ésta como una actitud y no como un estado.
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LOBO

Con la participacifn de todos los interrantes del: equipo,

da respuesta a las siguientes preguntas.

1.- De qué se alimentan los lobos?

De Carne.

2.- Qué regiones habita el lobo gr:.s";f_ e

| oo \ocosques aey Rccie

3.- Para qué sirven los aullldos a los labos?

Yaca ANCAS \(\C ac  asTan

-~

L.~ £n qué época del afio nacen los pequefios lobatos?

~— ) 5
Lgs \doas THeaSN <o Cries GV Ve ea
5 \CR0

5.- A qué otro animal se parecen los lobos?

Ales Qecras ¥ VoS covelas

Dibuja uno o varios lobos.

"M_‘“« &9

‘f&.é 1A
Guiado por las respuestas de las presguntas, elabora un resumen del
texto analizado. \L- c O\CF‘Q (_.Om(\ CoacnG y J° quoﬂ:.
Jes bosquas ciando Gullan &5 eara QNSRQOSQ
20040 _\\c\m \‘wmﬁ 598 Crag @ Mdbrimy am
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NOKNG ANTROFCIDE

En colaboracibén con el equipo, cda respuesta al s s cues

tionario.

&

1.- Seglin el texto Cuiles son algunas de las sgs¥janzas entre el
mono antropoide y el humanc?

£ esq‘ua\ e Xp N alqunors en{érm@dadGS

2.,- Respecto al cerebro wué di.erencian existen entre €l mono an

tropcide y el humano?

%anen ol cecebrp @l mflaud del de los
Homanes

3.- Cuil es €l mono antroneide de maver tara®o sepdn el teyto?

Ll gor"‘(\a

Dibuja un mono antropoide,

Escribe el resumen del texto analizado, puedes guiarie mor las res
puestas del cucstionario anterior. .

d-0s ontroRcides a compecogion TTenen menos
mentalidod qoe nosetros Veven el mismo esque-

lay
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En equipo, da respuesta a las siruaientes oresuntas.

1.- Qué parte de nuestrs praneta esti cublertn roc asua y aud par
te esti cubierta per tierra? .

A
7‘3‘3“— decvnas Tav TiS Soa de el
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Cicdudes OC

4.- Dibuja diferentes uscs que se le, da al zeua.

Zscribe el resumen del texto analizado.,
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DAVID Y GOLIAT

OBJETIVOS:
- Localizar las ideas principales en textos.
- Desarrollar la imaginacidn al describir personajes de-
textos.

- Expresar opiniones respecto al texto.

ACTIVIDADES:

- Lectura en silencio y sefislamiento de expresiones des-
conocidas.

- Lectura en silencio

- Comentarios acerca del contenido del texto.

- Localizacidn de ideas importantes guiado por preguntas

- Descripcidn de personajes del texto.

EVALUACION:

- Participacién en la lectura y comentarios.
- Realizacién del trabajo

- Exposicidén de su trabajo ante el grupo.
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DAVID Y GCLIAT
Contasta las siguientes preguntas:

- Por qué los israelitas tenfan que vivir en plie de guerra?
For gle &% RRervay No e feriles Yy
renfan @R fener poco & nada O+ves qwrion.
ditor\es oo woscy Y ss FTaETaS Y gonar \eSc

- Quibnes eran los principales enemizos de los israelitas?

los F9 \?3@:8.

Describe cbmo era Golisat,
Gur e 0N SRACK MUy alte, 30760, rormaa\c
1My Male y Moy Flerte y an

~ o <
ey
L\JL,\

- Degcribe comec fué que David Jderrotd a Goliat.
For gu@ ne Tmperta la estadura Dovid R
va\to en S .
e - L =
STendo mMas ?C\‘\«a\?ﬂen%a y Fuerta .
Pensor  an \e Melar pota VeN&Se
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DAVID Y GOLIAT

Con la reaslizacidnde esta préctica pude captar que con -

mayor facilidad localizan las ideas que consideran importantes.

Se muestran con mayor disposicidén y seguridad para leer-
y comentar de qué trata el texto y también de sus dudas con res-

pecto al mismo.

Mostraron su capacidad imaginativa al describir s "David
y Goliat" y al expresar su opinién de por qué David siendo peque

fio derrotdé a Goliat.

Aqui se deja ver que los nifos no s6lo leen mecdnicamen-
te, sino que hacen un esfuerzo por comprender y sacar provecho -

del texto.
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EL NOTICIARIO

0BJETIVOS:

- Identificar ideas principales en los textos.
- Resumir y explicar el contenido de textos.
- Desarrollar sus habilidades para la lectura en voz al-

ta (pronunciacidn, entonacidn, fluidez, etc.)

ACTIVIDADES:

- Cada alumno consigue un reportaje de noticia ya sea de
periddico, revista, de televisidn o de radio.

- Libre formacidn de gquipos de reporteros y periodistas-

- Organizacidn de material, lectura del mismo en el equi
po y reestructuracidn en caso necesario y transcrip---
cidn.

- Cada equipo hace la presentacidn de su noticiario an--

te el grupo.

EVALUACION:

- La presentacidn del noticiario ante el grupo (poste---
riormente algunos miembros del grupo expresardn su o0--
pinidn acerca del trabajo del equipo).

- Cada integrante del equipo deberd tener el escrito del
reportaje de sus compaiieros.

- Cada equipo deberd expresar su opinidn acerca de su --

propio trabajo.
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112.

EL NOTICIERO

Esta prdctica resultd muy amena, pués desde el inicio to
dos estaban inquietos por participar. Hubo mucho entusiasmg y --
formaron los equipos con gran rdpidez, mayor motivacidn mostra--
ron cvando se dieron cueta que iban a ser grabadas algunas pre-

sentaciones.

Con esta prdctica se logrd una mayor integracidn en equi
pas para el trabajo. Cuando leyeron sus reportajes a sus compa--
fieros de equipo se pudo observar que lo hacian de tal manera que
parecia que tomaban otra personalidad, misma actitud que se ob--
servé en la presentacidn ante el grupo; con ésto se demuestra---
que son muy hdbiles para imitar, que tienen mucha creatividad --
y que son muy activos paricipativos cuando realizan algo que les

llama la atencidn o aquello gque desean hacer.
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LECTURA LIBRE DE UN TEXTO

OBJETIVOS:

- Localizar las ideas principales en textos.
- Resumir y expresar con sus propias palabras el conteni
do de textos.

- Comparar e interpretar el contenido de textos.

ACTIVIDADES:

- Seleccidn del libro periddico o revista a leer.

- Realizacién de la lectura silenciosa y apoyado con un-
diccionario o con el profesor para encontrar el signi-
ficado de términos confusos.

- Realizacidén de una ficha de resumen del contenido del-
texto, incluyendo los datos bibliograficos.

- Exposicidn breve del contenido en forma oral y presen-

tacién del escrito ante el grupo.

EVALUACION:

- Cada alumno comentard por qué escogid ese texto, qué--
fue lo que mds le gustd del texto y por qué.

- Expresard ante el grupo el resumen o argumento del tex
to.

- Presentard ante el grupo el escrito del resumen y dard

a conocer los datos bibliogrdficos del mismo.
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LECTURA LIBRE DE UN TEXTO

INDICACIONES:

- Si ya traer tu libro, periddico o revista, puedes pa--
sar con tus compsfieros para que observes cuales traen-
ellos y si quieres y se ponen de acuerdo pueden inter--
cambiar.

- Si no traes tu material, puedes pasar a escojer un li-
bro del paquete gue tenemos para el saldn.

- Lee en silencio el texto que escojiste, si alguna pala
bra te es desconocida, puedes usar el diccionario o --
consultar con alguien. Si no terminss la lectura total
del texto, puedes continuar en tu casa.

- Una vez terminada la lectura, realiza un resumen del -
texto no olvides anotar los datos bibliogrédficos y --
procura que el resumen contenga aquello que te haya --

parecidolo mds importante del texto.

i ADELANTE!
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0BJETIVQS:

117.

EL BRAHAMAN, EL TIGRE Y EL CHACAL

E1l alumno desarrollard sus habilidades para la lectu--
ra.

Identificard ideas principales y realizard el resumen-
de textos.

Interpretard textos y ampliard su léxico.

ACTIVIDADES:

Lectura en silencio

Lectura en voz alta por diversos nifios y comentando el
cuento.

Lectura silenciosa

Ordenacidn de imdgenes de acuerdo a la secuencia del -
texto (individual)

Bisqueda de significado de palabras y escritura del re
sumen del cuento. (individual o por equipo)

Ante el grupo lectura del resumen.

EVALUACION:

Esta consistird en la revisidn del trabajo escrito, --
que contenga lo que se les pide (significado de pala -
bras, resumen y mensaje), la limpieza del trabajo y --

disposicifn para hacerlo.
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118.

EL BRAHMAN, EL TIGRE Y EL CHACAL

Con esta prdctica los nifios han demostrado que avanzan -
significativamente en el dominio de la lectura, pues ademds de -
ordenar correctamente la secuencia del texto, la realizacidn del

resumen 6 argumento del cuento fue muy buena. Ademds que des--

cubrieron el mensaje que el texto contiene.

Cierto que esta Ultima parte de la prdctica la realiza--
ran ayudandose con sus compaferos y con las imdgenes, pero debe-
mos reconaocer que el concepto de leer no implica forzosamente -
una prdctica individvalizada, incluso la lectura es enriquecida-
con los camentarios que de ella hacen, sacando mayor provecho y-

facilitando su comprensidn.
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CONSTRUCCION Y NARRACION DE UN CUENTO

0BJETIVOS:

- E1 alumno desarrollard su imaginacidén, participarsd en-

equipo y expresard sus ideas.

ACTIVIDADES:

- Formacidén de equipos para trabajar (reunidn libre sin-
que pase de 8 integrantes).

- Nombramiento de un secretario por equipo.

- Narracidn de un cuento ante el equipo, dicha narracidn
serd breve e interrumpida por cualquier miembro que --
guste continuar.

- Escritura del cuento.

- Pasar en limpio el cuento y copia del mismo por todos
los miembros.

- Lectura del cuento ante el grupo.

- Comentarios respecto al cuento.

EVALUACION:

- Disposicién y participacidn con el equipo de trabajo.
- Realizacidn del cuento.

- Presentacidn del cuento.
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CONSTRUCCION Y NARRACION DE UN CUENTO.

Definitivamente esta elaboracidn y narracidn del cuento-
es una muestra importante de la capacidad organizativa de los --
nifios, asi como de su disposicidn, creatividad y respeto ante --

Sl.

Al inventar el cuento, no s6lo es escribir lo primero --
que llega a la mente, sino que lo estdn pensando y de alguna ma-

nera lo imaginan e intentan plasmarlo en el papel.

Otro aspecto importante a destacar es que aunque el cuen
to conserva una misma linea en su argumento de principio a fin--
existe congruencia entre 1a trama y los personajes. Esta muestra
que aun siendo varios los participantes, todos estuvieron con---
centrados en la realizacidn y su participacidn fue secuenciada -

por el mismo desarrollo de la prdctica.

Para terminar estos comentarios quiero expresar que cuan
do fueran leidos los cuentos ante el grupo, todos recibieron el-
aplauso expontdneo de los compaiercs que escucharon. Incluso fue
ron grabados los cuentos pues intentamos montar un programa de -

radio con las narraciones.
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121.

¢ A QUE ASPIRAMOS ?

Desarrollar las habilidades para la lectura.
Identificar la estructurs del texto (titulo, organiza-
cién, tipo de informacidn, &rea de estudio, etc.)
Localizar ideas principales en textos.

Ampliar su léxico.

Interpretar textos y emitir juicios.

ACTIVIDADES:

Lectura en silencio.

Comentarios respecto a homénimos Aspiramos-Aspiramos
Ejemplos de aspirar en los dos sentidos que maneja el-
texto.

Lectura en silencio

Respuestas a un cuestionario y escritura de sugerencias

con respecto al contenido del texto (en pequefios gru -

pos)

EVALUACION:

La participacidn en discusiones, expresidén de opinio--
nes y sugerencias, resolucidn de cuestionarios, auto--
valoracidn sobre disposicidn y actitud para el andli--

sis y reflexidén del contenido.
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¢ A QUE ASPIRAMOS?

(Arellano Ted Bates)

Se ha preguntado a qué podemos aspirar en las grandes ciudades? --
Seguramente a cualquier cosa menos a vivir muchos afios. Todas --
las mafanas los citadinos salimos de casa con muchas aspiracio--
nes. Pero invariablemente lo que aspiramos es basura, smog, pol-

vo y muchos desechos industriales.

Hay que ponernos en la realidad y quitarnos la mdscara -
de angelitos que usamos para criticar a los que contaminan; de -
otra forma, nuestras aspiraciones diarias seguirdn siendo mor---
tales. Porque la realidad es que todos contaminamos, pero también
todos podemos hacer algo para que nuestros hijos puedan aspirar-

a vivir en un mejor ambiente... muchos afigs.

(Tomado del suplemento especial de Novedades

-La letra impresa- del 28 de marzo de 1988).
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¢ A QUE ASPIRAMOS ?

No hubo dificultad aparente para comprender el significa-
do de las homonimas aspiramos, los ejemplos que dieron asi lo --

muestran.

Lo que les cred no dificultad, pero si mayor necesidad de
concentracidn para reflexionar, fueron las respuestas a los cues
tionamientos, pero fue superado con el auxilio entre si de los -

integrantes de equipo.

La participacidén en comentarios, la respuesta al cuestio-
naric y la actitud de reflexidn que se concretd en la toma de el
compromiso del grupo por mantener limpia una drea de la escuela-
(espacios laterales colindantes al aula), fueron el producto del

ejercicio realizado.

Esta lectura pretendid mantener al alumno interesado por-
la lectura, a la vez que intenta inducirlo a la reflexidn para--
formar conciencia de la situacidn ambiental tan deteriorada en -
la que vivimos dia & dia, que cuide su salud y bdsque la forma -

de participar para en lo posible evitar dicho problema.

La lectura estd encaminada a que desde temprana edad se -
tome conciencia a base de reflexiones y andlisis de situaciones-
reales, con lo que se forman los criterios y acciones que trans-

forman el entorno.
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A QUE ASPIRANOS ?

Después de haber leido y comentado el texto, con la parti-
cipacidén de todos los integrantes de tu equipo, contesta las si-

guientes preguntas.

1.~ Por qué crees que en las grandes ciudades las personas son
rd - - .
mis propensas a enfermar prinecipalnente de las vias respira-

torias, del oido y del sistema nervioso ?
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2.- Qué es lo que se aspira en una gran ciudad ?
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nuestro ambiente no empeore?
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D0OS AMIBAS AMIGAS
OBJETIVOS:

Desarrollard sus habilidades para la lectura.

Ampliard su 1léxico.

Encontrard ideas principales de textos.

Interpretaréd textos.

ACTIVIDADES:

Lectura silenciosa y sefialamiento de palabras o expre--
siones que le presentan dificultad.

- Lectura silenciossa

- Lectura en voz alta

- Respuesta a preguntas con relacidn al texto.

- Lectura y comentario de su trabajo ante el grupo.

EVALUACION:

Que realice su trabajo

- E1 contenido de su trabajo

Disposicidn para realizar su trabajo

Disposicidén para exponer su trabajo ante el grupo.
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DO0S AMIBAS AMIGAS

Lo importante de esta practica fue poco pero muy signifi-
cativo. Aqui los nifios captaron con facilidad las ideas del tex-
to, pero lo mds notorio es que se prestd para la reflexidn y rea
lizacién de analogias con 1la realidad, encontrando que lo que pa3
rece imaginacidn tiene mucha relacidn con la realidad. De la coam
paracién y de los conocimientos que poseen deducen normas de --

conducta Gtiles en su vida diaria.
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Nombre A\D\\{T’C} 7(&\,'0‘\0. \.-ICL‘/"C‘;IrtF\’? Grado_ 7 )1t

Fecha,

DOS ANIBAS ARIGAS
En equipo lee en silencio el texto, si crees necesario, usa
tu diccionario para enconirsr el significado de palabras, tam =-
bién puedes consultar con tus compafieros. Con tus compafieros de
equipo realkza el comentario del textc y contesta las siguientes

preguntass

- Llas dos amibas aprovechahzn su aclo de manera diferente,{Cbmo

lo aprovechaba cada una? Unex C,OW\?QﬂdO \/ \a otva

tombfen comfando prEe Fambfen pencando.

- ¢Qué le platichd la amiba svensatirs a su amiga glotona mientras
comtan? QUE & \o MeSer <HTakan N ) G AM.
age de on kfdhe mag grande oSt @\ cho
LfNe egta en @ estdmoge de oiwT Mas
%Tor\dec

- ¢Qué semejanza encuentras enire lc gue nlaticaban las dos ari-

bas y lo que platicaban Fausto y su zmiro Enrique?
QWK Faosto ¥ vna Ade \ay dog am?eas
ToNn el MTSMo PRNSGY
\/En\‘?q,UQ Y oy D‘\‘TQ amf o, eran g\0+0(\086
- ¢BEn tu opinién QQnsiderag buenc tener amibas? éPor qué?
@S Malo Por que caosan enfermedades y
MINC Aot AR estdmagqo

= Si no queremos tener amibas iQué debemos hacer?

debevos \abbarncs fen \as moncs antes
de comer ¥ despues de 9T ol bano y no

-m o . \ .~ \\
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GOLPE AL PROGRESO DE LOS PLATILLOS VOLADORES

Desarrollar habilidades para la lectura.

Identificar ideas principales en textos.

Enriquecer su vocabulario.

Expresar con sus propias palabras el contenido de tex--
tos.

Interpretar textos y emitir juicios.

ACTIVIDADES:

Escuche una narracidn

Lea en silencio el texto correspondiente a la narra ---
cidn.

Lea en silencio y reflexione acerca de la semejanza que
guarda el texto con la realidad.

Responda a cuestionamientos que al respecto se le plan-
tean (forma escrita)

Comente sus respuestas y opiniones.

Elabore un reporte de lectura en el que contenga su opi
nidn respecto al contenido.

Lea su reporte de lectura ante el grupo.

Exprese sus comentarics respecto a la prdctica de la --

lectura..
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EVALUACION:

-Se basard principalmente en la participacidn en la dis--
cusidn la resolucidén a cuestionamientos planteados, la -
elaboracidn del resumen productos del andlisis y refle--

xidn de la lectura.
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Golpe al progreso de los platillos voladores

Habia gran agitacién en Venus la se-
mana pasada: los hombres ue ciencia
habian conseguido hacer aterrizar en
laTierra un satélite que estaba envian-

do sefales y fotografias. El vehiculo se .

posé en un lugar llamado Manhattan
{nombrado asi en honor del astrénomo
venusino que lo descubrié hace 200,000
anos luz). Gracias a las buenas condi-
ciones climéticas, los cientificos pudie-
ron obtener valiosas informaciones so-
bre la posibilidad de hacer llegar o la
Tierra platillos voladores tripulados. En
el Instituto Tecnolégico Venusino se ce-
lebré una asamblea.

—Hemos llegado —anuncié el pro-
fesor Zog— a la conclusién de que en
la Tierra no hay vida. .

—:Cémo lo sabe usted? —pregun-
t6 un reportero de ‘'La Estrella Vesper-
tina"'.

—Por una parte, la superficie de la
Tierra, en la regién de Manhattan, es
de cemento sélido; nada se podria cul-
tivar alli. Por otra parte, la atmésfera
esté llena de monédxide de carbono y
otros gases mortiferas, quien respire
ese aire no podré sobrevivir.

—:Qué significa eso en relacién con
nuastro ptogrema de platillos volado-
res?

—Téndremos que ilevar nuestro pro-
pio oxigeno, lo cual significa que el
plotillo volador tendrd que ser maés
grande de como lo habiamos proyec-
tado.
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—¢Hay olgin otro peligro?

—En esa foto se ve algo como un
rio, pero las observaciones que envio el
sotélite indican que el oguc no es po-
table. Tendremos que llevar también
nuestro propia aguc potable.

—-Profesor, ¢qué son todos esos pun-
titos negros que se ven en lo foto?

—No estamos seguros. Parecen ser
particulas de metal que se mueven por
determinados caminos. Sueltan gases y
hacen ruido, y cosi siempre esién cho-
cando unos con ofras. Abundan tanto,
que el plotillo no podric aterrizar sin
ser otropellado por alguna de ellas.

18
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—Si todo lo que dice es cierto, ¢no
se refrasard en varios oios el progro-
ma de los platilios voladores?

—-Si, pero lo reanudaremos tan
pronto como recibamos mas fondos ofi-
cicles.

—Profesor Zog, ¢ por qué los venusi-
nos estomos gastando tantos millones
de zolochos en llevar un platillo tripu-
lado o la Tierra?

—Porque si los venusinos logramos
respiror en lo atmésfera terrestre, en-
tonces podremos vivir en cuolquier
parte.

s

Art Buchwald
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Iniciamos comentando acerca de la contaminacidn, poste---
riormente fui narrando el texto, ante lo cual se pusieron muy a-
tentos los nifios, algunos preguntaban que si era verdad lo que -

les estaba platicando o que si lo estaba inventando.

Cuando se les entregd la hoja con el texto escrito, se --
dieron cuenta que era lo que les acababa de narrar e impacientes

empezaron a leerlo.

Posteriormente, se leyd en voz alta con la participacidn-
de varios nifios y al mismo tiempo que se leia un pdrrafo, éste--
era comentado por el mismo nifio y/o por otros que pedian parti--

cipar.

Leyeron nuevamente en silencio y dieron respuesta a cues-

tiones planteadas, las contestaciones fueron de manera escrita.

Se comentaron las respuestas y las semejanzas que guarda-
el texto con la realidad, hubo bastante participacidn en los co-

mentarios.

Con la ayuda de los comentarios y del cuestionario, elabo

raron su reporte de la lectura.

Se leyeron reportes de lectura y concluimos con comenta--
rios acerca de la contaminacidn y con la toma de un compromiso -
para mantener limpia una drea de la escuela. Y para concluir se

comentd.
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El andlisis de este texto, propicid un ambiente de refle-
xidn y didlogo, mismos que se reflejaron en el interés por parti

cipar en la discusidn y comentarios.

Did pauta a la sensibilizacidn y reflexidn en asuntos ---
reales, en este caso del deterioro ambiental que existe en gran

parte del planeta.
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Nombre Mummmﬁado
Fecha felnteosq \F - Q3

GOLPE AL PRCGRESO DE 1CS PLATILLOS VOLADORES
Despliés de leer y comentar en equipo, con la participacién de tus

compafieros, contesta las siguientes preguntas.

- E1 profesor Sog ( de Venus )dQué conclusibn anuncié respecto a

1a vida en 1z Tierra? Que €0\ \Q Niexxn OO e
Quede  \wix fotque xad0 e\ duelg
eXa Ae cuMao.

- ¢Cufl fue el comentario del profesor Sog acerca de la atmésfera

de 1a Tlerra? Qe NOMD TWOCNOS AVS3
OO geXTR ¥ Que VO SR OV ORVAAVAR'S

- ¢Por qué los venusianos ( habitantes de Venus ) tenfan tante ip

terés por lograr que un platillo tripulade llegara a la Tierra?
Qolgue &, \oafaban [OVRNHWIT e \o

TR, 2AARONR 3 PO an NWHT @i Quanguies
QO .

- ¢Qué semejanza encuentras entre la realidad y lo que dice el

texto acerca de la contaminacifn? _
Que Vo que Ance \o et e \0
MQMo Qque Nay an a\ R\ONGYOL 3 e

CoONNOTNAoOn T Muchod Covral.
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- Guiado por las respuestas de las preguntas y por los comentarios
elabora un resumen del texto analizado.
¥\ 010¢e30¢ 207 AWK Gue 2 \o \xta
O Qe QUQGQ AVAKU AR Qo\Qve A U0 D dAe
comano Y haYy wmudhos fdoeires de
W) Que Chocom Y A\WQo QU o
Ruade (eafval ol Mtos s
NOALERIOS QU NorPY o MR\ \MNQOidle
VWY ey Y que 9\ \ogqidban S oble
WS e q@e PANAU0 2o mey Qodion

NI 2y _UA\QoRr Rodie

1o @teo quz Wos quidfe Awy \o
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4) EVALUACION DE LA PROPUESTA
La evaluacidn consistid en actividades tendientes a la --
apreciacidn que los nifios pudieran tener respecto de las prdcti--
cas de lectura y en la elaboracién de un dlbum que contiene los-

textos y los productos del andlisis de los mismos.

Los nifios reunieron cada uno de sus trabajos, le hicie-~
ron una portada en la que anotaron como titula: "Prdcticas de --
lectura de comprensidén”™, su nombre, grado, escuela y periodo es-

colar.

De manera individual, cada uno se autoevalud, guiado por-
los aspectos que se le entregaron en una hoja que con este fin -
preparé los aspectos a considerar en la avutoevaluacidn, van enca
minados a la apreciacidén valorativa de la actitud en el desempe-
fio de las prdcticas, aunque al final les pide que se otorgue --
una calificacidn. También contiene puntos acerca de los aspectos

que contiene su &dlbum.

Una vez realizada la autoevaluacidn, algunos nifios comen-
taron el porque de sus respuestas mismos que fueron aceptados o-

criticados por los demds.

Después de todo, les hice preguntas en las que expresaron
su opinidn en general acerca de las prdcticas de lectura, dichos
comentarios fueron de forma oral, en los que pude notar satis --

faccidn por lo que realizaron y al mismo tiempo inquietud por --
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el grupo y que en ocasiones tendremos representaciones como las-

realizadas anteriormente.



AUTOZVALUACION hoja 137

Escuela (chann =19~ FeChﬂ\m./Q_Z_qa

* INSTRUCCIONES:
- Lee cada uno de los siguientes puntos, despuds de reflexionar
con toda sineeridad subraya la respuesta que consideres apropiada.

Hombre Mingel A Crlleqacs Fennoda . S6. afo
- - e

8
1.-/Consezul el material para mis practicas de lectura? ( Libros,
periddicos, revistas).

A) Siempre B) Algunas veces C) Nunca
2.~ ¢ Me integré al equipo de trabajo cuando fue necesario?

A) Siempre E) Algunas veces C) Nunca

3.=¢Tuve disposicibn para partiszipar con el equipo y con: el zruoo
en general?

A) Siempre B) Algunas veces C) Nurca

v

b.- ¢Realicé las practicas de lectura?

A) Siempre B) Algunas veces C) Nunca

S5.-2Mejoré en el dominio de la lectura?

A) Mucho B) Poco C) Ngda

6.~ Lo qué mis me gusté de las pricticas de lectura fues

Que a \Jers< ha~favge Hdeqadva o ¢
: etk
e 2 T‘H‘F leia moe 2ya  Covinsn i tnTA-

|
Yeeynto

7.~ Lo que menos me gustd de las pricticas de lectura fues

(@] e Q Varac oetA ."y_-\ ~ en-oares Coy ‘ﬁ"r(,:C

1o = . - v}

Tipas ST BV B ol o W s D, Y Nl O #Sros
L -

| o N
‘[‘_\ﬁ Ie_ chl-Pn-“-d-f} 5 \0 -ﬂ'!i" ;!59'




Zn cuanto al &lbum de lecturass
1.- Contienes

A) Tcdos los textos

B) Algunos textos.
C) Ningdn texto.

2,- Contienes

A) Portada y cuadro de contenidos,
B) 'Sélo portada.

C) Sélo cuadro de contenidos.

D) Ninguna de las dos cosas.

hoja 138

% Por todo lo anterior, considero gque mi trabajo durante las

précticas de lectura y la elaboracién del Album fueron:
A) luy Buenos.

B) Buepos,

C) Regular,

D) Nalos.

Por mi participacibn y trabajo, cbnéfdﬁfo justa una
73 “ §

calificacidn des o

s

A/

Y ¥/
VL

,,f

——
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RESULTADOS DE LA OPERATIVIZACION DE LA PROPUESTA

Una vez agotado el plan de operativizacidn de la propuesta, puedo--
expresar las apreciaciones més significativas de ésta, tanto en-
relacién con la lectura en voz alta como en la comprensidn de la
lectura; claro estd que en la lectura en voz alta también se al-
canza la comprensidén, solo que muchas personas las consideran di

ferentes tipos de lectura por la finalidad que persiguen.

- Lectura en voz alta. (aspectos téecnicas de la lectura)-
las prdcticas de ésta fueron constantes al igual que la compren-
sign de la lectura, pero con la lectura en voz alta buscaba ob--
servar que tanto se iba avanzando en aspectos propios de la lec-
tura para ser escuchada por otros. Estas prdcticas tuvieron un -
minimo de tiempo cada una, sdélamente hubo tres con espacios de -
tiempo prolongados, éstas tres fueron: una al inicio que también
sirvid de diagndstico o punto de partida, otra intermedia y otra

al finalizar la operativizacidn.

De la comparacidn de los resultados de éstas, deduzco --
que hubo una ligera tendencia positiva; minima, si significativa

para posteriores prdcticas.

En los distitos aspectos a observar en la lectura en voz-
alta, (pronunciacidn, fluidez, entonacidén, etc.) se logrd dismi-
nuir la frecuencia de las apreciaciones de mal y regular ésto --

significa que si no hubo un aumento significativo en la frecuen-
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cia del bien y muy bien, si aumento la calidad de la lectura en-

voz alts, asi lo demuestran las graficas.

- Lectura significativa. En estas précticas es sumamente-
dificil cuantificar los logros, pues considero que se trata de -

sctitudes frente al hecho de leer.

Las mejorias o estancamientos en el dominio de la lectu-
ra, puede observarse y apreciarse, siendo lo mds importante que-

el mismo alumno reflexione y se autocanalice acerca de como lee.

Las respuestas a cuestionarios, elaboracidn de resumenes,
subrayados etc.,no son sino elementos que permiten observar, pe-

ro no son la muestra patente de la comprensidn.

Un logro importante de la operativizacidn es el cambio --
de actitud ante el acto de leer, se nota claramente mayor inte--
rés por leer ya no mecinicamente sino anteponiendo la atencidn -

de captar ideas y sacar provecho.

Hubo varios nifios y en distintos momentos, me pidieron --
l1ibros prestados, algunos para llevérselos a su casa, otros pa-
ra ysarlos en la escuela, pero en su mayoria me platicaron pos--

teriormente de qué trataba el libro que tomaron.

Pude observar que en muchos nifios poco 3 poco va desapa-

reciendo el temor de expresar SUS ideas o las de los auvtores --
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ante los demds, aunque la mayoria me comentd que se habia puesto

muy nervioso, pero se animaron a hacerlo y ésto ya es ganancia.

Otro aspecto importante de comentar es el hecho de que --
al explicar algdn tema por equipos, sobre todo en Historia de Mé
xica, los nifios se mostraron mds seguros al hablar y ademds que,
el lenguaje en sus explicaciones era més propio aunque aun em --

plean bastante las palabras de los autores.

En mi opinidn si existe un avance en el dominio de la lec
tura, no el éptimo, pero si surgié el interés por la lectura, se

enriquecié su concepto de leer y se inicié en las prdcticas.
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LECTURA
Escuela rrimaria Urdbana Ne. 162 T.V. So., Urnice Fechs =-TT-
N CIF |P |E
1.~ Angulc Rodriguez Lila, e (£ (mMB |6
. 2.- Arellano Asceves Martha 4. 2 R _1Z |E
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o= Aval o Sefura L%zette E. R IM M M
§,- Belic:.*e Gdrmez Toul I, R IR [ [R 11
6.~ Bermejo Garcla Rubén, R K ©®IR |
7.= Biurccs 4ngulo Cscar. Mm R IR IR
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9.~ Campox NG%=z Al_redo. £ R IR _R
10.,= Corciaioc Péres Clga P, M| mpimg | mp
i1.~ Flores =et J..‘).Lu-.i Cscar, 2N R R B
12,- Plcres Velasco Daniel. B IMBIMMEI MB
13.~ Galén Mecina Jofge. = D B B
14,- Gallegos Zsgueda Miguel A. R IR MR |p\ '
15,- Garcts Cutitrrez Luis F. R IM IR IM |
16,- Garci.; p 0 R |2 /R B |
MBI B 'MBIME |
. M LM M A
w M TR IR
20.- Herml ..e- me | B Mﬂlﬁﬂj
21,- Her: [ .I== "ol - e TR TR
22,~ Jaire 4 m;w_t_
23,- Léps: o 5 - xR RR
2k, Mar+inen v -3¢ Meynarco, E |p B 5
25,~ Melchor Pe or ana C. B I RIR |8
26,- Mor:. Scorilen Alnerte Al R IR R R
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47 R [ Ble | &
mel| B | BT B
R 1B B IR
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LECTURA

Escuelz primzria Urbana No, 192 T.V.
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50, Unico Fecha [2—2""2 3

© F P B
1.- Angulo Rodriguez Lila, B Impl 8 |8
. 2,- Arelluano Agceves NMartha a. B 1A |2
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- o= Av lon Segura L1"e+te E. R IR M M I
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.- Berz2io Garcla Rudén, R 1 DB
7,= Biurces singulo Cscar. R AR [R IR
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9.- Carrucs nGF-z Alfredo. PN W 2 W
10,= Cor::uic Péres Clga P, MB | aa MBIMB
11.- Flores zspinco B N -
12.- Plcrey Yelasco A [ M%]i M
13,~ i 10 BB
12"." \\ R. ‘P\ R !
15.- xR (MR
16,- A 1 »R
17e- B (AP MBI ME
18.- R IR MM
19,~ MM R TR
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21,- Hey: .. iez Finmigm, M T TR LR
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LECTURA EN VoZ ALTA

E ENegnD © Fewneno 3 Eepneno 19
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Claridad en la pronunciacién y articulacidn.

M e B ) M

MB - muy bien B - bien R - regular M - mal

Cada color indica un momento diferente del mismo aspecto, pri-

mero la linea negra, enseguida la roja y por dltimo la verde.
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Fluidez en 1la lectura.

La linea negra indica la tendencia en la primera apreciacidn,

la roja fue un segundo momento y la verde un tercer momento.
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Puntuacibén adecuada en la lectura.

46

Al igual que en las grificas anteriores, la 1li{nea negra indica
los resultados de la primera prueba, la roja la segunda y la

verde la tercera.
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444
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281
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Entonacién  apropiada.

MB B 178 M
Negro, indica el primer momento, el que sirvid de diagnéstico
e inicio, el rojo fue el segundo momento y el verde fue la ter-
cera vez que se realizd prictica de lectura propiamente para

captar los detalles de esta practica en voz alta.

Ndétese en esta y las anteriores grificas la tendencia a

disminuir la frecuenciz de R y N entre el color negro y verde

y el aumento aunque ligero en la frecuencia de B y MB entre eg

tos mismos colores.
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CONCLUSIONES

Es indispensable el conocimiento del educando para el ---
ejercicio de la docencia con la finalidad de poder instrumentar-
metodologias apropiadas, asi como para adecuar la actitud del do

cente con relacidn al nivel de desarrollo de los educandos.

En la educacidn primaris los contenidos programéticos o -
"conocimientos™ que se suponen deben adquirir los alumnos, asi -
como la metodologis empleada son importantes, pero el verdadero-
mévil de la educacidn es el sujeto, por lo tanto todas las acti-
vidades y conocimientos no sdlo deben estar acordes con el ni-—-
vel de desarrollo del nifio, sino que deben de alguna manera pro -
piciar el desarrollc del educando y servir como medio para que- -
éste adquiera experiencias que le reditlen progresos significa- -

tivos en sus capacidades.

La escuela debe inducir a los alumnos a la practica de --
la lectura, orientada €sta no hacia el desifrado de signos Unica
mente, sino principalmente hacia la comprensidn para que los edu
candos asuman actitudes mds analiticas, reflexivas y criticas --

respecto de su entorno.

La lectoescritura es una creacidén de la humanidad y sv --
uso permite trascender en el tiempo y auxiliar a las nuevas gene-
raciones con el legado de experiencias humanas que dia & dia sir

ven de antecedentes parsa la vida cotidiana.
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La lectura es sumamente importante en el procesc de cons-
truccidn del conocimiento, pués presenta miltiples funciones des
tacando que, por un lado es objeto de conocimiento, el sujeto --
aprende a leer, por otro es medio de aprendizaje y por consigui-

ente instrumento en la mencionada construccidn.

En si misma la lectura no es importante, su importancia--
radica en considerarla como un medio que facilita el desarrollo
pleno del sujeto. De aqui la preocupacidn por instrumentar téc-
nicas que faciliten el mejoramiento en el dominio de 1a lectu--

ra.

Por todo lo mencionado, considero que la lectura debe --
emplearse de manera constante no sdlo como actividad escolar ---
o de aprendizaje, sino que también es instrumento de comunica---

cidén y relacidn social.

Para inducir a los alumnos de quinto grado de educacidn--
primaria a la prdctica sistemdtica de lectura, debe presentdrse-
les textos interesantes, sencillos en un primer momento y pocao -
a poco aumentar el grado de complejidad, cortos, relacionados --
con aspectos de la realidad, aungque también: puede haber textos --
fantasiosos, pero que en el fondo contengan elementos que les per
mitan una analogia con su medio, con y sin imdgenes, etc. Ya que
estos nifios poseen un pensamiento concreto, pero son capaces de
realizar algunas deducciones, plantearse hipdtesis, anticipacio-
nes, etc.,.de tal manera que la lectura le sea Util e interesan-

te a la vez.
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