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A mi esposa, mis hijos y mis -
padres, con infinito afecto.

A todos mis compafieros maestros-
con quienes comparto la tarea de
propagar la luz del alfabeto.



PROLOGO

Muchos de mis comparieros maestros seguramente estardn de -
acuerdo conmigo, en el hecho de que, uno no puede decir, qui-
z4 nunca, que ya lo sabe todo. Ya sea que nos repleguemos en-
los pocos elementos tedricos que poseemos, ya sea que nos apo
yemos en la realidad misma que enfrentamos a diario,unos y o-
tra parecen decirnos que poco es 10 que sabemos. Esa realidad
e8 pues para nosotros un reto,

La educacidn, como dice Jean Piaget, es una de las cien —-
cias mds complejas, dada la naturaleza de los factores que en
ella se involucran, pero eso mismo parecemos olvidarlo con -
frecuencia. Habemos guienes nos enfrascamos en una aula y no-
queremos saber nada de lo gue pasa afuera; caemos pues en un-
evidente empirismec gue nos impide darle a nuestras experien -
cias valor teédrico; es decir, nos gquedamos en la particulari-
dad.

Sabemos que la institucién forjadora de los maestros, la -
Normal, institucién con mds de doscientos afiogs de presencia,-
parece inclinarse mds por la formacidén diddctica del normalis
ta, de ahi que tengamos siempre la obsesién por el método, es
como si olviddramos gue son miltimples los factores gue concu
rren al hecho educativo,

Piaget parece incluso sugerirnos la idea de que sean las -
aulas universitarias las nuevas forjadoras del magisterio, es
to es,porque la pedagogia brotard al calor de las otras cien-
cias y, rorque se superarda asi el ancestral ceparatismo de 1la
pedagogia normalista. Nuevos horizontes deben abrirse para la
ciencia pedagdgica. El maestro del nivel elemental, no sélo -
debe ser un prdctico, también debe investigar, teorizar, gene

ralizar sus experiencias para enriguecer 1la teoria.



En el transcurso del *rabajo diario sabemos que suigen du-
das acerca de las cuestiones metodolégicgs; pero también du -
das respecto a los fines que se persiguen con la labor educa-
tiva que realiza todo un ejército de hombres. ;Por qué y para
qué ensernio? gPor qué ensefio esto y no 10 otro? ;wuien es —wmo-
quien dice lo gue debo ensenlar? Todos estos cuestionamientos-
se van haciendo cada vez mds imperativos. %n este trabuig ——-
cCreo0 gue intento bosguejar las respuestas 2 mis dudas,.

Es necesario que diga que emprender la realizacidn de este
trabajo no ha sido fdcil, esto es porqyue, cuando uno se encie
rra en su trabajo concreto, cada dia que pasa parece menos po
sible que uno exprese 1o que piensa, eso es por inercia. Afor
tunadamente me he encontrado con personas valiosas que al ca-
lor del didlogo y de la convivencia me han ayudado a esclare-
cer mis dudas y me han estimulado a concretar el pensamiento.

Quiero dejar aqui constancia de mi vprofundo agradecimiento
al Lic. Marcos Ruiz, maestro asesor gue conocid desde el prin
cipio mis inquietudes sobre este trabajo; al Director del —---
SEAD # 191Maestro Ismael Vidales Delgado; a la Lic. Ma. de la
Luz Villarreal, asesora pedagdgica del Centro 191por sus va -
liosas y oportunas orientaciones; reconozco que soy tributa--
rio de su brillante vrofesionalismo y de su gran sensibilidad
humana, yue el estudiante gue llega a ellos, se siente doble-
mente obligado a trabajar y a buscar alternativas a sus pro -
pbsitos de superacidn y de realizacién.

Deseo dejar constancia también de agradecimiento nara el -
Lic. Manuel Garcia Garcia; para los Profrs. Israel Vela Gue -
rra, Busebio Olvera HMoreno y Rubén Gémez Montenegro, por la -
valiosa ayuda que significaron para mi en esta tarea, pues mu
chos de los temas agui abordados los comenté con ellos. No de

Ja de ser satisfactorio llegar al final de este trabajo.
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I. INTRODUCCION

EL titulo de este trabajo expresa bien 1o que aquf{ me he -
propuesto hacer: una caracterizacidén de la educacién elemen-
tal que se imparte en nuestro pals. He querido hacer una ca -
racterizacién, antes que definir en conceptos terminales una-
realidad tan variada y miltiple. Deseo pincelar, dibujar, per
filar, trazar una linea-horizonte del sistema educativo nacio
nal, teniendo como referencia las ideas que han servido de —-
guia a la naciédn mexicana en 1los momentos mds formativos de -
su ser; esas ideas se convirtieron y cristalizaron en mayor -
o menor medida en nuestra historia. Tendremos en cuenta en —--
qué medida tales ideas siguen teniendo o no vigencia, pero —-
también, en qué medida fueron o son expresidén de todos los —-
grupos o clases sociales gue conformamos la nacién mexicana.

Es evidente gque si resulta dificil plasmar un pensamiento-
acabado, no es menos riesgecso y comprometido caracterizar una
realidad de por si compleja, llena de matices y de contrastes-
sobre todo porque el lenguaje no es sélo instrumento de co--
municacién, sino revelacién del universo inmediato del hablan
te.

Es claro que al plasmar nuestro pensamiento, no sélo deja-
mos entrever nuestra capacidad de comunicacién, sino también-
nuestro estado de conciencia respecto al universo social y --
cultural que nos es propio. MAs exactamente revelamos valores
normas, costumbres, aspiraciones y deseos, asi como los para-
metros con gque nos conducimos; en ello resulta determinante -
la posicién que ocupemos dentro de la estructura social y pro
duc tivae

Dice Adam Schaff que "Los historiadores... no tienen la —--

misma @pinién del proceso histérico; dan imdgenes distintas y



a veces contradictorias del mismo y dnico hecho”(1l) Esto nos-
lo dice sin duda para hacernos notar, como los julcios gue se
formulan sobre una realidad dada, son balanceados por la car-
ga ideoldgica que el hablante le imprime, dados los intereses
de clase gue 1lo condicionan.

Asi pues, al exponer aqui mi pensamiento estoy consciente-
de mi posicidén de clase. No hablaré para hacer una avologia -
ni del bstado ni del Sistema Educativo Nacional; ponderar el-
papel de ambas instituciones aqui y ahora, seria pasar vor al
to el enorme abismo que separa a 1os gue tienen demds, de los
que carecen de lo necesario.

Nos encontraremos pues en este trabajo, con una primera --
parte que hace referencia a 1lo yue hombres en tiempos y luga-
res diversos han creido que es la filosofia, la educacién y -
la filosofia de la educacidén. En el Capitulo Tercero, para —-—
complementar una especie de fondo histdérico, se hace una bre-
ve mencidn de las ideas educativas plasmadas en precevtos le-
gislativos, en los instantes mds vertebrativos de nuestro pa-
sado.

En el Capitulo Cuarto intento realizar un andlisis critico
una revisién sobre aspectos diversos del Articulo Tercero —--
Constitucional, como fuente filoséfica y legislativa de nues-
tro sistema educativo. Hago en vrincipio una leve referencia-
al aspecto linglifistico-sintdctico y también un pequefio ras --
treo sobre su configuracidn histdrica; pretendo luego hacer -
un examen critico sobre los lineamientos estrictamente doctri
narios de este Articulo, abordando las caracteristicas que —--
mas lo definen: laicicdad, gratuidad y obligatoriedad; de ta -

les caracteristicas intento esclarecer en qué medida son la -

1) Adam Schaff. Eistoria y verdad. México, Ed. Grijalve, 1974
(col. Teoria y Praxis) p. 10.




expresién de todas las clases sociales o si lo es sélo de —-
algunas, Hasta aqui habriamos logrado examinar lo que llama -
riamos la parte tedrica del sistema educativo.

En los capitulos V, VI y VII gue llamaremos "el aspecto ~-
préctico del sistema", manteniendo la misma posicibn critica,
intento poner luz sobre las politicas, los valores que se pon
deran y la organigacidén y operatividad del aparato educativo;
pero lo que busco destacar mejor es, el enfoque de todo este-
guehacer: hacia donde tiende, qué papel juega, quienes lo for-
mulan y lo promueven; quienés lo realizan y a quien beneficia
en verdad.

Es claro que resulta incémodo el uso de la critica, sobre-
todo porque se da la impresién de que guien critica parece es
capar a ese ajuste; pero hemos de reconocer gque la critica es
en sf misma una categoria filoséfica y pol{tica que nos permi
te obtener la dimensién exacta o mds o menos exacta de los he
chos, pero a la vez nos permite esclarecer la ruta de los gru

pos sociales y dinamizar su marcha.



IT, wARCO TBEORICO
A.-Opiniones acerca de la filogofia

Para el mundo de Cccidente, Grecia es la cuna del saber [i
loséfico; es alli donde por primera vez el saber del hombre —
se eleva por encima del saber cotidiano, y se arriesga a for-
mular supuestos sobre el mundo y el hombre.

Asi tenemos que para los fildsofos presocrdticos la filoso
fia tiene un enfoque cosmoldgico; mediante el concepto de fi-
losofia pretendian dar una explicacién coherente de 1la natura
leza y estructura del universo. Para Sécrates la filosofia de
viene en un caridcter antropoldgico al que se liga un andlisis
del lenguaje y una preocupacidén por las cuestiones morales. -
"Sécrates hace del examen de si mismo un método filoséfico. -
Noce te ipsum.. (condcete a ti mismo)"(2)

Para Platdén la filosnfia es ante todo "...la'ciencia de 1lo
genérico', por oposicién a lo singular.us la'ciencia de las -
ideas' (eidos)... El centro de la filosofia platénica esti —-
constituido, pues, por los productos abstractivos del *rabajo
intelectual"™(3)

Para Aristételes la filosofia se desdobla en un cardcter -
intelectualista, la identifica con el saber. Dos grandes ver-
tientes confluyen del concepto aristotélico de filosofia: la-
filosofia primera o metafisica, que estudia el ser en general
y la filosofia segunda, que estd configurada en el saber de -
las ciencias especiales. Bl gran Aristdoteles dice gque "... el

fin de la filosofia es el conocimiento de la verdad o ser de-

2) Aristdteles. Tratados de Légica. 4a. ed. México, Ed. Porria
(col. Sepan Cuantos) 1977. p. XX.

3) Manuel Garrido, Enrique Gonzalez Rojo, et. al. Las revolu-
ciones en la filosofia. México, Ed. Yrijalbo. {(col. Teoria
y Praxis) 1973. ps.55-56.




ta de legel, sera, al decir de algunos, una forma de regresar
al hombre, un reencuentro.

Para el existencialismo la categoria primaria es 1la exis -
tencia, la esencia se va formando conforme aijquella deviene; -
se habla aqui del hombre como el dnico ser yue se plantea el-
problema de la existencia. Para los existencialistas la liber
tad es consustancial a la existencia, perc a esa libertad le-
es correlativa una responsabilidad yue produce la angustia. -
"Todos los existencialistas rechazan la distincién entre suje
to y objeto, vy desvalorizan asi el conocimiento intelectuzl -
dentro de la filosofia"(5)

El estructuralismo surge como un método de andlisis en las
actividades de Ferdinand ae Sassure, en el campo de 1a lin---
giistica. Dice Jean Puillén que esta corriente nace como una-
reaccidédn contra el atomismo yue todo lo pulveriza y lo descom
pone, lo aisla; el estructuralismo busca las relaciones qgue -
dan a los términos un "valor de posicidén™ en un conjunto orga
nizado, de alli que sean dos las ideas o principios los gue -
lo fundamentan: la totalidad y la interdependencia. Se privi-
legia el dodo sobre las nartes.

Por ultimo, sobre el marxismo, Carlos Marx dejé ya asenta-
do en gu Tesis Onceava sobre Feuerbach: "Los filésofos se han
limitado a interpretar el mundo de distintos modos; de 1lo que
se trata es‘de transformarlo"(t) Estas palabras contienen —--
esencialmente una revolucionaria forma de hacer filosofia.

Sobre el marxismo dice el existenciazlista Jean-Paul Sarire

5) Marcos Ruiz Rodriguez. Problemas filoséficos. Neopnsitivis
mo y existencialisino. México., Universidad Auténoma de Nue-
vo Leén, 1978. ps. 33-34

¢) Carlos Marx, recerico, Engels. La ideologia alemana. 2a ed.
Y“éxico, hd. Cultura Popular. 1974, 1. 668.




citado por el maestro poblano Jorze Martinez Contreras: "J1 -
marxismo...(es) no sélamente una filosofia todavia joven, si-
no ademés el saber ‘'actual'. El marxismo sigue siendo (...) -
la filosofi{a de nuestro tiempo; es insuperable porgue ain no-
han sido superadas las circunstancias gue lo engendraron"(7)
y agrega el maestro Martinez Contreras reforzando la tesis de
Sartre: " (el marxismo)...es la Unica teoria que permite em -
prender el andlisis del hombre sin esquematizarlo ni disolver
1o dentro de una teoria aprioristica y abstracta"(8)

Para Sartre la filosofia (el marxismo) es una arma ce cong
cimiento cienti{fico y tecnolégico; tiene un rasgo ideolégico-
y politico que la liga estrechamente a las luchas de los tra-
bajadores asalariados. El marxismo encara abiertamente una ta
rea de orientacidén en favor de los alienados y les ha impues-
to la tarea histérica de eximirse de la explotacidén y de con-
vertirse en hombres libres y rectores de si mismos. El marxig
no es una filosoiiz cientificamente fundamentada e histérica-
mente congruente con sus premisas bdsicas; en ellas se conjun
tan dialécticamente 1la teorfia y 1z practica, o que le da un-
cardcter profundamente revolucionario.

Como filosoffa, como concepcidn del mundo al marxismo le -
son caracteristicas la materialidad y la dialecticidad, cons-
tituye asi toda una visidn nueva, con un profundo significaco
histérice, como dicen algunos autores, tanto quizda como el --
gque tuvieron el transito del feudalismo al Renacimientc o de-

la etapa esclavista a la etapa feudal.

7) Jorge Martinez Contreras. Congideraciones sobre la revolu-
cidn filogéfica de Marx: la tesis sartreana. Revista Dia-—-

téctica. Universidad Auténoma de Puebla. México, 1978 # 4
p. 87.

8) Ibid. 93

— -



31 Dr. Adolfa Sdinnez Vdz.uiez afizaa gue "...lu ilosotia-
es siempre ideoldgica, se halla rziaclonaiza coi1 13 idcologia~
no sbélo como algo exterior a ella, sino com® 2lemento consus-
tancial de su propia estructura" {(9) Asi, tanto la filosofia-
como la ideologia y la educacidén estdn estrechamente ligadas-
por su naturaleza y su confluencia en la funcién social; am -
bas se encuadran dentro de lo que Antonio Gramsci llama la --
superestructura.

Diremos pues Jue la filosofia como producto social humano-
estd ligada sobre todo a su momento histdérico; como saber sis
tematico siempre es y se manifiesta como tendencia hegeménica
de una clase social; el marxismo por ejemplo es una filosofia
que se ha formulado para favorecer a los explotados.Sucede cgo
munmente que 1las filosoffas gue los pueblos se dicen profe--
sar les ha sido impuesta y de ningun modo expresa su Densar.

is caracteristico de las filosoffas la tendenciz 2 la uii-
versalidad de sus premisas; tienden a presuponer ‘una relacién
entre las cosas del universo y casil siempre descans:in schre -
ciertas tesis dticas y evistemuldgicas, es decir, 10 ontoldzi
co se interactda con lc ético, 1o cognoscitivo y 1o l1d6gico.

Algunas filosofias se ligan de modo directo =z los proble--
mas reales y concretos que enfrentan 10s grupos Jue las han -
formulado, como es el caso del nmarxismo; otras especulan so -

bre ciertos campos especificos. Todas las filosofias conlle

van una ideologia y un ideal pedagbgico que se configura en -
1as politicas que se implementan. En cuanto a la ideologia ~-~
dsta se perfila a partir de las condiciones sociales ¥y del pa

pel gue los grupos juegan en el campo de la produccién.

3) Manuel Garrido, Enrique Gonzdlez Rojo. et al. Op.cit. -
p. 191, 192.
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B. Algunas 1.e4s 50DI: ¢4l

El conc: nto de educacién tiene tambiéan una lar a srayecto-
ria que == ‘liluye en el paszlo reaoto; nodemds sia etbargo, -
sefialar dos mementes de la realidad jue 2limenté 2l concepto
a través del tiempo; tales momentos se enmarcan Con caracte -
risticas muy peculiares.

1).-Es el momento aguel gque refieren los historiadores de-
1la pedagogia, cuando en los albores de eso gue llaman civili-
zacidn, la comunidad primitiva generd un tipo de educacidn no
planeada, sino que estaba basada en la influencia espontdnea-
de su entorno natural y social. "La educacibn no estaba con -
fiada a nadie en especial, sino a la vigilancia difusa del --
ambiente®(10) Su contacto con la naturaleza y con su grupo s0
cial generaron una serie de necesidades que eran el contenido
de ese tipo de educacidn; el hombre aprendia lo cue necesita-
ba aprendér para poder vivir,

2).-Bste es aguel otro momenic en el que la educaciébn pasa
a ser privilegio de unos DOCOS; S€ advierte su caridcter no -
espontdnec y brota evidente su intencionalidad; le es propio-

un rasgo de privacidad para ciertos gruvros soclales y se Der-

=]

fils como arma de supremacia para unos ¥y de opresibn para © -
tros. Esto se hace nresente sobre todo en los albores de la -
etapa esclavista; coincide con 1a divisién de la sociedad en-
clases, con el nacimiento de la propiedad privada y con la &i
visidn social del trabajo. 3ste es el segundo momento del de-
venir de la educacidn, mismo que con diferencia de matices, -

por la complejidad del desarrollo social, se prolonga hasta -

nuestros dias.

10) Anibal Ponce. Educacién y lucha de clases. 4a, ed. México-
Ed. Mexicancs unidos, 1981. p, 11




Aunqgue lz educucidn ne tuvo anies da caracter esirictamen-
te sistemdtico, todos lLos grupcs 7Tue la promovieron en favor-
de sus cactas o circulons ae "iniciilog", le imprimieron un —-
france rango de privilegio; eso 1o pcdemos ver en 2gipto, en=-
Grecia, en Roma, pero también en Europa durante la &dad Media.
A partir del siglo XVIII con el arribo total de la burguesf{a-
al poder, surgieron los grandes sistemas educativos, con Pes-
talozzi, Comenio y Rousseau, con ellos nace la teoria educa -
tiva.

Puede afirmarse que antes del siglo XVIII la burguesia ---
que como dice Marx, es s6lo una clase en si, ve en la educa -
cidén algo que le beneficlaj; a partir del movimiento revolucio
nario francés de 1789, la burguesia ya como clase para si ad-
quiere conciencia del gran poder gue da el saber, asi nos lo-
revela aun desde antes Francis Bacon cuando dice "Saber es --
poder"(1l1)

Dice la maestra argentina =thel Yanganiellio que "...la edu
cacién considerada en su intima esencia, es al mismo tiempo -
un procesc de desarrollo de las posibilidades.que estan laten
tes en el individuo, y ce incorporacidbn de elementos del me -
dio histérico social"(12)

Coincide la maestra Mansaniello con las ideas Ze los an-

tiguos cldsicos sobre educacidn; lo gue aqui llamariamos los-

-e

A

tores externo

Q)
(@]
0]

factores internos y los T ; tales factores se-
dan en una relacién dialéctica,asi nos lo suglere el francés-

H. Wallon cuando asienta cue:"La complementariedad que existe

11) Francisco larroyo. Historia General de la Pedagogia. l4a
ed, México, Ed. Porrua. 1977 p 353

12) Ethel 4. Manganiello. Introduccidn a las Ciencias de la -
Educacién. 7a. ed, Ed Libreria del Colegio. Buenos Aires,
1978, p. 18.
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vuede ser abordaca sinn tajo 12 feorna de sus relaciones reci-
procas®(13):

Para el Frzacés Emile Durheim:

N

"La educacidn eg la accidn ejercida por las generaciones -
adultas sobre aguellas que no han alcanzado todavia el gra
do de madurez necesaria para la vida social. Tiene por ob-
jeto suscitar y desarrollar en el nifio un cierto nimero --
de estados fisicos, intelectuales y morales que exigen de-
41 tanto la sociedad politica en su conjunto como el medio
ambiente especifico al gue estd especialmente destinado", -

(14)

Lste es uno de los conceptos de educacidén con mids acepta -
cién y con més arraigo, en el ambiente educativo oficialistaj
es sin duda un concepto unilateral; a tcdas luces revela el -
cardcter ideolégico de la educacién. Para Durheim la educa -
cibn es adaptacidn, socializacién, domesticacidén; deniega el-
factor interno, la creatividad, la iniciativa del educando -~
v sus infiritas rormas de manifestacidn; oculta bien el carac
ter impositive de normas y vautas de conducta, 2ue congtiitul -

yen la huella de 1

(Y
Q

lase dirigernce.

e

(@5

ue 1la escuelza es v ha sido siempre un fuerte

¥
o

La verasd es

tidén de las clases dirigentes,yue se aferran por todos 1los
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edios 2 sus prerrogativas y privilegios. Al abogar DOTr una -
redagogia rroletaria, dice Georges Snyders: "La escuela es D2
1itica siemnre, .z Tenemos qué escoger entre una escuels ——-—
conservadora... ¥y una escuela cue se anime a definirse, a to-

mar conciencia de sus objetivos fundamentales Irente a sus --

alumnos" (15) Dice que los problemas de la educacidén no son -

13)Jests Palacios. La cuestidn escolar. 3a. ed, Barcelona. —-
£d. Laia. 1981. p. 1lzo.

14)Emile Durheim. Bducacidén y sociologia. s/ed Barcelona, Ed.
Peninsula. D 53

15)Georges Snyders. La actitud de izquierda en la pedagogia.
México, Ed. Cultura Popular, México, 1979. p. 12,




[

rd

métodcz, seon ce zonternicos y ce particisuciOn de loas ZImpli

[
D

cados.

Agrega que "Lz c¢lave de una pedagogia es su relacidn con -
la realidad” (16). Esto tiene relacién con 1o que dice Paulo-
Freire cuandoc dice gque el oprimido, el desposeido, aprende co
sas que no necesita, es el sujeto de una pedagogia extrafia -~
que poco o nada tiene gqué ver con sus necesidades. Por eso é1
formuld y postuld una pedagogia de clase, pero no de la clase
dirigente, sino la pedagogia del oprimido.

Para Marx interpretado por el polaco Bogdan Suchodolski, -
el hombre fuera de su condicionamiento social es una abstrac-
cién; dice gue la educacién es un acto de emancipacidn y tie-
ne como fin la emancipacidn. Una emancipacidén no sélo de las-
cadenas que lo oprimen en la sociedad, sino de los obstiaculos
que a nivel de su subjetividad, lo atan y le impiden su reali
zacidn total, como los prejuicios, los crecdos y las ideolo --

sfas extraiaz sue 1o mantienen alienado. Dice Suchodolski que

(

la educacién he de ser, "... la lucha por el progreso social-
v el humanismo socialista, cue significa una em~ncipacidn eco
némica, espiritual y pelitica” {17) De otro modo, para Marx,-
la educacidn carece de sentido.

Para Paulo freire la educacidn "es praxis, reflexidn y ac-
cidn del hombre sobre el munde para transformarlo" (18). La -
educaciér es, no sélo pensamiento, no sélo teoria, no sbélo -
actividad intelectual; tampoco es praxis pura. 3s pensamiento
v accidn, es acciébén y pensamiento; es clencia ¥ técnica, es -

teorfa y prdctica. Estas ideas de Freire coinciden con las --

16) Ibid. p 5

17) Bogdan Suchodolski. Teoria marxista de la educacién. Mé--
xico, Ed. Grijalbo, 1965 ( Col pedagogia) p. 6.

18) Paulo ‘reire. La educacién como prictica de la libertad.
25a ed. WMéxico, Ed.Siglo XXI, 1979, p. 7.

N



ideas que al respecto sostienen Antonio Gramsci y Lenin cuan-
do hacen notar el gran defecto de 1la educacidén burguesa: la -
separacibn de teoria y practica. Asi, la pedagogia que se ——-
practica en los paises capitalistas y dependientes, nada tie-
nen qué ofrecer a las clases proletarias, pues muy lejos de -
liberarlas, de emanciparlas, las ercadena y las convierten,co
mo dice Marx, en monstruos tulliidos.

Martin Carnoy sostiene gque la escuela "... sélo sirve de-
medio para... trasmitir la estructura social y econdémica de -
generacidén en generacién..." (12) Considera gue la escuela es
un medio de las clases ricas vara mantener su pocder y defen -
der su statu guo.

Son muchos. los hombres, vedagogos y fildsofos que han opi=-
nado sobre la educacidn; algunos abstraen el fendmeno de la -
educacidén de su contexto social; otros han sedalado los nexos
ideolégicos y politicos de sus doctrinas pedagdgicas; otros -
mds los han ocultado deliberadamente. Como producto histdérico
se explica la diversidad de enfoques, como teoria y como téc-
nica constituye el reflejo de la sociedad, donde generalmente

es la expresidén del ideal de las clases que ejercen el poder.

C. La filosoffa de la educacidn

Entre las personas gue se dedican al cultivo de alguna -—-
ciencia, es frecuente la actitud de limitarse a su campo de -
estudio, no quieren saber nada de las relaciones gue su espe-
cialidad tenga con otras ciencias, siendo que el saber no se-

agota en las ciencias y menos en una sola ciencia.

La educacién c¢omc ciencia y la filosoffa como concepcidn -

13) Martin Carzsy. Ta eaqucacidn ocoug imneriailiesme cultural «
A
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del mundo, scn aparentenente des co3as distinias, Sih embaigo
adn cuandc podanmcs eancentrarles campos estecificos, métodos v
objetos de estudio fiversos, ambas son subsidiarias y se -
alimentan reciprocamente. Dice la maestra Bthel Manganiello -
que "La educucidn es siempre una filosofia que se realiza" —-
(20) La filosofia encuentra sus puntos de apoyo en la practi-
ca social: la ciencia, el arte y la politica; por su parte la
educacidn se apoya y se alimenta en una concepcién del mundo-
que rebasa su campo y le impone sus lineamientos y objetivos,
Cuando decimos que en toda ciencia estd implicita una filo
gsoffa, sépalo o no el cientifico, y que, toda filosofia se —-
prolonga en las cilencias y por supuesto en una pedagogia como
forma sistemidtica de la préactica social, nn carece de sentido.
La filosoffa aporta a la ciencia (educacidén)no sélo una onto-
logia, que es el sustento real y concreto de su propia razdn-
de ser, sino tamhidn una antropologia filoséfica, una episte-
mologia, una légica y también una metodologia; por su parte,-
1a educacidn o 1a ciencia aporta a la filescfiaz, nuevas ver -
dades, nusvos datos zue la enriquecen y la modifican. Por eso

dice la himestra -thel uwanganiello citando 2 Dilthey: "... 1

SD

Yltima palabra del fildsofo es la pedagogia, pues todo especu
lar se realiza vor 21 obrar" (21) Filosofia que no se realiza
es un sueno o una ‘antasia.

Sucede gue el marxisme como concepcidédn del mundo, aungue -
también en algunas otras filosofias, el hombre es, tanto como
en la ciencia de la educacién, principio y fin de ese queha -
cer; por tanto, la idea que del hombre tanga tanto una como -

la otra, de los valorss que €l cultive, de los horizontes que

20) Ethel M. Manganiello. Introduccidn 2 las ciencias de la -
educacidén. 7a. ed, Buenos Aires. Ed. Libreria del Colegio,

1978. 1p, 73.
21) Idem.
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gse haya propuesto alcanzar, todo ello nos ird permitienio ——-
trazar esa linea horizonte de la gue ya hemos hablado.

‘"Tal vez ni siquiera fuera necesario hablar de una filoso--
fia de la educacidn, al caracterizar a una u otra debiéramos-
apreciar el coﬁtenido de ambas; pero tampoco hemos de confun-
dirlas. La filosofia de la educaciédn es pues la frontera gue-
une a una con la otra, es el perfil que deriva de su recipro-

ca consustancizlidad.,

D. La educacidn elemental

Para los fines de este trabajo hemos de entender por educa
"cién elemental, 1o gue se seflala en el Articulo 16 de la Ley-
Pederal de =mducacidén de 1373, gque dice: "Articulo 16.-%E1 tipo
elemental de educacidn estd compuesto por la educacidn prees-
colar y primaria", (22)

La misma Ley citada establece gque el nivel preescolar no -

M

es antecedente obligatorio para cursar la prinzris, 7y ésta —--—

Ultima comprende por ahora seis grados.

[
'-J
)
|

Es en el nivel vrimario donde se atiende a1l glumno e
d
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lecto+escritura, asi como en conocimientos bésicos de ¢

ciencias sociales, ciencias naturales, educacidén fisica, ar--
[ ]
tistica y tecnoldgica.

Aungue la Ley Ped=ral ya citada no 1o establace, seguramen
te que la labor educativa rue se realiza con los adultos, cue
da comprendida en este nivel, pues una gran parte de ellos re

ciben una educacidn ele@mental.

22) .

23) S. BE. P. Administracién y legislacidn educativa. (texto-
especial para el 20 curso para la licenciatura en educa -
cidn pre-escolar y primaria.) México. Ed. especial.l976.
D. 148.
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A.-Los prim2ros irtenios Jde legislzeibn educativa

En este apartado no pretendo una exvosicién histérica de -
la educacidén en México, deseo tan sélo seflalar las raices y -
y un poco hacer notar los ideales educativos que prevalecie -
ron en los momentos mds importantes de nuestro pasado.

Muchos autores estdn de acuerdo en sedalar la Constitucidn
de C4diz de 1812, como el primer documento que testimonia la-
nreocupacién de algunos mexicanos de principios del siglo XIX
por las cuestiones educativas; esa preocupacidén la podemos ad
vertir también en la Constitucidn de Apatzingan y en la de --
1824; es bien sabido sin embargo, que tales manifestaciones -
quedaron en buenos vropdsitos, no llegaron a cristalizarse.

Es necesario decir también, que estos documentos histéri -
cos constituian la exvresidén de un grupo de mexicanos muy res
petables y muy ilustres los mds, no obstante, es bien sabido
que antes y después de la guerra de independencia, con leyes-
o sin ellas, los trabzaisdores y peones no participaron de es-
tas preocupaciones, en cambio el clero, tenia en sus manos —-
desde ia conguista el monopolio de la educaciodn.

2n los tres documenios citados se vislumbra ya la idea de-
gque sea la sociedad civil ¢ el estado laico, el gue se haga -
cargo de la tarea educativa. Fuera de estos esguemas legales-
y, muy a Desar de las zozobras de la guerra, se funddé en Méxi
co en 1822 la llamada Compafiia Lancasteriana, que a manera de
empresa particular, funciondé Tundando escuelas por todo el te
rritorio. La Compafifa Lancasteriana, que no era bien vista —--
por el grupo liberal, funciondé hasta 1870; durante mucho tiem
po tuvo ayuda econdémica del gobierno, sobre todo después de -
1833 en que el centralismo se hizo fuerte.

La Compafifa Lancasteriana constituye todo un precedente -




en la hisioria de la educacidn mexicansa, o 1anto por su doc-
trinz social sino mis bien ror sus novelades metodolbgicas.
Puera de los esquemas legales va mencionados, muchas fami-
lias acomodadas pagaban sus maestros particulares y hacian su
yo el privilegio del saber. Hemos de hacer notar por otra par
te, que tanto las escuelas lancasterianas y de hecho todas --
las escuelas oficiales, durante el siglo XIX, sb6lo gperaron -
en las ciudades; si recordamos que una gran parte de la pobla
cidn de ese tiempo vivia en el campo, ya diremos que la educa

cién para peones y demds trabajadores jamds funciond.

B. Las reformas de 1833

Bl ideorio de Valentin Gémez PFarias plasmado en sus refor-
mas de 1833, expresaba claramente la doctrina del grupo libe-
ral, que desde miltiples frentes luchaba desde varios aflos --
atras.

Es aqui en la obra de Gémez Fariaé donde por primera vez -
se perfila el cardcter filos6fico de la doctrina liberal; es-
ta doctrina es el trasfondo de la lucna de los iniciadores de
la independencia y de toda la lucha armada y, aunyue estas —--
ideas sustencadas por Gémez Parias ya se habian hecho notar -
desde 1824, es ahora cuando se plasma con sistematicidad, con
nitidez ¥y con profundidzd los alcances de su proyecto de Esta
do. Es sabido gque la premisa nuclear de la doctrina liberal -
2s hacer realidad la libertad, una libertad ideolégicamente -
concebida; la burguesia luchaba desde dentro contra el clero-
v la monarquia, aquella gueria esa libertad, luchaba por esa-
independencia que le daba facultad para otorgarse poder, asi-
es como su lucha giraba en torno a las ideas de independencia
y libertad o separzcibdn de los asuntos del clero y de un esta

do naciente; 1la lucha se hizo notar sobre todo desde el idngu-




0 educative, .. =lern monscniiriba casi tedz esia Laresa.
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Decimos 2c¢n s tu,sepaAracion Ce Lgicsiza-nstado, pero --
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hemos de d=jar asent2ls guie no hay tal sz .arzcidn, pues jurcas
estuvieron juntos, sino que, no habia Esiado, no al menos es-
tado en el sentido burgués; lo correcto seria el nacimiento -
del Zstado liberal; a eso se negaba no sélo el clero sino tam
bién la casta militar al servicio del virreinato y de la no -
bieza terrateniente, que no estaban dispuestos a entregar tan
ligeramente sus privilegios.

De entre el torbellino de la guerra civil gue México 1libré
a principios del siglo XIX, nos interesa agui descubrir los =
causes que alimentaron filoséfica y politicamente a los gru -
pos en pugra; nos interesa rastrear principalmente el grupo -
liberal. Sucede gue las reformas de 1833 coinciden esencial =
mente con log planiteamientos de 1los revolucionarios franceses.
Recordaremocs gue 1la .Revolucidn Francesa significd en el con -

texto histdérico europeo, el arribo triunfante de la clase -—-
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burguesgs 21 ¢ r; parz lograr ese objetivo los revolucions——
Z find
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rios no dudaron en atacar por todos los medios, tanto al cle-
ro como a la monersuia. Seguramente que los liberales mexica-

rd .~ Pl
ros conocian de cerca las ideas de la burguesia eurogvea, € --—

)

1 s mismos erzn casi todos familias acomodadas.

{

menemos presente desde luego, gue fueron miltiples los —-—-—

factores que generaron desde dentro el rompimiento violento -

del tutelaje esvaficl, pero no pasaremos por alto factores ex-
ternos que funcionaron como detonadores del movimiento social,
tales como: la independencia de sstados Unidos, los ideales -
liberales republicanos de la Revolucidn Francesa, asi como --
la toma de Espaﬁa‘por Napoledn. Es cierto que habia mucha cen
sura respecto a la generacidn y circulacién de la literatura-

v

europea, peroc es seguro que muchos latinoamericanos conocian-
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de c:rca, en libros y revistas, las i 4ue se Zanejaban y-
los ideales gue se perseguian.
Algunos liberales conocian las

»_ _..obras de Rousseau, (la) Metafisica de Cdéndillac; las -
obras de Voltaire...{(los) Pensamientos filoséficos de Di -
derot... Misceldnea de Literatura, de Historia y de Filoso
fia de D'Alembert: Derecho politico de Europa del Abate —
Mably...(las) Cartas Persas de Montesquieu..."(24)

Y otras obras que se habian convertido en verdaderas antor
chas en los dias de 1la Revolucién. En México era evidente el-
entusiasmo revolucionario y la pasién por el cambio; el amor-
patridtico surgfa al calor de la lucha violenta. Desgraciada-
mente, las propuestas de GSmez Farias fueron blogqueadas el --
mismo afio de su promulgacidn y, sus disposiciones quedaron --
sélo como buenos deseos.

Como sabemos, la Constitucién de 1857 volvié a hacer pre -
sente el punto neurdlgico de la lucha: la separacién de la i-

-

a v el Zztzlc:; sn c. aspecto educativo la cldusula mas -

J

jado
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significativa era la referente a la livertad de enseiflanza, a-
la que se le asigna un senitido profundamente revolucionario.-
Como podemos ver, esa era parte de la lucha ideoldgica, se —--
rataba de darles valor a tales ideas y hacer gue el pueblo -
las defendiera como suyas. La Constitucidn escuetamente decia
" Airt. 30.-La educzcidn es libre", eso era lo mds esencial --
que justificaba diciendo: "... la libertad de ensedanza prote
ge a la intelicencia... la libertad de enseilanza estimula el-

adelanto de los colegios... la civilizacidn de los pueblos --—

evoluciona con la libertad de enseflanza'(25)

24) PFrancisco Larroyo. Historia comparada de la educacidn en-
México. 13a. ed. México, £d. Porrda. 1979. p. 221.

25) Germds Cisneros Farias. El Articulo Tercero Constitucio -
nal. 2a. ed. México, Ed. Trillas. 1970. p. 25.
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Destruir el monop:ils o 12 cduczeidrn del clero, significa
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ba impedir la reprccuccisdn uel poder 2l=rical; ademds, la 1i-

bertad de enseflanza formata parte de otras libertades igual -
mente consagradas por los liberales: como la de pensar, escri
bir, de trabajo, comercio y otras. Dadas las circurnstancias -
histéricas qué concurrieron en México después de 1857, ésta -
legislacién témpoco llegaria a cristalizarse, serd necesario-
que lleguen 1867 y 1869 para gue estos proyectos hallen el --

ambito apropiado para que se inicie su realizacidn.

C. E1 positivismo

in 1867 Don Benito Judrez nombrd Ministro de Instruccién -
Piblica al Lic. Antonio Martinez de Castro, quien a su vez en
comendd la realizaciédn de un amplic proyecto educativo al Dr-
Gabino Barreda. El vpositivismo, doctrina filosdéfica que se ha
bia formulado en Francia después de la Revolucién, era la doc
trina apyopiada cue voliticamente se ajustaba a las circuns -

F-0
-

tancias histdéricas de México; como %21, fue adoptada, y Gabi-
nc Barreda era el llamado para iniciar su marcha.

91 po%itiﬁismo como filosoffz mantenia sus tesis, mismas -
que no cubrizn del todo sus limitaciones; en Kéxico se explo-
t8 sélo el lado idecldgico gque mostird excelentes resultados,-
rues el rositivismo era maé cue todo una teoria voiitica revi
vida por los precursores de la gran burguesia. Hey mismo gran
parte de sus férmulas siguen siendo vélidas para la clase ---—
burguesa que se apoderd de los estados laicos.

A fines del siglo XIX, vencedores los liberales, llamémos—

les naciente burguesia, como les dice Leopolde Zea; vencidos-—:

los mis recalcitrantes defensores del clero, del militarismo-
y de la aristocracia rural y urbana; esa burguesia naciente -

siente las manos libres para poner en practica las ideas que-




siempre habicn martsn_uo en materia euwucativa; se apresuraron
a formularle un ecta*uto y promovieron el quehacer educativo-
en nombre del puetls. Se ie otorgaron los calificativos de --
laicidad, gratuidad y c¢bligatoriedad y, asi se delined bien,-
lo que es el antecedente mds claro de nuestra filosofia educa
tiva.

Evidentemente que esos rasgos definitorios de la doctrina-
educativa, eran los ideales filosdficos de una burguesia euro
pea, ciertamente ya identificada y unidaj; al hacerlos suyos -
el apenas naciente estado mexicano, se echd a cuestas tareas-
dificiles de cumplir, por eso tuvo qué soslayar ese compromi-
So por varios aflos, hasta que el pueblo empujd su marcha con-
su participacién violenta. Triunfantes los liberales, el cle-
ro se replegd y buscé discretamente la conciliacidn; las aris
tocracias buscaron y econtraron inteligentemente los canales-
de participacidn y tampién ;legaron pronto al poder; la paz -
se impuso como condicién. Asi lo preevia el modelo positivis-
ta.

Ciertamernte hubo auge a fines del siglo, pero volvia a re-
vetirse el mismo escuemz ya visto: la escuela era s6lo para -
las clases acomodadzs, vara las clases ricas gue competian —-
con lo mds afrancesado de kurova. Dice el maestro Ismael Vi--
¢ales refiriéndose a este mismo momentc histdérico gue "...el-
avance en la educacidn...se desarrolld muy lentamente, pero -
sélo en las zonas urbanas (20% de la poblacidn), pues en el -
campo (80% de la poblacidén) la educacién nunca funcioné"(26)

El positivismo resultaba ser ciertamente la filosofia a —--

propiada para una burguesia naciente, que una vez en el poder

26) Ismael Vidales Delgado. Educacidn, desarrollo y perspecti

va, Un andlisis del plan oculto. Revista e+a # 2 Ed. Es—-

f
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cuela de Graduados, Normal Superior,N.L. México, 1980 p.115
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claudicéd de su caracter revoiucionario; alora queria ia paz ,
la tranquilidad, "el progreso". i

‘D. La constitucién de 1917

Podria decirse gue la fuerza que hizo estallar la Revoiu--
cién de 1910,se hizo presente en 1917 para saldar en favor Jde
las clases cahpesinas y proletarias, una deuda que las clases
dirigentes habian contrafdo con ellas desde hacia casi un si-
glo; no hay novedad en esta nueva formulacién legislativa en-
materia de educacidén, tan sélo de confirma y se legitiman los
rasgos filosé6ficos definitorios: laicidad, gratuidad y obligg-
toriedad, asi como ‘'se enfatiza su cardcter popular; estos se-
rén los logros mAs significativos que sintetizan los anhelos-
y los valores,gue el pueblo prefiere. E1l pueblo todogespera -
ahora tener lo gque tanto tiempo se le ha regateado: 12 luz --
del saber.

Ciertamente desde principios del siglo (1911) se habian --

empezado a crear .las primeras escuelas rurales, pero de hecho

-

es hasta 1921 non la creacidn de la Secretaria de =Zducacidn -
Piblica, cuando se institucvionaliza, lo que tal vez sea la --
2
accidn mis revol&%iona:ia de toda 1z historia de la educacidn
en Yéxico, la instauracién del sistema de educacidén rural.
Es sabido gue mucho capnital extranjero'entré a Wéxico a S
principios del siglo vasado, eso 1imitd mucho el campo de la-
{a nacional guye cueria asegurar el poder; la revuelta-
:9.. fue la ocasién avpropiada para ganar terreno, no obs -
tante su participacidn en la Revolucidén fue realmente escasa,
el pueblo avasallado gene:é sus propios dirigentes e hizo la-
Revoiucién, el compromiso de ésta pues, era con el pueblo, so
bre todo con los siervos de la tierra, los irredenfos; la bur

guesfa hizo presencia de hecho en la etapa legislativa y, re-

gated hasta donde pudo las aspiraciones de los revolucionarios.




De 1917 a2 I3q¢ rzvilecid en ddwico el alma campezi:
ese 1lapsc ce dan pasos muy significativos; el Presicdente Laza
ro Cdrdenas hizo avanzar los programas de la fevolucidn con -
el reparto de las tierras y el fomento ec.icativo. Por primera
vez en su historia el pueblo tuvo acceso 21 saber; pero eso -
no duré mucho tiempo, las clases burguesas estaban al acecho-
y esperaban la oportunidad para impedirlo.

Dice Tomas Vasconi gue los sistemas educativos que los Es-
tados burgueses se han echado a cuestas, son en parte porque-
a esos estados, segin su estructura y su configuracidén histé-
rica les conviene; pero son en parte también vor las luchas -
gue las masas han librado para hacer presencia en la vida so-
cial. Ciertamente la Constitucidn de 1917 refrendd el compro-
miso del Estado resvecto a la educacién, esa era una drimera-
batalla a favor del pueblo, dada a nivel formal, faltaba ver-
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E. Pedagogia de la Unidad Nacional

TLos acontecimientas T

(3]

lacionados con la Seguanda Guerra IMun

dial hicieron cue los pueblos se unieran por sobre sus proble

T

mas internos. En ¥éxico la burguesia se hizo presente, abande
ré argumentos vdlidos como los inminentes peligros de la gue-
rra y proclamd como su grito de guerra: la unidad nacional. -
Con el arribo de Manuel Avila Camacho a la Presidencia de la-
Rzpiblica, la burguesia nacional asaltd pricticamente el po -
Ger para echar atrds o detener la marcha de la Revolucidn.

La educacidn gue antes se enfocaba con miras a redimir al-
campesino, ahora tiene como horizonte la formacidén de una bu-
rocracia administradora de negocios,asi como la formacidn de-
obreros calificados para sus fdbricas; el sentido de solidari
dad que habia sido caracteristico del régimen revolucionario,

ahora se limita a ser una expresién reidrica. Sindicatos y —-

.+ 62296




organizacisn.e: e trabajzdores Tueron sienao r-uzdas de mu —-

evzlucionaria. la burguesiz-

H

ches modoz p:i:Ta mellar ca corte
mexicana ahora se unia, re identificaba ¥y se hacia consciente
de su poder.

A partir de los afios cincuenta, recién terminada la Segun-
da Guerra ,l pais se hz guiado con el modelo desarrollista —-
ofrecido ¢ casi impuesto por los Estados Unidos. Nuestra edu-
cacidén estd subordinada ahora gz ese modelo de Estado depen-

diente.

"
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nizacién juridica 7y coercrtive de urz Jetermirzda comunicadv-

H

(27) E1 mismo Abbagraryc mencionz *tres concertos principales
que segun €1, aglutinzn varias versiones gue se han cdado a --
través de la historia: la concencidn organisista, la atomisti
ca o contractual y 1ia formalista.

Del primer concerto se dice cue es un concepto antropomér-
fico, al gque se le atribuyen las partes de un ser humano,esas
paries no puede¢n ser cgeparadas del to0do.Asi 12 tctalidad no -
puede ser separacda del todo. Esta fue la idea de Platén; idea
parecida sostiene Aristdételes cuando dice gque: "...si el indi
viduo no es por si autosuficiente, lo serd por referencia al-
todo..."(2R) Una idea carecida sostiene Tomds de Aquino y tam
. Tuer Toff:i1- Pi_cte, yulen tedo 1o somete al Zstado.Coin

cide con ellcs Hegel cue lo cemnara con un »ios, cuancéo dice-

=l hstzds s un sics en 21 munde, o sez, un JIog inmanente ¥V
constituve la existencia racicnal del hombre®{23)

21 Dr. Luis Recasdne Siches dice citando a Hegel, "... el-

sstado es el estiritu ccletive wue Zigiédcticamente se determi
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La concezcidn ntom tiene gue,Lstado

es "...una reunidn 2
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1tes3 =2ccciadas por acuerdo mutuo para
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27) Nicolds Atbagnano. biccionario de filosofia. 2a. ed. Méxi

co. Ed. Fondo de Cultura %condmica, 1974. p. 447.
28) Idem.
29) Idem.

30) Luis Recaséns Siches. Tratadc General de filosofia del --
Derecho. 7a. ed. México, Ed. Porrda, 1981l. p. 339.




ooservar i: _uacticia ¥ ror comuanisad l¢ interezes™( . Se di

ce aqui gque el Estadc no tiene ads seder jue el gue el mismo-
acuerdo le ha conferidc; =1 todo no doming 2 las partes. Esta
teoria fue formulada por los estoicos, la precisé con clari -
dad Cicerén, y fue revivida por los contractualistas: Hobbes,
Spinoza, Grocio, Locke y Rousseau.

El concevto formalista es sostenido por el jurista aleman-
Hans Kelsen, gue al referirse al Estado dice que es "...el me
ro ordenamiento juridico en su caracter normativo o coerciti-
vo"(32) Este concepto absorbe de modo explicito los elementos
formales del concepto socioldgico del =stado,que postula el -
jurisconsulto alemdn Ceorg Jellinek, o sea: el territorio, la
poblacidn 7 lz zoceraniz. Son los elementos que de modo co --
rriente se mencioran er los niveles medios académicos.

Hay per ciro lado el concepto de kstado gue formularon Car
los Marx v Federicc ZIngels; gue es el mismo que sostiene Lew-—

=

nin en su obra "Tszstado y Revelvu

M St L T el ) " 3
. PO SERR i .._'JI}.ESGLS que’ ce oL
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Istado no es de ninguin modo un poder impueste cdesde afuera a-

la sociedad...?s mds tien un producto e la sociedad cuzndc -

B .- T AL L N i ) = el Y Ta s
liega a ur sr«’o ne ZJesarrosllo determiraio" {23} Is decir, el-
o \ o2 y

tra de la inconciligbiii-
2ses, rues nhavy guienes lo han querido ver ccmo -

conciliador. "...el 5stado es un drgano de dominacidn de cla-
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otra, es la crea -

31) Nicolds Abbagnano. Op. ciit. p. 448.
32) Idem.
33) F. Errels. El origen dg la familia, la propiedad privada-

tado. 9a. reimpresidén. México, Ed. Cultura Popular
1977. p. 196.
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cidén del 'orien' guv legaliza ¥y zl.anza esta cjresi
guando log choques eﬂtr% las clzzag® (34

Los maestrot Santiago Ofiate v David Pantoju sostieneﬂ que-~
el antecedente histdrico mas inmediato o mds cercano al modeg‘
no estado burgﬁés, fue la monarquia absoluta, pues tales for-
mas de gobierno concentraron todo el poder en el Rey y confi-
guraron asi los estados modernos con un dominio territorial y
un poder absoluto sobre la poblacidn. A su vez, la Repiblica-
seria la expresidén més elaborada de la monarquia.

B. El1 Estado educador ,

BEn términos de . Rousseau y de todos los contractualistas--
el pueblo es el soberano, el poseedor genuino del poder; pero
sucede que no lo ejerce,sino lo delega en unos representantes
que si son organicos, es decir, si pertenecen a su clase,se -
convertirén_en su vocero; pero puede ser gue no lo sean, en -
tonces el pocer del pueblo es conculcado y el pueblo mismo se
vera cbmo extrafio ante su propio poder. Es en esta maniobra,-
en egta agariencia 4donde se verfiia el carégter clasista del-
Estado burgués. ‘

Atribuyéniose la representacidén del rvuedblo, el moderno Zs-
tado burguds concentra en si todc el mando y se cuida bien de
cuardar la imagen de gue race, habla y piensa por el puebio,~
as{ piensan ftambién los maestros Ofiate y Pantoja cuando dicen:
"El Bstado y el Derecho reproducen... las condicicnes dominan
tes en la sociedad y las imponen a sus componentes como de —-
interés general"(3%)

Muchos tedricgs del nstado y del Derecho burgueses ocultan

34) V.I. Lenin. Obras escogidas. s/ed. Moscu, Ed. Progreso. -
1978. p. 295.

35) Santiago Ofiate, David Pantoja. El Estado y el Derecho., --
México. Ed. Edicol. 1977. p. 85.




do bien su posicién clucistz napn Terjizdo tcda ung drdimbre --
juridica para legitimar tanto a uno como a otro; todas las Ta
cultades que le han conferido al ¥stadou, dicen gque son en nom

v desconozca las més

o

bre del pueblo, aunque éste no particirge
de las veces sus formulaciones y sus alcances.

Los maestros Ofiate y Pantoja citando a Aristételes recuer-
dan que €1 ya habia descubierto que en Grecia el kstado pose-
{a las facultades de legislar, administrar e impartir justi -
cia; esas son las mismas facultades gue Montesquieu propuso co
mo contrapartida a la Monarquia absoluta, s6lo que repartidas,
eso no cambid nada los modos de operar el poder. Si el *~stado
tiene la facultad de legislar, entonces genera poder, genera-
autoridad, crea Derecho y legitima hasta lo ilegitimable.

El Lic. Germén Cisneros Parfas, en su libro "El Articulo -
Tercero Constitucional", citanto a Jellinek, Kelsen y Jean Da
vin dice, gue los tres coinclden en que la educecidn es uno -
de los fines del &stzdo, v luego agrega: "Es la edﬁcacién, a-
no dudarlo, la forma mds apropiada y util para la feliz conse
cusidn de las sltas metas s=ociales gque el hombre agrurado en-
forma voluntaria en sociedad, ha puesto en manos del pstado’-
(36)

La maestra =thel

Janganiello dice sobre este asunto del =g
tado educador: " Es evidente cue si el Zstado no se preoccupa
. 2 B - ’ ~
vor la educaciodn, la sociedad, gue es su razon Ge ser, Sse de-
rrumba en medio de la anarguia"(37,Hay quiener creen qe la SO
ciedad de una nacién es homogénea, no distingues el cardcter-
clasista del Estadoj sin embargo desde un punto de vista es -

trictamente politico,la nonderacidn de la educacidn es acerta
da. N

36) German Cisneros Farias. Op. cit. p. 105.
37) Ethel %, Manganiello. Op. cit. p. 221.
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vice uwowmds Vasconi jue nistéricagmeni: 1oz g stados burgue —
8es usarcn la educacidw como a.na, como instrumente nara rom-
per las barreras de laz cligarguias eurcpea y criolla. El bs-
tado 1iberal burguds otorgzba a 1la educacidén un valor capital.
"Los elementos ideoldgicos fundamentales fueron el laicismo,-
la gratuidad, la estatizacidn. La educacidn debia constituir-
un servicio piblico asegurado por el Estado a todos por igual
(38)

" En términcs de Gramsci y Althusser el Estado burgués al —-
otorgarse el papel de educador, no hace sino reproducir las -
relaciones de produccidn y establecer los roles gque le permi-
tan a la clase en el poder, mantener su hegemonia.

fn dltira instancia, buscar establecer en términos juridi-
cos la legitimidad y el tutelaje de la educacidén por parte —-
del &stado, es para justificarse; se pasa asi por alto las —--
condiciones concretas de la sociedad de clases. "La funcidn -
esencial del... Estadec censiste en asegurar per la fuerza (fi
sica 0 no)... las condiciones politicas de la reproduccidn de

1ss relaciones de produccidn que es, en Ultima Instancia, las

v la base de toda la legislecidn de nuesiro sistema educativo

rzcional. Se supone que agui se delinea y se configura nc sé-

1o el tiro de hombre y de sociedad que se es, sino gue se —--

quiere ser; aqui se revelan a plenitud los rasgos mds distin-

18) Guillermo Labarca, Tomds Vasconi, et. al. La educacidén --
burguesa. <4a. ed. wmexlco, wa. hueva Imagen, 1981, p. 189,

39) Louis Althusser. Posiciones. México, Ed. Grijalbo. (col -
Teoria y Praxis) 1977, p. 99.




tivos de nuestira Tilossfia sducaiiva,

En seguida se haré un breve andlisis critico sobre diferen
tes aspectos del #rticulo Tercero; al hacerlo, deseo hacer --
juicios justos, sir pre-juicios.rs necesario ver esta parte -
de nuestra legislacidn, no como un tabui, no como lo acabado y
perfecto o como lo intocable, sino mds bien, como Lo histéri-
co, transitorio y pverfectible. Es necesario abrir los concep-
tos y precisar lo més posible sus alcances explicitos e impli
citos de lo gue se expresa, y apreciar sobre todo su validez-
dentro de nuestro contexto histdrico.

Es cierto que nuestra legislacidn educativa estd emraizada
en los acontecimientos estructurales de nuestra historia, pe-
ro no olvidsremos cue avarte de sus condiciones internas en -
los momentos de su nzcimiento como Estado, México estd in----
fluenciado de manera directa por lo .ue acontece en Europa.

La doctrina liberal aurovea, que tiene como tesis central-
la separacidn de H¥stade-llero-licnarguia, y que fue la badera-
de la Buropa navolednica v de la efervescencia de Améric?, ab
sorbe tambidn lzs rafces de nuestra legislacidn educativa, lo
veremos en detzlle en las lineas gue siguen.

m

£1 texto zcotuazl 32l Articulo Tercero dice en su primera --

narte:

caci 3 imparta el ~“stado (Federacidn, Estado -
o Municipion), tenderd a desarrollar armdénicamente todas -
las faculitades del ser humano y fomentard en él, a la vez
el amor a la Patriaz y la conciencia internacional en la -
independencia y en la justicia"(40)

~—+ O~
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¢]

En su fraccidn I establece el cardcter laico de la educa--

cién, aungue no sefiala explicitamente este término; establece

40) Secretaria de Bducacidn Pdblica. Administracidén v legisla

cién escolar. Texto para la Licenciatura en Educacién Pri
maria. Antologia. México, 1976. p. 143.
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educacidn; en las fraccicnes 17 7
de gue los particulares paeder. impartir educacién; lazs frac -
ciones IV y V refuerzan la doctrina del laicismo limitando el
papel de los religiosos y, las fracciones VI y VII establecen
la obligatoriedad y gratuidad de la educacidén elemental.

La primera parte del Articulo Tercero fue formulada en --—-
1945, después de que ese mismo afio se cambié la redaccidn de-
1934; o sea, gque esa primera perte no estuvo redactada asi ni
en 1917 ni en 1934. E1 texto de 1934 decia: "...la educacidn-
que imparta el Estado serd socialista y, ademds de excluir to
da doctrina religiosa, combatird el fanatismo y los prejui --
cios para lo cual la escuela organizarad sus ensefianzas y acti
vidades en forma cue permita crear en la juventud un concepto
racional y exacto del universol (41)

La primera pregunta gue se antoja ahora mismo al ver el --
texto de 1924 y el actual es: ;Por qué se hizo ese cambio? —-
Lé era lc malo Lue se trataba de corregir? iquiénes promovie
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ron ese cambio? Vavamos ©er Da
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texto actual,
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155 gue no fueron muy afortunados en su --

E

redaccién, pues roidian haber redactado un texto con un estilo
menos intrincado v m&s sencillo. #n la primera parte podia —-
haberse dicho pér ejemplo: "Por considerarlo de interés pibli
co, el Estado se hace cargo de la educacidn...", en fin otro-
texto mds accesible, yue fuerz coherente con la responsabili-
dad que el ®stado se atribuye.

Otro detalle de redaccidn es donde dice, "... fomentard --

en é1, a la vez, el amor a la Patria, y la conciencia de la -

41) Francisco Larroyo. Op. cit. p 492.



g0lidarica? ivterraciianl, en lua indenzndencic ;7 oen Li jazile

cia"., Hasi2 solidaciced sarcce zntendinle, r209 eso de justii-

cia e indevendencia... 4a la impresidr de que el amor y la —--

sol-dariiad deben darse sd5lo ~uzaudo haya justicia e indepen -

dencia ; hasta ahi estd bien,pers... jJusticia de quién o pa-
ra quien? ;Para México?, ;En otros paises? Porque se presta -
a confusién toda esta parte cel texto.

Otra parte que parece confusa es donde dice: "La educacidn
que imparta el istado... tenderda a desarrollar arménicamente-
todas las facultades del ser humano..." Aqui se puede inter -
pretar que s6lo la educacién gque imparta el Lstado desarrolla
r4 esas facultades; pero como también los particulares impar-
ten educacién, entonces la cue ellos impartan ;No desarrolla-
rd esas facultades? Se dird gue eso gueda aclarado en la frac
cién tercera cuando especifica que,la educacidén de los parti-
culares se ajustara a esa disposicidén de la parte primera. zn
tonces ese detalle se puede subsanar desde el principio, di -
ciendo: / la educacidén gue se imparta en México, sea oficial-
o particular/, y asi se evitan los problemas de interpreta —-
cidn.

Zn segundo lugar, recordaremos gue las reformas del articu
lo Tercero en 1945 se produjeron bajo signos de enorme pre --—
sién politica; la situacidn internacional habia favorecido 1la
imposicidén de una politica de Unidad Nacional, donde los pro-
blemas internos se pasaron a segundo plano, dadas las condi--
ciones de guerra que prevalecian. El1 Presidente habia adquiri
do poderes especiales y complacientemente accedia a las exi--
gencias de la burguesia nacionalj; el pais fue practicamente -
asaltado y en poco tiempo los programas de la Revolucidén Mexi
cana, sus derroteros de redencién del campo se fueron cance -

lando.
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gando poco a puco de la proplemdtica del czimpo y se enfocd a-
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la formacidn de la mano de obra para i 41 poco-
tiempo llegardi la fiebre 3el desarrollicwo y de las exporta -
ciones. Esa politica no ha cambiado. Asi fue como las ciuda -
des pasaron a ocupar el lugar del campo, y la educacidén revo-
lucionaria con todo y su escala de valores, fue cambiada por-
otra al tenor de los intereses de la nueva clase dirigente.
El texto de 1934 era filoséfica e ideolégicamente claro: -
se favorecia una tendencia a la participacién popular, a supe
rar los niveles de vida y de preparacioén de la clase rural; -
ya se habia sentado un gran precedente: la implantacién del -
sistema de educacidn rural y la entrega de la tierra en 13934-
40, parecia que la Xevolucidén se iba consolidando y eso no 1o
veian bien muchas gentes, por eso se presioné desesperadamen-
te, era urgente caubiar los rumpos del pals, y se2 logrd. En -
1945 fue cambiado el texto del Articulo Tercerc, eso como Dpar
te de una politica gue canceld los ~ompromiscs de la fevolu -

cién con las clases vpovulares, asi se favorecid abiertamente-
I

a una clase davida de poder.

Respecto al articulo Tercero, ya sabemos ahcre cue s

(]

pre-
firid un texto de cobertura universalista, muy semejante a —-
la"Declaracidén de los “erechos cel hombre y del Ciudadano"; -
rehuye mencionar al mexicano histdérico, al mexicano de ayer ¥
de hoy, dice simplemente "al hombre", iisolviendo a tal mexi-
cano, como dice Sartre, en un concepto genérico. ;Qé perfil-
le daremos a ese hombre del gque habla el Articulo Tercero? --—
;Que sea un hombre integrado a su contexto social e histérice,

dindmico, creativo y critico? ;0 se pretende un hombre pleno,

arménico, sano, y por sano contento, satisfecho, conformista-
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ir las cecisiones dsl Bgiado?

b

dispuestc sienpr . znlell

Salta a la visua sue este tex”o cuica mucho de ocultar las
cuestiones ideoldgicas; con una ‘edaccibén de contenido muy ge
neral se pretendid terminar con las discusiones que se habian
dado en torno a ese asunto.

Es un texto con un caridcter universalista, abstracto, for-
malista; con un corte ?minentemente politico. Da la impresién
de que no quiere inclinarse por ninguna clase, a ninguna men-
ciona y, en cambio, parece ofrecer una cobertura amplia como-
para aglutinarlas a todas. Asi es como se cae en una idealiza
cién de la realidad mexicana, que es un verdadero mosaico de-
clases sociales.

Dice el texto de la primera parte: ", ..tenderd a desarro --
1lar arménicamente todas las facultades del ser humano..." EvVi
dentemente las categorias axioldgicas de'armonia'y'desarrollo’
serfan los elementos mds definitorios de nuestro sistema edu-
cativo. En otra varte analizaremcs *tales elementos desae el -
punto de vista axiolégico; agui sdélo diremos que ideolébgica ¥y
politicamente, tal texto permite ocultar bien los intereses -
de la clase en el roder. =s una manera de ocultar las manio -
bras gue benefician a uncs y da la apariencia de gue favorece

a todos.

~
s

Dice el br. Adolfo Sdnchez Vdzguez que la'neutralidad ideg
16gica’ es ‘'ideologia burguesa', porgue en el mejor de los ca-
sos lo que se logra es un encubrimiento de la ideologia de --
clase; esa es la intencidn gue subyace en el nuevo texto del-

Articulo Tercero.

1.-El cardcter laico de la educacidn ‘
La Fraccién Primera del Articulo Tercero establece el ca-
rdcter laico de la educacién, aungue como se ha dicho, no usa

expresamente ese término, como lo hacCe la. Constitucior de
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1917 5 coxs gueif agentain sexgs I80T. 21 Ialediszo couo pria
cipio doctrinario z2 susteatue ¥y ¢ corfigura de la coexisten-
cia de dow zntidades de poder: ¢l Estadc Civil o Zaicc y la -
Iglesia.

En México el laicismo se hace presente como principio filo
séfico y politico justamente desde 1859, al dictar Don Benito
Judrez la separacidén de Estado-Iglesia. " Habra perfecta inde
pendencia entre los negocios del Estado y los negocios pura -
mente eclesidsticos"(42). En 1861 el Lic.Don Benito Judres re
glament$ este principio como una forma de hacer operativas -
sus leyes. Como rasgo filoséfico quedé totalmente integrado -
a1 sistema educativo desde 1867, con la puesta en marcha del-
programa positivista.

Podemos vislumbrar ya desde ahora gue, el laicismo es con-
sustancial a la doctrina del liberalismo, y de hecho su tesis
central, pues con tal principio se configura y se legitima --
el poder del nuevo estado, gue rompe con el tutelaje de la i-
glesia y se ampara con la bandera de la libertad, una liber -
tad, por supuesto, concebida sélo con estricto sentido politi
co. Esta doctrina del laicismo fue sostenida con ardor »or --
intelectuales franceses, cuaado la burguesia revolucionaria,-
(por fugaz momento} consideraba a la iglesia como el princi-~
pal bastién de la monarquia, y la combatia furiosamente; asi-
hizo vdalido este principio y le dio resultzdo.

El laicismo como principio filoséfico y politico no es ori
ginal de los iluministas franceses, ellos lo iInvocaron y lo -
aplicaron en su circunstancia concreta.

Se afirma que el laicismo como principio filoséfico fue --

42) Loenardo GSmez Navas. Politica educativa de México. HMéxi-
co, Ed. Patria, 1968, p. 61.
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aplicado =r. liferentes zopanton Jxl ragalo ¥ o= wand tog diver
sos. Se atribure su frrmilucids origiral al Tapa Tlasio 1 a-
fines del siglo V, v fue z:nozida %21 formuliacidn ccocme la "——
teoria de las dos espzdaz", 6 sei, "...loz dos poderes distin
tos, derivados ambos de Dios, el del Papa y =1 emperador”(43)
Esto fue por supuesto, cuando la iglesia surgiz también como-
centro de poder; otros erigirdn el mismo principio en su con-
tra cientos de afios después.

Esta "teoria de las dos espadas" consistia en que cada es-
fera conservaba su autonomia, acordada implicitamente en una-
egspecie de pacto de no agresién, entre la ncbleza y el clero;
dicha férmula fue efectiva mientras gue la iglesia mantuvo --
el poder. Al repunte del Renacimiento, los papeles empezaron-
a cambiarse, para que, en el siglo XVIII, la burguesia ya con
sciente de su fuerza como clase para si, le declardé la guerra
al clero como principal interesado en conservar las sefructu-
ras sociales; basta recordar las lapidarias frases de Voltai-
re: "Vuestra majestad —escribia Voltaire en 1757 2 su amigo-
el rey de Prusia— presentard un servicio irmortal al género—
humano, si consigue destruir esa infame supersticidn..."(44).
Evidentemente el enciclopedista francés se referia a la reli-
gién.

Tanto la burguesia francesa en Europa, como el grupo libe-
ral en México, que le abria la trecha a la burguesia nacional,
se enfrentaron al clero y a 1la nobleza. Una vez gue le arreba
taron el poder, comprendieron gue no debian ir tan lejos; des

cubrieron que le podian ser udtiles y los. toleraron. Desde en

43) Nicolds Abbagnano. Diccionario de Filosofia. 2a ed. Méxi-
co, Ed. Fondo de Cultura Econdémica, 1974. p. 705.

44).Anibal Ponce. Educacidén y lucha de clases. 4a. ed. México
Editores Mexicanos Unidos, 1981, p. 175.

(9]



tonces la “ileaiz subsis®y Le A2wZu® L0 el alparo “9i A3Ta
burgués.

Cierto :ue a 1la burguesis cliac clase le interesaba poseer-
el poder, el mando; por lograrlo se jusé su imagen contra el-
clero, que tenia un inmenso poder o arraigo en las masas popu
lares, por eso las luchas burguesas fueron sangrientas. Una -
vez logrado el poder la burguesia se apresurd a restituir su-
imagen, le hizo concesiones a la iglesia y le dio un margen -
de supervivencia. Para granjearse el favor de las masas, la -
burguesfa sustituyé el ritual religioso por un ritual civico,
y en lugar de la religién uso la educacién; Augusto Comte con
tribuyé mucho en este proceso de transferencia y, aungue tan-~
to la educacién como 11 religién tienen una naturaleza distin
ta, sus méviles politicos pueden coincidir.

Mantener a los ministros religiosos fuera del Zmbito esco-
lzr es una consecuencia légica del hecho de haber perdidoe la-
supremacia en el mando: la iglesia no tendréi mas ¢l poder —--

que ya disfrutd.

La doctrina del laicismo avlicada por las clases burgueses
no ha paszdo de moda, zero nadie negard gue se ha desvanecido

su radicalidad. Hace 205

1)1

™
]

r.)

los gus constituyé una férmua vi
1ida con 1a cuazl se operd la suveracidn histdrica de la sogie—
iad mundial; poner en vrictica esa idrmula significdé poner --
frente a frente 3o0s nmundos, dos formas de ver la vida; dos --
concepciones, dos filosofias gue en el fondo son excluventes.
La superacién de la una por la otra estd histdricamente dada,
la lucha ahora, entre Estado e iglesia ha terminado, pues su-
cede que el Estado burgués ha mostrado sus limitaciones, asi-
es como, en lugar de buscar enfrentamientos con la iglesia, -

ha propiciado la coexistencia.

Para nadie es un secreto que el Estado burgués enfrenta —-



ahora mismo alternitivas tedrics: y praciicas yle
basando; ani e~ jonde pure:e dilud
frente a ‘az iglesia; dotado e iglesia se coluden ahora para -
seguir subsistiendo.

El principio del laicismo sigue siendo valido; pero ahora-
los focos de la lucha han girado y se enfrentan contra el Es-
tado burgués, ya no contra el clero que un dia fue su mayor e
nemigo; ahora se invierten los papeles, el Estado burgués en-
frenta el ajuste de cuentas frente a las fuerzas contrarias -
que €1 mismo engendré, ya no tiene enfrente a la iglesia, ya-
no es él guien sostendrd 1la férmula del laicismo; ahora levan
tardn esa bandera las clases proletarias, histéricamente es -
su turno.

2.-1a gratuidad de la educacién

Este rasgo distintivo del precepto constitucional contras-
ta drdsticamente rcon lo gue ya ha quedado asentado, respecto-
21 nulo acceso de las clases populares a la educacidén en tiem
pos pasados, cuando la educacldn era privilegio de unos po —--—
cos. ¢<Qué razones tan poderosas concurrieron para gue los Es-
tados burgueses se echaran a cuestas educar ‘gratuitamente' a
la poblacidn?

Hagamos un poco de historia. Nunca antes de la Revolucidn-
Prancesa conocid el mundo sistema de educacidn gratuita, y lo
gue es més todavia, nunca se planeé sistema alguno dirigido -
al pueblo; la educacidén tuvo siempre un rasgo de privilegio,-
era un bien privativo de las clases dirigentes. Desde que la-
sociedad se divididé en clases antagénicas, desde que el traba
jo fisico se separé del intelectual, pensadores ¥y filésofos -
no ocultaron nunca su desprecio por el pueblo, por los traba-
jadores manuales, por los ‘simples', como diria Antonio Gram-

sci.
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"Recelrss 32 la ~uchsdumbre, Zlrnidn ie sglewpdre =2n ¢lla a-
una especie de mongtruo feroz... Lue es rneceario mantener a-
lejado y en la més absoluta derendzncia"(4%). Aristdteles de-
cia que "Cuando los telares marchen solcs y las citaras sue -
nen por si mismas, entonces no necesitaremos de esclavos ni -
patrones Ge esclavos"(46).

En Roma el emperador Tiacito afirmaba respecto a los escla-
vos: "No hay otra manera de sujetar a esa ralea sino por el -
terror" (47).

Ya en el Renacimiento con todo y su ensalsado humanismo de
c{a Polciano: "Escribo para los eruditos, no para la plebde" -
(48). Otro"iluminado" decia que "Decir pueblo es decir loco,-
porgque es un monstruo lleno de errores"(49)

Dice Anibal Ponce gue los tedricos del liberalismo sostu -
vieron en el fondo, el mismo pensamiento respecto al pueblo, -
Rousseau por ejemploc "... no pensdé para nada on la educacidén-~

e un individuo suficiente

£u

de las masas, sino en la educacidn
mente acomodado como vara permitirse el lujo de costear un --
preceptor”"(50). El mismo Voltaire, lider de la alta burguesia
francesa no podiz 2xXpresarse Con mis desprecio contra el pue-
bio cuando se dirige al Rey de Prusia, agradeciendole que ter
mine con la religidn, dice gue le hard un gran bien al género
humano, "... no digamos a la canalla indigna de ser esclareci
da y para la cual todos los yugos son buenos"(51)

Ya a principic de este siglo, refiriéndose a Giovanni Gen-
tile,el fildsofo italiano, dice Anibal Ponce: "... Gentile no

sélo declaraba que se debe impedir a las masas el acceso a la

45) Anibal Ponce. Op. cit. p. 79-

46) Ibid., P. 80. g
47) Ibid. DP. 86,

48) Ibid. ©p- 142.
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Y sin embarce, °n aurntz cespués de la Revolucidn Prancesa
y en México a mediados del siglo pasado, se establecid, al me
nos en términos formales, la educacidn gratuita.

;,Por qué ese cambio tan radical de las clases dirigentes -
en relacidn a la educacidn del pueblo? Esto tiene por supues-
to una explicacidn, ura razdn gue se relaciona estrechamente-
con los intereses de la clase burguesa. Sucede que la educa -
cidn que se imparte 21 pueblo se despliega en dos sendas di -
recciones: 1).-Una como conocimiento y 2).-Otra como instru -
mento ideoldgico. Con la primera, la burguesia descubrid que-
tznto para la produccidn como para la circulacidén de las mer-
cancias, era necesario saber leer y escribir, as{ como el ma-

nejo elemental del calculo; se decidid por tanto a promover -

(@]

la educacidn de las m=2sss, como wiia forma de asegurarse los -

recursns humanos gue le eran necesarios. Con la segunda:
nT 2 -~ A 1 mirvejaaT s twyadic 1 mwmz R Anw 3 -
Los idedlogos de la "urguesia tradicional Trzailaron l1a
extensidér de 1z educacidn como el instrumentc ¢lave parz-
. > 3 I
lograr 1z civilizacidrn (eurcpeizacidr), de los vaises la-
tinos; el aparatoc educzcional zonstituyd el sran instru -
mento de legitimacidn Ze la clzse dominante 2 través de -
- & . 7 . . 5 - —_ -\
la difusidn e imvosicion de su ideologiza"(52)
Por otro lado, 1z gratuiizd es muy discutinle, nues =1 Tg-
tado burgués, no conforme con propiciar ,ue los trabajadores-

dejen a sus ratrones carte del valor de su trebajo, también -

el Estzado los obliga al pago d

D

impuestos de todo orden, de -
tal manera gue de ahi se paga la educacidn. ;Dénde estd pues-

la gratuidac?

49) Ibid. p. 142.
50) Ibid. p. 179.
51) Ibid. p. 175.
52) Ibid. p. 226.



Lic. Don Benitn Judrez; =i conservd er ia vonsziiiuzidn de —--
1917 y estd vigeate hasta nuestros dfas. iste dictads estd e
forzado ademis, por lo éispuesto por el Articulo 31 Constitu-
cional que dice: " Art. 3l.-Son obligaciones de los mexicanos
I. Hacer que sus hijos o pupilos, menores de 15 afios concu---
rran a las escuslas pudblicas o privadas, para obtener la edu-
cacibén primaria elemental..."(55)

;Por qué una obligacidén legal después de que se les habia-
regateado el acceso a la cultura a las masas? ;No basta dejar
en libertad a esas masas y esperar que las mismas necesidades
vayan imponiendo la directiriz de su conducta individual y so-
cial? ;Serd gue hay un mal entendido en aquella disposicidn -
de los revolucionarios franceses que obligaban al Estado, (no-
a la poblacidn) a dar la ensedanza gratuita en internados? —--
;No se desvirtia asi el espiritu mismo de la educacidén como -

”

convivencis, rame zariiclivacidn, al adquirir un cardcter coer

C
Dr. Pablo ILuztapni, "Poliitica educativa valores nacionales" -
b 9

"La educ=

ridn esg creacién de 1z scciedad para cue seamog -
juntos, como T b me

ntal de humanismo, para gue la-
en la sociedad, entre los demas

:u_en; uwd de cada 1C

con los demas.lLa educacidn no educsa segun una imagen pre-
determinada, no es exigencia, sino oferta; no es primaria
mente trasmisién de la cultura, sino la afirmacidn de las
relaciones humanas... la educacidn es aprender a ser jun-
tos, a ser con los otros y, por tanto a construir la so -
ciedad™ {56

55) Constitucidn Politica de los fstados Unidos Mexicanos. =—-

39a, ed. ¥éxico, Ed. Porrda. 1969. ps. 32-33

56) Pablo Latapi. Politica educativa y valores nacionales. ---

2a, ed. México, Ed. Nueva Imagen. 1981. p. 1ll.
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Por lo demés, dicha norma para ser operativa supone una -—-
igualdad social y econdémica de todos los mexicanos, cosa que-
estd lejos de darse en México, que es un rals tradicionalmen-
te dividido en clases; ello dificulta su cumplimiento y, en -
realidad no pasa de ser uno mas de los rasgos eminentemente -
formalistas propios de la clase burguesa, donde la forma es -
lo que cuenta, el contenido es lo de menos.

Sabemos que muchas familias valoran por si mismas el bene-
ficio que les daria la educacidn, y se educarian, no tanto ——
por cumplir una obligacidén, misma que generalmente ignoran, -
si no 1o hacen, es porgue tienen necesidades primarias qué --
cubrir, como es el hecho de trabajar para alimentarse. Tal —--
d:sposicidn es incongruente con el espiritu espontdneo de la-
educacidn,v claro, congruente con el caridcter coercitivo del-
fstado burgués.

D.-Ideolbgia y educacidn

Dice el Dr. .3217: 3dncnez /dzquez que ideologia es "... -

rca del mundo y de la sociedad... reg

[y

ponde g intereses,assiraciones 0 ideales de una clase soclal-
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miento prictizc ie los hompres, acorde con sus invereses, 2s-

otro lado el maestro Jor-

o
"

piraciones e idezles"{37). Dice

t

ge Wartinez Vontreras, manejanio la tesis sartreana sobre el-
marxismo: "La idea de Tileso

saber que llega z tola la sociedad, jue es
rrollo de la ciencia y gue aparece a la vez, como método cien
t{fico, como técnica de transformacidén social y como ideolo -

gia."(58) Para Jean-Paul Sartre, es idedélogo aquél cue logra-

57) José Luis Balcdrcel, Mario Bunge. et. al. La filosofia y-
las ciencias sociales. México, Ed. Grijalbo.(col. Teoria-
y Praxis), 197b. p. 293. :

58).~ Jorge Martinez Contreras. Op. cit.. p. 86.




mantener vivos 10s eziuemas conceptuales de L=z filcsofia.

Asi diremos que el sistema educativo nacicnal delineado y-
normado en el Articulo Tercero Constitucional, expresa una -
carga ideolégica a todas luces evidente; aqui se sintetiza la
razén histérica del Estado mexicano y se trasluce a plenitud-
su naturaleza clasista. El confenido.ideoldgico del Articulo-
Tercero se derrama hacia tres lineas mds o menos diferencia -
das que configuran la filosoffa de la clase en el poder, zhi-
estd implicito su ideal pedagdgico: a).-El modelo de hombre -
que se desprende de su texto es un hombre arménico, no con —--
flictivo, no comprozetido con clase social alguna, un hombre-
suprahistérico, un hombre ideal. El término 'desarrollo' en -
cierra también una bien manejada carga ideoldgica en tanto --
aue postula la escala de »Das0S en un proceso,y soslaya loscam
—bios revolucionarios %tanto en el hombre como en la sociedad.
Desde el vunto de vista ideolégico el desarrollo v la armoniz

constituyen una mascarada parz anular 1ns compromisos histé-

ricos del irabajador mexicand.
b).-La doctirina del lzicismo es concienciz de si mismo
como ente histdrico, es presencia de la lucha de una cla-

se social vor el poder. Tl lzicismo fue el princi

o]

io genera -
dor que dic forma y ser al ~stado vexicano burgués, =2s fileso
{3 que lo insdir»é y politica gue lo hizo posible. Se nos ha
necho creer gue el laicismo es sindnimo de ateismo, o al me -
nos de enemigo del clero, la verdad es que es sélo una férmu-
1a para diferenciar y hacer vdlido una entidad de poder. c) -~
La gratuidad por su parte, constituye el instrumento de con -
trol total; proyecta del Zstado una imagen paternalista y ga-
na con ello respeto y sumisidén. La gratuidad es sin duda una-

arma de dos filos, porgue la educacién no sdélo es norma y tra

dicién, es también ciencia e innovacién.
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A, Bdur-cidr -~or. Ead

Las formas de v.o5a, lu tradleidz curtzral jue 1cs suebles-
mis desarrollzuos e Cccicente nan hereiscce g Los pueblos de-
América, se revelan y se practican casi sin rzbzsar ciertos -
cdnones; csor. normas (ue se han delineado parz l1a persecucidn-
de clertos fines que se vislumbran desde Grecia y Roma, tales
son: la imposicidén de intereses de clase. Sabemos muy bien —-
que a los Estados capitalistas no los mueve un fin humanista-
al echarse a cuestas los sistemas educativos; en el trasfondo
de esas politicas subyace el dnimo de imp~ner una determinada
concepcidén del mundo. Esa intencidn se revela sobre todo en -

el hecho de gue los involucrados en el proceso sgucativo, no-

e
llegar con ese cuekacer; los fines educativos son imposiclo -

res lineales, ide=das v frrmuladas por la clase en el poder.

ios por la curguesia, pare ganarse el consgenso de las masas;-
nero tales argumentos son contradictorios en si mismos vy, no-
ado burgués.Sucede gue la educacidn es un servicio caro que-
requiere la asignacidn de ua volumen considerable de recursos

mismos que se regateardn de mil mondos. Pero tal vez la contra



dicaidn mda~ aireifisat wo o ne Yooen la solacidn mercantilista-
ern 14 que se Tiuc= =21 istzio burguis; es decir, cuindo el Es-
tado promueve 2z educacidn para todos, se ve obligado a optar
por cualguie~a de las siguientes alternztivass

a).-Darie a la poblacién sélo el nivel elemental proveyén-
dclo de las técnicas de lecto-escritura y calculo, y abando -
narlos sin la especializacidan productiva, es decir, cerriando-
les el paso a la educacién técnica y superior.

b).-Abrir las puertas de la especializacién productiva y -
encarar los graves problemas del desempleo y el subempleo.

c).-Cerrar las puertas de la especializacidn y encarar el-
riesgo de cue los particulares rebasen los esquemas de vproduc
cibén oficialista; cuando estos suceda, el Estado habria perdi
do el control de la economia, y eso no sucederd jamis en el -
sstado burgués.

Sucede ademds ouz, uns buena parte de las capas burguesas-

dueilas de los medios de produccidn, prefieren vagar mano de -

jeo!

sbra barata, auague no esté calificada. Asi la clase dirigen-

te enfrenta sus propias contradicciones dentro de una socle -

4ad gue arrastira una compleja divisidn social del trabajo.
", .. la burguesia no vuede sino sustentar unza actitud con-
tradictoria resvscto a la educsacidn masiva. Por una parte
recuiere cads vez mis gue €sta se desarrolls vy difunda, -
como condiciédn del desarrcllo y explotacidn &= las fuer -
zas de trabajo... Pere wor otro lado, nacesita evitar l1os

efectos negativos cue... tendria una evolucidén demasiado-

grande de los niveles educativos del prolstariado"(59)

Dice Tomis Vasconi gue, adn en el hipotétice caso de que -
se diera una proletarizacidn de la escuela, una democratiza -
cibé, o sea, una real educacidn para todos, de nada serviria,-

. - L4 - - I d - ’
todo se limitaria mientras prevaleciera el régimen burgues --

59) Gullermo Labarcua, Tomds Vasconi. et. al. Op. cit. p. 320.
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@2 opropiedad privada, gue Pusca regular "o as3tensor téenicces
pues dentro de la divisifn so-ial del travajo, necesita de 13
das las escalas, aun de 103 analfabetos.

Pero suponiendo una vez mis gue la intencidn de la clase -
rectora del Zstado fuera humenista, que buscara realmente ele
var el nivel educacional de las masas, eso tendriamos qué in-
terpretarlo de cualguiera de estos dos modos: que el ©&stado —-
ha renunciado a su naturaleza burguesa y entrega el poder en-
manos de los productores de la rigueza, de los trabajadores,-
cosa que seria una fantasia; o bien, que de ese modo ocultara
su naturaleza clasista y tratara de obtener el consenso de su
papel como rector de la nacién, cosa gque parece mds ldgica.

"El alargamiento de los estudios mas alld de lo necesario-
parece haber sido un recurso mis eficaz; con ello se con-
vierte a la escuela en un lugar de 'parking' de la juven-
tud, y se retarda el vuelco de ésta sobre un mercado de -
trabajo incapaz ya de absorber una oferta de mano de obra
s ¢ 5 WECH |

B.-Los libros de texto
Dadc cue el astado establece la gratuidad de la educacidn,
se dice gue una forma de cristalizar ese compromisgo, es Pro -

porcionando los libros de texto para los alumnos del nivel e-

5

nes de este hecho.
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sn principio. ¢Todos los nirfos mexicanos

fo, no todos; unos porgue no alcanzan escuela, sobre todo los
que habitan lugares apartados; otros porgue no hablan el cas-
tellano, v otros mds porgue los desechan deliberadamente.
Pero acemss, suvponiendo gue todos los nifios mexicanos usa-
ran los libros de texto. ¢BEn qué medida beneficia a todos —-—-
esos nifios el uso apegado de un libro? Sucede gue con ellos -
se abre la puerta a una educacidén libresca, verbalista, y por

lo tanto suhjetiva y abstracta. Mds todavia. En qué medida -

60) Ibid. p. 330.



favorece el enriguecliniento esencial uel nifdo, una e:fandari-
zacidn de los contenidos del conocimiente? Yengamos =n cuenta
cue nuestra realidad es miltiple y compleja, tanto en lo matg'
rial como en lo social.

Nos preguntamos ahora ¢{ En qué medida es favorable para el
erxriguecimiento esencial del nifio, el hecho de que se gufe —-
con los mismos objetivos de aprendizaje, los nifios de diferen
tes ambitos sociales, como: el campo, la ciudad, la costa, el
semidesierto y adn la montafia? Pero mds aun, en los nifios de-
grupos marginados y de colegios particulares o los nifios de -
la poblacidn autdctona: perteneciendo a estratos sociales tan
dispares, ¢En qué los beneficia? Lo gue se diga como respues—
ta a estos cuestionamientos deben sefr los resultados de inveg
tigaciones cientificas serias y no meras suposiciones o argu-
mentos politicos.

Dice el  Dr. "idel de la Garza:

"1 gue existan libros de texto comunes para todas las es-
cuelas es igzorar la re dzd concreta de cada nifc y su-
origen socioecondmico. es varticularmente grofesce -
en acuellos lugzgares don oexisten mas de un idioma, si-
tuacidn muy frecuente e 103 asentamientos indigenas -
de nusstro ralis. Tos e s, las laminas, los dibujos,-
y las lecturas no repres an la vida de todocs los nlios
y de hecho trasmiten val .e otras clases sociales aje
nas a la realidad mexics

Digamos algo mds. Desde el punto de vista didactico 1los —-
contenidos vprogramaticos de los textos sugieren va la metodo-
logia a usarse. Esto puede resultar cémodo para el maestro —-
porque ya no tiene qué'quebrarse la cabeza' para interpretar-
los contenidos ni valorar los estados ﬁsicolégicos de los edu

candos, pero... ;Eso es lo mds acertado? ;No no estamos cosi-

61) Pidel de la Garza. ¢ Cree usted en la escuela?. .Aqui vamos.
Suplemento cultural de E1 Porvenir. 9 de octubre de 1983.
Nimero-75 p. 3.




£icando? 5 No nos estzmon -—utomatiranto mrosiros ¥ 5.°12n0s? -
Una programacion como la que se meneja a nivel elemental inci
de directamente en 1la creatividad e iniciativa de maestros y-
alumnos: las anula. Sostenemos que tal ors-nizacién del traba
jo escolar, por su naturaleza misma ignora nuestras diferen -
cias y se inclina a presuponer igualdades en capacidades, es-
tados psicolégicos y demas, ello redunda en un empobrecimien-
to tanto de la prictica como de la teoria educativa; nos con-
duce a la rutina y a la crisis, al retroceso y a la autodes -
truccién.

Dice en otra parte de su escrito el Dr. 7idel de la --
Garza: "... para evitar problemas administrativos se aplican-
los mismos métodos e incluso los mismos libros de texto a gru
pos de 4reas urbanas, rurales indigenas, etc. Es absurdc pre-
tender instituir sistemas escolares uniformes para nifios cue-
necesariamente son distintes¥(562)

;,Se busca con 108 1ibros de texto la llamada homogeniza-—--
cidn de la enseranza? ;fs el 1lamado fondo comin de verdades-
cue ya se hzoian planteaco les positiviscas? Lo cilerto
con 1os libros de texto el Estzdo obtiene saldo a su favor, -
reforzando unsz imzgen de magnanimidad vy paternidad cue encu -
bren bien lcs intereses de clazse; con esa ilmagen logra una su
misidn que tiere como mévil la gratitud.

¢. Bducacidn particular

En PFrancia, cuandc la nonarguia y el clero detentaban el -
monopolio educativo, la purgussia naciente, postulaba la 1i -
bertad de enseifianza; (esa fue una de las banderas més signifi
cativas de los liberales de la Reforma). El marqués de Condor
cet desconfiaba mucho del clero, y en nombre de la libertad -

rechazaba el monopolio del Estado, del £stado mondrquico por-

62) Ibid. p. 3



suruesto. "Las escuelzs privadas debten vavsir al lndo o 1
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escuelas del Estado"(63) Decia.

Poco tiempo después, cuando la Asarbliea facional aseguré -
el poder del Estado y se dispuso a manejar la educacidén, Con-
dorcet opinaba ahora diferente. Ahora sostenia que la liber<-
tad de ensefianza debia ser sélo para la educzcién superior, -
pero que, "... la enseflanza primaria debia ser dirigida y vi-
gilada por el Estado"(64)

La concesién que el Articulo Tercero vislumbra para el fun
cionamiento de escuelas particulares, constituye toda una fi-
sura a la doctrina educativa nacional, democrdtica e igualita
ria; es todoe un mentis a la llamada igualdad social y econdémi
ca. Las escuelas particulares son una puerta abierta a la es-
cuela elitista, &l romper una legislacidn gue presume de Ser-
igualitaria. o1 funcionamiento de estas escuelzs constata cla
remente que nuestra socciedad es una sociedad de clases, ¥ que
vor 1o mismo, el saber que se genera en lia educacidén escolari
zada se enraizaz exn intereses de clase.

Bien vcéemos entender cue nc es 1o mismo unz escuela rural,

d
anaratos electrdnicos), sino hasta en técnicas personalizadas
grupos reducidos, cursos complementarios; Dero sobre todo, el

enfoque doctrinario respecto al pasado y a los héroes, asi co

3

mo respecto a los valores con los gue se guia dentro de su —-=
contexto social.
Con la legitimacidén de la escuela particular se concluye -

t4citamente que a la aristocracia del dinero correspounde la -

63).-Anibal Ponce. Op. cit. Dp. 185.
64).-Ibid. p. 186.
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sa la escu-1l3 no L L0 propera & sos extlotzdos del sistesnz, -
sino también a 1lcc explotudores... ambos rno pueden DoSeer ese
*saber' (ideoldgico) en la mizma forma"(65)

Sin duda la clase dirigente tiene en la escuela particular
su baluarte mds preciado, vpor esa puerta se perfila como lo -
gue es: la clase dirigente. No es Tosible pues que una misma-
escuela forme a los dirigentes y a los dirigidos, asi es como

podemos ver que los egresados de las escuelas particulares --

son los dirigentes de 1la politica y de
lidad estd hecha para ser el dirigente

des del Estado como de las actividades

la economia; su menta-

tanto de las activida-

privadas mds lucrati--

vas. BEn contrapunto, los estudiantes o profesionistas de las-

clases trabajadoras, cue por supuesto han ido a las escuelas-

oficiales, cuando mucho alcanzaran a incursionar en los man-
dos intermedios.

ISR

Todo esto

comdin.

-

Refieréndose =2 las escuelag particulares dice el maestro -

Fidel de 1la Garza: "De estas escuelzs saldrén los duefos de -
las empresas e industriales, los profesionistas con pestgradoe,
los empleados libres, los cuadros politicos, etc."(66,

D. Educacidén y comunicacidn masiva

65) Cuillermo Labarca, Tomis Vasconi, et.al. Op. cit. p. 324.

66) Fidel de la Garza, Op. cit. p. 3.
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drianos repre-
sivos, autoritarios, imncsitivos 7 con frecusnnia, ahbusivos.-
Dice Tomds Vasconi que "La clasc dominante hace uso tanto de-
la fuerza,—mediante los aparatos represivos del wstado (poli
cia, fuerza armada)—cuanto del consenso —mediante la difu-
sién e imposicién (internalizacié~ por el sujeto) de ideolo -
gias especificas—"(67)

Los medios masivos de comunicacidén cuya titularidad se a--
tribuye el &stado, pero gue conseciona a los particulares, --
constituyen sin duda un poderoso instrumento en manos del Es
tado para difundir e imponer su ideologia. (valores normas --
costumbres). Tales medios en manos de la clase dirigente cong
tituyen una barrera sutil a la libertad de expresidn del pue-
blo trabajador. Tanto la televisidn como la radio y la mayor-
parte de la prensa, estdn en manos privadas; con su labor Ior
man una poderosa red de opinidn que dificilmente vpermite ver-

las cosas con claridad.

¥

Sucede que con el fin cfe seguir usufructuando las concesig
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difusiébn, se muestran con re
condicionales; el ostado por su varte tiene en ellog podere -
sos aliados gue le ayudan a manterner su fuerza ideoldgica y -
polfitica. Dice el maestro de la Garza, ya citado, "Debemos rg
conocer... que Los medios masivos son sin duda el principal -
aparato ideolbgico de estzdo"(o8). Dice el maestro gue ni la-

religién, ni.la familia, quizd ni la escuela tienen ese poder

de los medios masivos de comunicaciédn.

67)Guillermo Labarca, Tomds Vasconi. Op. cit. p. 21.
68)Fidel de la Garza. Po. cit. DP.3.



Pero toles medios de comunicacidn masrva ne agotan su fun-
cidn en e. control hegemdrnico del =3tzlo, sins, jue =zu funcidn
primigeniz es verdaderamente la propagarda para el consumo de
las mercancfas. Sabido es que a través de ectos medios las --
clases burguesas promueven un sonsumismo sin escrdpulos,-y en
su aberrante pasién por 1as_gananciés, exaltan para su prove-
cho valores y pseudohéroes hue nada tienen de integradores —-
y en nada favorecen el enfiquecimiento esencial del hombre y-
de la sociedad.

Para legitimar el poder gue los medios masivos ejercen, se
escudan en la llamada libertad de ‘expresién que procuran en -
tender a su manera. Programas positivos son escasos, 10s po -
cO0s Qque se inéluyen para despistar, se pierden en el-'.torrente
de anuncios consumistas. De 16s hombres que ejercen el —-—
pensamientb critico en los rotativos, —porque los hay — sou
escasos y generalmente son relegados y satanizades, cuando no
perseguicos o desterrados.

Tanto el avparate escclar como 1os mediog mzsivos de.comuni
cecidbn son los encargados de difundir la ﬁdeologia dominante,
Dice el maestrc Tomds Vasconi jue: "No basta, por lo Tanto, -

con difundir una ideclogia para cue se convierta en dominante

e

hay qué iponerla,y ademds, debe impedirse gque I02
L2 = = 3 3

deoldgicas antagonicas se desarrollen

. . . i s % A .
medios masivos de comunicacidn. Asi se explica su agresividad
y su insistencia.

E. Bducacidn e ideclogia.
* wla escuela tiene una funcién socializadora, esto.es, Dreva
ra a los sujetos mediante la internalizacidén de normas, "valo-

res, imdgenes, conceptos, actitudes y¥ pautas de conducta para

el desempefio de los roles a los gue la sociedad 1lo0s desti—----

69).Guillermo Labarca, Tomds Vasconi, et. al. Op. c¢it. p. 323.
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Tacilteges 4l S=T AUDANO..."

vo €8 "... deszarroolizc tTolas las
Supuestamente esas Tacultares son las mismas que ya habia men
cionado la Ley de =ducacidn de 1908, a saber: intelectuales,-
morales, fisicas y estéticas, no hay pues nada nuevo. Pero a-
la vez, intentar expresar los fines de la educacién de ese mo
do, no parece que se enlace con el quehacer social del educan
do, es decir, se tiende a ver el proceso educativo en forma -
abstracta, simplificando peligrosamente la apreciacién de tal
proceso.

Sucede que los programas actuales de la educacidn elemen—-—
ta]l estdn distribuidos en siete areas de aprendizaje, la armo
nizacién gue se menciona es mds tedrica gue practica, pues la
educacidn gue se imvarte en las escuelas primarias es eminen-—
temente intelactualista. Se le da prioridad a la actividad —
cognoscitiva, abstracta y memorista, sobre todo propiciada --

por el usc indiscriminado de los libros de texto. El tal equi

o
Os
[a
g8
0}
H

librio por areas estd lejos de darse, es una enuanciaci

mente idealista; n

[

adie podrd dscir jamis 'he logradc enseiar-
o aprender er medidz equilibrada‘'; desde ahl emplieza a velar-

¥

se el trasfondo, la doble intencidn, el curriculum oculto, €O
mo dirfia el maestro Ismael Vidales, dé guienes dirigen el sis
tema educativo nacional.

Algunos autores afirman gue la educacidn elemental es la -
44s abstracta de todas, asi es como "El conocimiento abstrac
to, mis gque permitir un conocimiento v dominio de la realidad,
separa de ella, produciendo al mismo tiempo la ilusién de —---

saber"(?l) Aqui es donde se inicia el dominio de 1la ideologia

70) Ibid. b. 19.
71) Ibid. p. 79.



& 1a clasec ern =i pcdewr, portu la escusla, lejos ce alizan -
tarse con 1z -ealidal de sus experiencias vitales, imnone a -
los educanios una scrie de valiorss, de normas, de pautas de -
comportamients gue chocan con su realidad concreta. "Las es -
cuelas son las instituciones claves para la inculcacidn de va
lores y formas de conducta..."(72)

£l masstrc en la escuela significa la presencia del Estado
con todo y su papel represivo; sabemos que la escuela elemen-—
tal es eminentemente formativa, asi es como la libertad del -
alumno estd sujeta a lo gue por libertad entienda el maestro.
Seguramente el elemento ideoldgico mis importante que se tras
mite en la escuela es la sumisién del alumno al poder de la -
autoridad escolar; la tendencia a 1a obediencia que es exaltza
da de muchos modos anula el otro polo: el del pensamiento eri

tico.

"Es también cuestionable 21 tipo de autoridad verticalista
gue predomina en las escuelas. Ah? o1 maszirc gz &l aduli-
to 'el gue siempre vosee la razén', esto le confiere una-
autoridad que es ejecutada verticalmente. Se itrasmite de-
este modo una ciega obediencia gue no permive 2l niin —--—
cuestionar la vida gue lo rodea, su propia realidad v and
quilaz =u iniciativa”(73)

ks clerto yue 1la escuela burguesa adgquiere un caricier emi
nentemente socializador; alli el alumno aprende las ncrmas de
conducta y pocas veces sSe escuchan sus opiniones y casi nunca
se promueven. 41171 se le inculcan los valores gue debe prefe-
rir, lo que debe rechazar y lo gque debe ignorar. A117 se le -
sefialan las normas gue debe cumplir, los cartabones a los gue
debe ajustar su practica social, para que no se oponga al po-

der constituido.

72) Ismael Vidales. Op. cit. p. 104.
73) Fidel de la Garza. Op. cit. p. 3-

- 62296



VI. PINES ¥V VALCORES EN T4 = aJJAUICN Zo o7 Ta

A. Unidad Nacional

Formardo parte de todo sistema filiséficc * er el trasfon-
do de todo sistema educativo y de toda prictica politica, hay
un sistema de valores, una axiologia. Definir lo que son los-
valores ha sido siempre un conflicto dificil de dilucidar.En-
una de sus obras la pensadora polaca Agnes Heller dice: "...-
desde que hay filosoffa hay también teoria del valor"(74)

Hay muchas posiciones filosdéficas que pretenden dar una ex
plicacién respecto a la naturaleza, fuente ¥y relacidn cel hom
bre con los valores. Muchos los consideran cosas, 0iros esen-
cias y unos mis estados psicoldgicos; muchos estdn de acuerdo
que ni son lo uno ni lo otro y dicen que los valores son eso:
valores y nada més. Ial vez las posiciocnes gue mds lejos han-
llevado esta discusidn, son las jue sostienen las docirinas -
objetivists 7 subjetivista; dicen cue 1ns valorss s¢Tréin ouvje-—

tivos si existe indenendiente de ellos uan sajeto gque wvalora vy

A - - - - ENar= . 3 -
ponels =2 gy sunzrz esacs peg_.ciones. J.2¢ Jue el VaLi0r nNe-
E. = T e - A = E T ha e mmeas A 3 B!
Se origings L oen lng Iatereses Nl oen lag neecesliadecs ¢ LCS -
S S - o ~ 7 Ta v S >N SEa ke Raid = r bjc-ﬁ"L
individuos. »1cg . ue w2rrL 08 Larx Darsg anorsdal LA Jdroolsnalica

cas, todo lo jue las vromueve'. Vv 2).,="51 valor sudremo es la

queza espscifica, la riqueza de la especie",
Como vemoOs, Marx usa como categoria central del valor, la-

riqueza, de ella dice Harx en labios de A.Heller: "Riqueza es

74) Agnes Heller. Hip btesis para una teor ia martista de loso-
valores. Espana. Ed. Grijalbo. (col. hipétesis)1974. p. 9




Asi es czmn Agnes Heliler 1ngra bosjuejar una idea del va -
lor cuando dice gue valor es: "Ur moddo... de rreferencia cong
ciente"(76) Esa preferencia estd ligada a la libertad de elec
cidén; tal preferencia puede considerarse axiolégica cuando se
ajusta a las siguientes condiciones; 1).-"Jue la preferencia-
esté regulada socialmente. (objetivada en costumbres o normas)
¥ 2).-"Jue contenga el momento de generalizacidn, superadora,
abolidora de la particularidad"

Dice que para orientarse en el universo del valor, hay ca-
tegorias de orientacién axioldédgica que marcan o sefalan sus -
manifestaciones. #firma que las categorias son de tres clases,
que las primarias seria 'bueno-malo', en ellas confluyen las-
otras clases vero que tienen por supuesto, su provia expre --
sidén o medida de vzlor. Sostiene cue ern el plano social tie -
nen vreeminencia lzs categorias de orientacidn zxioldgica del
Ambito meoral, esvecialmente las de 'bien-mal’

e:
Sucede .ue en todas las formaciones sociales hay en juego-

un sistema de valores; suisiéramos suponer iclusive, cue en -
las revoluciones sociales hay subyacente un conflicto de va-
lores. Afirms ignes “eller gque las categorias conservan siem-

pre su connotac:6n axioldgica, lo gue cambiz en el tiempo es-
su jerarguizacidn. " Una évoca, una estructura social, una --
integracién, una clase, se caracteriza entre otras cosas por-
las categorias axioldgicas orientadoras gue coloca en la clis-
pide”(77) Por ejemplo en la 8dad Hedia la categoria axioldgi-

ca primera era ‘'sagrado-profano', en la época del capitalismo

75) Ibid. p. 27.
76) Ibid. p. 33.
77) Ibid. p. 50
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L+# i1 invegrarze cO_
mo estadc, s+ persiszuer ¥ se postulan una geri: de valores --
axioldégicos sue tienen cardcter de finalidad; uno de esos va-
loreg fue el de independencia; es decir, iz facultad de auto-
determinarse. Podemos decir que nuestra historia es el testi-
monio mids contundente de la lucha por cristalizar una conduc-
ta basada en ese valor:; al paso del tiempe tal valor ha sido-
transferido a otrc de valor equivalente: el de la unidad na-
cional.

La Unidad Nacional es uno de los valores axiolégicos de —
primer orde para el Estado burgués mexicano, esto es asi por-
que constituye en s mismo el principio gque 1o gener=z.y que —
le permite ser lo gue es. El hecho de habitar un territorio,-
cobijarse bajo un mismo pasado y orientarse por las mismas es

vectativas, se dicen que scorherededes comunes que fnos identi-

LY

bl
e

.= de este Torm

“

[

fican como unidad. La verdad real es gue &

[}
I
|

lismo concertual 1a unidad verdadera estda lejos de darse.

Recordaremos agui cue no siempre los grupos soclales eazta-
0

hlecieron fronteras Terri

;
Q)

sue defienden un pedazo de tlerra, es creacidn suya, movidos-
sara disfrutar o explotar riguezas u hombres. Las clases dird
sentes son las que usufructdan el valor social de la Unidad -

sacional-

"La sociedad o la Patria es la expresidén con la gue se dis
frazza el perfil de una clase gue se atribuye ser representan-
te de toda la sociedad"(78) Para las clases subordinadas la -
unidad nacional como valor axioldgico y como elemento ideolé-

gico, implica un limite a la universalidad del hombre, aque es

78) Guillermo Labarca, Tomis Vasconi. et. al. Op. cit. p. 20.

o
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que el hombre se¢ universalice en =1 sstado burgués.

El cardcter represivo del Estado de la burguesia despoja -
del valor a la unidad nacional, y se convierte en un limitan-
te de la libertad real, pues esa unidad se ubica por encima -
de la individualidad. En lugar de ser una unidad plural o cog
jugacién se convierte en sumisién. El Estado burgués es, como
decia Hegel, el Dios sobre la tiefra, omnipotente y omniscien
te. ' -

B. Armonia, Desarrollo, Democracia y Libertad

En el texto del Articulo Tercero, encontramos como catego-
rias axioldégicas rectoras, la Armonia y el Desarrollo. Dice -
Agnes Heller que estas categorias, tanto como las de- Libertad
v Demccracia, son categorids axiolégicas puras, a difereacia-.
de las que se ligan a los tienes. Es decir, éstzs son catego-
rizs con una misma cargl 2axioldgica siempre, independientes-

Gel contextc donde se arlique. 3Se dice gue tiernen un conteni-

o axioldgico por si mismas. "Lo mismo ocurre con ‘amistac’ -
tamor', 'libertad', etc. Estos son conceptos axioldgicos pu -~
ros, son en mzyor ¢ meacr medida cbjetivaciocnes idezles¥(73)

n términcs filoséficos entendemns el concepto de Armonia-
como la 'ideazlizacidédn de una realidad', por lo mismo gue di-
ce Ahgnes Heller, cue scn formulacicnes conceptuales puras con
una carga axioldgica ya predeterminada. En términos diddcti -
cos, la Armonia es como una promesa incumplida; porque, ruede
funcionar ciertamente como un mévil que dinamiza el proceso -

de enseflanza-aprendizaje, pero en tanto que carece de apoyo -

real, producird un vacf{o y una frustracidén en los involucra -

(79) Agnes Heller. Op. cit. p. 60C. .



dos en el »Hroceso.

En térmircs ijdenlégicos v politicecs 1z Armenia eg un con -
cepto tecldsic> «ue rredispone zl conformismec, ¥ tiene una --
connotacidn de inmovilidad, de ectatismno; esta apreciacién es
congruent® con el dnimo de la clase dirigente que se opone --
al cambio.

En cuanto a la categoria de Desarrollo la concebimos como-
contradictoris del concepto de Armonia. Desarrollo es movi --
miento, es movilidad gue se da en una serie de pasos ascenden
tes. Ideoldgicamente se explotz también por las clases diri -
gentes, para quienes desarrollarse es dar ese rodeo de pasos-
secuentes, soslayando que ese crecimiento puede acelerarse o-
retardarse..

Las categorias de Libertad y Democracia, son también cate-
gorias axioldgicas puras aque ideoldgicamente se han manejado
bien, pues de lo yue se trata es de provocar una clerta res -
puesta deseada.

1es, las virtudes son -
ad concreta(singular)...
es individueles y fija -
ente, se decente, se ge-
or de las formulaciones rnormati
ojetivaciones iceales"(80)

"Como tecdas lzs obje
abstractas g T
En esa cond
los tipes &
nercso y no s
vags orientacss ha

’J
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=1 8
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Dice A. Heller gue estzs categorias axiclédgicas tienen por
lo general un contenido ideolégico, desde el momento que Dre—
tenden obtener un cierto tipo de respuesta, y de dar estima -
cién axiolbgica a los comportamientos. Tales "... objetivacipo
nes ideales (tienen contenidos ideoldgicos en cuanto) son par
te de la ideologia dominantel(81)

Hay por supuesto entodo el texto del articulo Tercero una-

80)Ibid. p. 62.
81)I»id. p. 69.
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valores establezilos yv zue, conf.ogurar. la nornstividad en 1o+
que se aslierta la lezislacidn educative.

C. Los héroes y lia hisvoria

Entre las muchas categorias axiolégicas que estdn en el —-
Articulo Tercero, estdn las de Amor y Patria, que aparecen en
el pidrrafo que dice: "... fomentard el amor a la Patria". Ya-
hemos dicho que Agnes Heller les llama conceptos puros o de--
terminaciones 1deales.

Sin pretender definir lo gue sea la Patria, quisiéramos e:
tender como tal, la conjugacidén de relaciones que se forma --
entre hombres e instituciones gque integramos esta nacién mexi
cana. Dicha nacidn nos cobija a todos bajo su pasado, su pasa
do nos pertenece a todos y nosotros nos sentimos ligados a é1,
decimos pues que tenemos un mismo pasado; en ese pasado estdn

todos los hombres cgue han vividc awuil, ellos son también nues

(w3

ra historia. Los héroes fueron hombres destaczdos gue pOr --
ser vortadores de valores ecenciales del hombre, hoy los ve -
mos €m0 paradigmas. Por lo expuesto diremos cue:

1j.-No es justo regatear ni un moumento el reconocimientc -
v respeto per la comunidad, gque nos ha vermitido ser social -~
mente lo gus somos; *ampoco hemos de regatear a los hérces la
estimacidn gque les debemos por su condicidn de sujetos porta-
iores de valores gue estimulan y motivan el enriquecimiento -
de nuestra esencia humana. Pero esa estimacidén no debe condu-
cirnos a una actitud dogmdtica que nos inmoviliza, pues hemos
de tener claro cue el pasado ha advenido al presente en u-
na realidad que nos toca enfrentar. Todos los que formamos —-—
ahora la Patria valoramos lo gue ya estd hecho, pero no rehu-

iremos el compromiso de lo que nos toca hacer.

2).=-La historia no es sélo la accién de los grandes hom --



bres, inclure tamulén i wo2ifn de aguellss ue in ser rele-

vantes er l¢ ‘rdividvzl, varticiparon ¢z modos diversos en la

)

construccién de esta naciérn: participaron ya con las armas, -
con el arado, con el martillo, cavando Iz minas, sembrando la
tierra o0 sembrando el Saber. Héroes y pueblo se conjuntan pa-
ra formar un pasado gque es nuestro, ellos son también nues--=-
tros valores.

Por otro lado, es cierto que ese pasado estd inscrito en -
una atmésfera de luchas, luchas con otras naciones, pero tam-
bién luchas entre los mismos mexicanos. Esto quiere decir que
no porque poseemos un mMismo pasado todos los mexicanos sSOmOS—
iguales; serfa ingenuo igrnorar nuestras diferencias, no s610—
sociales, econdmicas y culturales; sino lo mds importante: de
intereses, de ideales, de aspiraciones y de valores., Diremos-
pues gue dentro del cobijc gue nos da la historia v los hé --
roes, arrastramos contradicciones de clase que cada vez se re
crudecen. ¥ es cue la explotacidn, la humillacidn, 12 margina

ién, cala y se siente igual, ya sea que

Yice Lenin refiriéndose a la forma de come la burzuesiz --

"En viﬁ e los grandes, es oprezcras los someten-
a grandes persecuclones, ogen sus doctrinas con la ra--
bwa mic salvaje, con el odio mis furioso y las campafias -

) renadas mentiras o calumnias. Después de su-

e me
onvertl rlos en iconos inofensivos, ca=-
nonizarlos, por de o asi, rodear sus nombres de clerta
aureola de g‘or;a Da ‘consolar' y engariar a las clases-—
oprimidas, castrando el contenido de la doctrina revolu -

cionaria, mellando el filo revolucionario de ésta y envi-
leciéndola"(82)

82, V.I. Lenin. Obras escogidas. Moscd, Ed. Progreso 1978-.-
P. 293.




D. La educzcidn como inversidn

Entre las categorias axioslégicas del Articulo Tercero, hay
una implficita que brota.de la naturaleza y estructura misma -
del Estado liberal burgués, esa categoria es: utilidad-nocivi
dad. Dice Agnes Heller que esta categoria es rectora de la —-
prdctica social en los Estados que se rigen con el sistema ca
pitalista.

Sucede que los valores morales que son de cardcter impera
tivo, generalmente desde la cuspide de la jerarquia axioldgi-
ca se convierten en ordenadores del ser social; pero no siem-
pre. BEn la antigliedad por ejemﬁlo, ocupdé por un tiempo el lu-
gar prioritario la belleza, después fue la santidad, otras ve
ces la felicidad o la ausencia del dolor, ahora ocupa esa cﬁg
pide "... el utilitarismo cue (rige) gran parte de la filoso-

fia bdrguesa"(83)
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Bl utilitarismo es la categoria propia de los &
gueses, dice 4. Hdeller; sin embargo, vemos como en Héxico se-
dan una serie de incongruencias v contradicciones. Los planes—

de estudioc del nivel elemen.a., 1z actividad prdctica o educa

3

cidn tecnoldgice no ocura lugar prioritarice; ocasiones ha ha-

vy

bido icluso, cue 1os tedricos de la educzcidn, han droruesto-
eliminar *eles actividades del curriculum. Por otro lado, 10s

tri recliaman con frecuencia gue las es-—--

L
o
n

duefics de las ind

o

-
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cuélas no avortan mano de obra calificada, ( aungue no son --
1-3 escuelas elementales las cue la forman, si son las gue de
bieran iniciarla); otras veces vrefieren mano de obra barata-
aungue no sea calificaia.

Estas son sélo algunas de las muchas contradicciones del -

sistema capitalista en sus relaciones con la educacidén de —-

83 Agnes Heller. Op. cit. p. 40.



123 macr2as. Scte panorama es varticulsrrenie viziltie en ME—
xico donde la turguesia criolla tiene tcuuvia mucho qué aprern
der, y la burguesia trasnacional regatea toda inversién en —-
preparacién de la nano de obra.

Se dice que:

"No... toda la'ciencia burguesa’ (es) una simple elabora -
cién ideolégica. Para el capital resulta esencial conocer
con el mayor rigor posible, cémo se comporta la naturale-
za y conocer sus leyes. Por otra parte, requiere la inven
cién de procedimientos gque le permitan utilizarlos, por -
ello necesariamente impulsa el desarrollo cientifico y —-
tecnoldgico"(84)

Por este lado es por donde se abre la otra puerta del po -
der de la burguesia; no sélo tiene en sus manos el poder poli
tico y econdmico, sino también el poder del saber; a la aris-
tocracia 2el tener se agrega la aristocracia del saber.

Dice Tomis Vasconi cue la escuela burguesa cumple con dos—
funciones bien determinaiazs: trasmitir la ideologia y prepa -

a mano ie oobra. Lo primero se hace en los niveles elemen

H

'_l

ar

ct

ales; lo segunde se da en los niveles medlos ¥ suveriores. -

N

n 2mbos ¢:30s zse lleva 3 cabo una racionalizacidn de los fag

o

tores del nrocsso educativo: el maestro, &l alumno, los pre--—

o
zramas, las dosificaciones, el calculo del tiempo, etc. que -

forman los elementos de la llamada tecnologia educativa.

-

Vista la educacidn desde este dngulo de la tecnologia, gue

es uno de los raszos nuevos gue se le ha impuesto, sabemos -—-

O\

sue todo estad calculado, inversién, producto, mermas, etc., -
la escuela adguiere asi el cardcter de una fébrica, donde las
diferencias individuales se borran y se encamina a una homoge

nizacidn arbitraria v desintegrativa. Asi es como se habla de

una educacidn como inversién y en la que el hombre adquiere -
una connotacidén economicista.

84) Guillermo Labarca, Tomds Vasconi, Op. cit. p. 314.



A.-Cen*ralizacidn y dzpcenuralizaridn

Los sistemas educativos burgueses tienen un caricier emi--
nentemente volitico, su subordinacién al aparato produc%iveo -
es evidente; sus metas, sus fines, sus vélores, sus métodos y
procedimientos llevan el sello del XZstado Capitalista y su es
cala de valores. Sirn 1la participacidn de las masas, sin el -
apoyo real del pueblo, con una clara relacidn ventajosa para-
las clases dirigentes en el proceso productivo, lz labor peda
gbgica que aqui se realiza tendrd como fin hacer mds funcio-
nal el sistena.

Con la centralizacidén del sistema educativo o sin ella, el
Bstado no cambia su caridcier, sigue siendo el rector de la vi
da social y sigue imponiendo su visidén del mundo.;Qué tiene -
el pueblo con la centralizacidn o descentralizacidn educativa?
;Gue més gente particive en la planeacidn? ;Que mds gente ex—
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norteamericano; Tzl funcionalismo imvdone toda una directriz

filoséfica, es valor zaxioldgico del canitalismo y de la educ

lw

cibn burguesa. Bl funciocnzalismo es esencialmente la tecnifica
cién de los procesos de produccidn o servicio para hacerlos -
mas operativos y mds exveditos, con miras a encajonarse en el
principal axioma de la técnica: mayor rendimiento en el menor
tiempo posible.

La tecnificacidn de los procesos es la respuesta a las cri
ticas que continuamente recibe el Estado, requiriendo al sis-

tema a modernizarse, a ajustarse a las exigencias del aparato
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se logra :adg, las zstructaras no canmblan, las relaciones So-

gue nos ilusiona? Tomds Vacconi dice cuando critica "la moder

nizacidn de las universidades latinas",que tal "modernizaciédn®
es s6lo un cambio de fachada; tal cambio es superficial y ca-

si siempre se reduce al aspecto administrativo. En dltima ins

tancia tales modificaciones, no son siguiera una éracia a las

clases oprimidas, nc son una concesién del sistema, digamés -

que sb6n meros ajustes propios para cumplir con eficacia sus -

fines especificos impuestos por la clase dirigente.

Cuando las instancias de poder del “stado ordenan que,"Los
sistemas educativos deben'modernizarse', Esto sigrnifica...que
en los aspectos administrativos y organizativos deben cambiar
sus modelos tradicionales, para adquirir en su funcionamiento
la eficienria de 1z msderna empresa(85)

B, La jerarcguizzacidn del vpoder

Como consecuentiza 2el caracter de clase del sistema educa-
t.vo, del papel cue £ste juega en la tenencia y fortalecimlen
10 del poder del Sstado, nace un celo evidente por esiablecer
v cumplir las polfticas cus el ©stado dicta; asi es como el -
sistema educative estd estructurado en un aparabto bien jerar-
tizado para eiercer el poder dentro de su 4mbito, Zse apara-
to del sistema educativo estd hecho a semejanza del poder d
zstado. Z1 poder se inicia en el #inistro, pasa por los Subse
cretarios, las Delegzciones =statales, las Direcciones de &du
cacibén Primariz, _as “oordinaciones, las Superv.siones, las -
Direcciones de Iscuela hasta llegar a los maestros de grupo.

En su trabajo publicado en la Revista "e + a" ndmero 2 --—

dice el maestro Ismael Vidales, refiriéndose precisamente a -

85) Guillermo Labarca, Tomds Vasconi, et. al. Op. cit. p. 40,
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s educativo: “"Organizacs én
jerdrquica.-Zs*ts tico de organizacién semeja una pirdmide in-
tegrada por categorias o niveles cada uno hacia arriba con ma
yor responsabilidad y poder, y en la cima estd el individuo -
o grupo de individios que ha llegado al nivel mds alto"(86)

La operatividad de esta jerarquia es unidireccional, o co-
mo algunos autores dicen: lineal, vertical, no tiene horizonta
lidad, sélo se reciben o}denes, los subordinados no deben o0-
pinar. Por lo general las decisiones se toman en las altas --
esferas y asi se trasmiten, con el rango de érdenes, hasta —-
llegar al elemento realizador, a la manera de un sistema cas-
trense.

Las diferentes instancias de la jerarquia carecen de ini -
ciativa critica, muchas creaciones e iniciativas se inhiben -
en aras de una discrecidn malentendida. Pero lo mds bromoso -

de toda esta escala, es que la mayoria de estas instancias, a

]

l""'

diferencia de lzs

t

Direcciones de escuela, desconccen lz2 real
dad concreta de la labor educativa en lus centros de trabajo.
uisiéramos dejar claro gue esta forma Ce dperaliividad del-

sistema educativ

o
4]

s muy antigua, semejente 21 gobierno de —-
los antiguos imnerios ¥y méds exactamente al gobierno teocrati-
co medievzl. Tal sistema no tiene vertientes de alimentaciédn-
colateral sobre la vroblemdtica especifica, se impone la auto
ridad v la visidn del jerarca, quien por lo general se concre
ta al mero hacer administrativo. £1 trabajo se realiza mds --
por compromiso con la jerarcuia inmediata, mds yue por enten-—
tender su tarea histdérica o su papel de clase. Los maestros -
ganamos asi una imagen pobre de nuestra funcidn, nos converti
mos en jornaleros de la tarea educativa y nos contagiamos de-

irresponsabilidad y el desgano.

86) Ismael Vidales. Op. cit. p. 105.



C. La artrivis d2l =3istenaz
Le llamo ariritis 2el sistema 2 la inmovi.idad, z 1a nara-

1lisis que resultz 4e la negativa al cambic y 2 la critica de-
1as diferentes instancias de poder; ese encajonamiento se da-
dentro de cada nivel de responsabilidad; fuera de trasmitir =
b6rdenes o recibirlas, seguin sea el sentido, de ahi en adelan-
te nadie guiere saber nada de las implicaciones gque se gene -
ran dentro de su competencia. No hay profundizacidén al abor -
dar los problemas gue se presentan; no hay una apreciacidn o-
estudio serio sobre los factores que inciden en ciertas situz
ciones problemdticas; todo estd previsto, todo estd calculado
mediante esquemas inamovibles, nadie guiere saber nada mas --
all4 de la 1fnea de su competenciz, se revela un individualis
mo anarguizante.

Ya he dicho gue el sistema educativo nacional es eminente-
mente politico, muchos lo han expresado y la realidad lo co -
rrobora; sélo ias altas esferas dan 4rdenes, las demis fuacis

nan ~omo piezas de una maguinariaj; asi hemos dedo muerte a --

res. Cuando a2lgun=s veces se ha cuerido sondear 'a opinidn Qde
2s bases trabajadoras, se ha hecho con encucstas cuyas res -
puestas estdn sugeridas, no hay manera de exponer el pensa---
miento propio. wl sistema muestra a todas luces sus limitacio
nes y sus contradicciones.

Ya hemos dicho gque al Estado le interesa en el nivel ele -
mental instrumentar a los educandos sélo con las técnicas mds
elementales de lecto-escritura y cdlculo, 1o demds es repeti -
cidén y memorizacién ardua y estéril; con frecuencia el traba-

jo educativo se ve envuelto en un formalismo que inmoviliza -

la marcha educativa. El magisterio debe dejar de seatirse los



"mozos del sistema’™; su Treaoonszcll
en el aula; el corrcromicc de clase Lue ucYy 2
magisterio le impone una tares histdrica jue

iac histdrica 2o Terniina-—

-

o}

riger tiene 2

dese encarar va-—

lientemente. Al maestro y al alumno no los liga sdlo el inte-

rés de enserianza-aprendizaje, sus raices se ligan en su condi

cibén de clase subordinada. De esa consciencia del magisterio-

ha de brotar la chispa que ilumine el sendero de redenciédn de

los parias del campoj @l maestro corresponde no s6lo el papel

de sembrar el alfabeto, sino el mds honroso:

luchar por una -

visién del mundo que constituya la marcha a la libertad. Re -

cordemos que la escuela,como dice Georges Snyder, es politica

siempre; tenemos gué concebirla como elemento de un esguema -

del mundo y de la sociedad, de otro manera minimizamos el pa-

pel de la escuela y la labor del maestro.

D. Reformas y contrarefornas

Recoraaremos que el sistema educative actu

a2l tilene sus ra-

=

a
ices en el movimiento social de 1310, esto es verdad y es men

tira 2l mismo tiemv»o; recordaremos cue su enfogue revolucionsz

rio y popular le fue sutilmente cancelado a mitad de los 40Cs.

es en ese tismzo jue el campo deja de ser el

mis fecunda, a2 varitir de entonces toda la atencidn se fue po-

niendo en los centrogs urbanos donie la burgue

a impo
40 sus lireaimientos, con el seiiuels del desarrollio industrial
a

Las metas Gde 1la Revolucidn respecto al camvo

nos, estaban muy claras, vperc ern ese tlempo fueron canceladas;

desde 1920 (final de la luch2 armada) a 1340 el campesinado -

era la fuerza mis revolucionaria, mas activa,

la clase obrera

era incipiente. Hoy la historia registra una gran deuda con -

los parias del campo, a cuienes el Estado ha marginado, esto-

no es casual.

i, Qué es pues lo que se plantea como meta el sistema educa-
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tivo nacionzl? En princinio debemos reconicsr su dervendenziz—
del aparato productive, y su compromiso uzrt cuministrarle a
nc de obra; el otro obietvivo, radica en *rasmitir e imponer -
una visién del mundo, luego, ;Cudles son los objetivos de las
reformas que se implementan cada sexenio? Se dird que son ac-
tualizaciones de metodologias, que son revisiones de progra -
mas; la verdad es que tales reformas para poco han servido, -
generalmente son improvisadas y,mds se centran en la propagan
da que en su realizacidén. Las mds de las veces han creado des
concierto en el magisterio y hasta en la poblacién, pues no -
se ha acabado de mostrar las bondades de una cuando se dicta-
otra.

Las reformas educativas en todos los niveles son ajustes -
del aparato estatal, gue tiene como miras hacerlo mas overati
vo, mds funcional, mis rendidor, se tiende pues asi a una tegc
nificacidén. Tomss Vasconi diria gue se va a una "moderniza --
cién", entendiendec zomo tal, la mayor eficiencia del avparato-
en sus procesos, eso hace por suvuesto nids fuerte al 3Istado.

Tales reformas no tienen en verdad trascendencia, sélo son
v4lidas un cortc vlszo, de ahi los continuos ajustes cue tie-

1z funcidn-

Dy
]

nen qué hacerse., Tales reformas c¢ nm

s bien u
nio gquiere justi-

umple
volftica, la gente nueva cue entra cadz sexe
ficarse en el puestc, con esas reformas se cubren con la au--
reola del"triunfo",se dice gue asi se imparte la "justicia" y
gue "la revolucidn zsi se estd realizando, pero no puecde hacer

las cosas tan rapido". Y todos lo creemos.

Muchos autores han expresado ya, que los problemas de la -
educacidn no son metodoldgicos, su mecllo esta en la doctrina
gque la sustenta, misma que se revela en su ligazbn con la rea
lidad. Que sus contenidos no le sean asignados desde un escri

torio sin conocer las condiciones concretas. Son vdlidos los-



valor:s simodlice: relaciconaios con ruestrag herecades comu -
nes, pero esc n¢ jusiifica que nos oivicemos de la reaiidad;-

que el val:.r del simbolo no sustituya al valor de los simboli

r

ZaQao.

E.-Investigacidn educativa

La educacién como practica social no s6lo comprende una di
ddctica, es también una ciencia; la conforman por tanto una -
parte tedrica y otra prdctica. Ya sabemos que la educacidén —-
por su naturaleza conlleva siempre una visién del mundo, una-
ideologfa v ella misma es una politica; verla sélo de un dngu
lo es parcial y distorsionante. Sucede que en nuestra nacidn-
mexicana el sistema educativo se perfila mds gue todo como u-
na entidad de fuerza, como una fortaleza del astado; en esas-
condiciones la educacidn se revela como una mera trasmisidn -
de datos, se privilegia la memorizacién y arrastramos la ruti
na como un mes2do fardo. Le realidad circundante se subestima

v preferimos mejor un libro.

J

Cuando o1 sistema educativo se ve =61
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tica, se exnlica jue no se realice actividad de retroallimenia

b

cidn con 103 Astas nuevos gque 1os descubrinientos cientificos

iigado a centres Qe exverimentacidn pedagdzgica, o si lo esta-
no todos 1o sabemos, =llos avortarian los nuevos datos de la-
ciencia y las innovaciones tdcnicas docentes. Hay infinidad -
de datos gue es nacesario revisar vara enriguecerlos con 1los-
nuevos datos.

No se sabe que las diferentes jerarquias del aparato educa
tivo tengan o mantengan intercambio con las diferentes escue-

las de nivel superior gue nmanejan la investigacién pedagégica

como . parte de su labor académica; asi pues, nuestro sistema -
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re viene borizoante deatrce del zawpo de la “uv-clisuidn neda-

2b8zica; una gran cantidad de alternativas cuz cnriguecerian -

nuestra prictica y teoria educailva estan czaceladas por aho-
e T - __
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Un dirigente de un partido politico ha dicho que en México

los funcionarios son generalmente politicos, gue sélo saben -
de inrtigas, de juegos de fuerza que utilizan para escalar -~
jeraguias dentro del aparato de poder; por ello mismo subesti
man el papel de la ciencia. Asi es como se explican detalles-
de la prictica social de lo mas aberrante: hay personas en --
los puestos de mando que no tienen la preparzacién o la que -
tienen no es compatible con su encargo, pero 1o mis sobresc--—
liente es el pzapel de "convidado de piedr=" a gue se tiene su
jeta al zueblo

igamos jue el sistema educativo mexicano se antoja frag -
mentario v a veces incongruente; se dictan voliticas que ne -
tignen convinuidad con otrasy a nadie immorta lo bien o mal -
ticz o teoria educativas. No hay ni se propi-

c
el intercambio de exrperiencias entre los itrotagonistas -—--

cia
del acto educador; lo dice muy bien Jean Pizget cuzndo afirms
gue 1los maesiros no nos conpartimos nuestrzs experiencias a -

nivel estrictaments orzfesional., Los 11lzmados seminarios del-
magisteric son ver eros simulacros, caricaturas de 1o cue -
debierzn ser: sesiones de didlogo e intercambio de vivencias-
7 foro parz la discusidn de las voliticas gue dicta el Bsta-
do. Es evidente el desligamientc de la practica educativa de-

los problemas vitales de los educandos y de la sociedzd..
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Zuaje 4o nos sirve p[wra cournunlearncs o 108 demas, es de
algin x~do, contenidc y forma de 2articivar de una concep—
cidn de) mundo. Todo lo gue pensamosg, decimos o plasmamos—
estd condicionado por nuestro contextp social e histérico.

2.-En todocs los grupos sociales hay un cierto periil de pensa
miento, una filosofia que sirve de orientadora en la prac-
tica social; esa filosofia puede no estar elaborada concep
tualmen%te. Hay por supuesto otros pensamientos que estdn -
latentes y gque tienden a manifestarse.

3.-Para intentar bosquejar el perfil de pensamiento educativo
de un pueblo, es bueno tener presente su pasado, eso nos -
permite seguir su trayectoria en 21 tiempo, puntualizar --

el ‘deal educativo —--

)
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)
l-v‘
®
')
)
b]

sus cambios, perc también es
en sus diferentes momentos rnistdédricos.

4.=-5n Wéxico desde ¢l siglo XVi los extranjercs desplazaron -
2 D

usc la visidén del veancedor.

5.=-51 movimiento de independencia promofido por los criollos-
a principios del siglo pasado, era principalmente una lu -
cha de grupos por el poder. Lo gue sucedia en Europa como-
consecuencia de un vroceso de maduracidén de sus fuerzas --
productivas, en Yéxico se reflejé y se forzdé asi una mar -

cha que fue dura y a veces incierta. Cuando las clases tra
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bajadoras rurales, las masas de ssc.Lavoes y de ioz fue -
ron conminadas a lucrnar por la Independencia, sin rensario
mucho se lanzaron a la lucha, pensaban zue la hora de ‘su -
redencién habia llegado; hoy sabemos que no fue asi; a lo-
largo de casi doscientos afios su situacién no ha cambiado.

6.-La pugna por el poder entre grupos que se inicid en 1824,-
se prolongdé hasta fines del siglo XIX; durante ese tiempo-
ciertamente se dio un proceso de cambio en el que resultd-
perdiendo el clero y las clases aristécratas; pero eso tam
poco cambid la situacidén de los parias del campo. Para e--—
llos sélo fue un cambio de amo. Las expropiaciones de Don-
Benito Judrez no cristalizaron en lo econdémico; no al me -
nos en beneficio de los pobres.

7.-Después de cien arfios de espera, en 1910 los siervos del --
campo decidieron hacerse justicia por sv prepia mano. Aun-
gué la Revolucidn HMexicana carecié de una elaboracidn con-
ceztual unificada, halld sus banderas y sus consignas en -
las carencias de 1los zierves, en las injusticias con ellos

cometidas y en los exces30s de los extranjeros.

tir de entonces el pais fue lenta, audaz e inteligentemen-

. ’ ;
ion 1T

te perfildndose en lzs manodos v de acuerdo a la vi

D

)}

tereses de las clases capitalistas nacional y exiranjera;-
asi se explica gue las cosas no hayan cambiado para los in
dios, para los campesinos ni para los obreros de las emrre
sas que siguen avasallados.

9.-La filosofia educativa de México estd plasmada en el Arti-
culo Tercero Constitucional que fue bosquejado desde 1867,
afio del triunfo del liberalismo; su doctrina social estd -

en el laicismo, en la gratuidad y en la obligatoriedad de-



la furcidn esdu-aitive. Tales elementos dortrinaric. sotdn -
enfocadcs er rezlicad a lograr un consersc d2 la jodlacidn
para el Estaioc cue dirige la clase burguesa del pais.

1OL}os valotes zxioldgicos que mejor la definen, que le dan -
perspectiva y sustento filoséfico, son las categorias de -
Armonia, Desarrollo, Democracia y Libertad. Todas esas ca-
tegorias se invalidan ante la ancestral desigualdad de la-
poblacién; pero principalmente por la relacidn ventajosa -
de explotacion que las clases dirigentes mantienen con las
clases trabajadoras.

11.Podemos dejar asentado que la educacidén en México cumple -
badsicamente un papel de confrol politico en favor de las -
clases gue cirigen el Estado; por un lado se le ofrece al-
vpueblo educario y casi se le obliga, y pcr otro se le rega
tea pretendiendo no llevar tan lejos tal servicio.

lZLJunto con el sistema educativo, hay otras agencias 21 cer-

vicio del Lstzdo, vara ayudarlo a manten
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13.§l sistemz educative, como dice Louls althusser, es un apa
rato ideoldgico de Zstado que estd subordinaco oisicarente
ura un Trais-
fondo en el gue el animo no es sacar a las maszs de su si-
tuacidn dificil, que seria ya una posicién revclucicnaria,
sino manienerlias en un "varking" con promesas, COn esperan
zas, para mantener un Statu guo yue benelicia s6lo a unos.
14 Asi es comoc se explican las politicas que se implementan:-
se le da prioridad 2 los aspectcs metodoldgicos y no a los
doctrinarios y politicos; se establecen jerarquias vertica

les para no dar opcidén a opiniones que desvirtien los pla-

nes del Estado. Eso se llama imposicién.
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e lu roblac_35i: se pu.lera ura educa-
eidn libresca y avsiracta, de.’ igada evidentemente de la-
problematica vital de los edaczndos; perc es en cambio e-
ficaz para trazarles pautas de conducta, para socializar-
los, para imponerles valores y modales que nada tienen --
qué ver con su condicién de clase oprimida.

17.-Como lo expresa el Dr Pidel de la Garza, no es posible --
ponderar valores que sdlo son "vdlidos" para unos, no es-—
posible imponer una ruta, marchar a un mismo ritmo, ajus-
tarse a un esguema cuando la realidad se manifiesta va --
riada y miltiple.

18.-Es claro gue la educacidén no se reduce a ser s6lo ideolo-~
gfa, es también ciencia, innovacién, cambio. Es cierto --
que puede ser util para oprimir, perc es fundamentalmente
marcha a la libertad, ella misma es libertad. Es imposter

~gable que lcs maestros traspongamos los velos ideolégicos

que la envuelven y marchemos con nuesircs hermancs de cla

9]

se racia la libertad auténtica, al disfrute vleno de los-

valores ecenciglrente hunancs,.
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