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INTRODUCCION

La educacion, consiste en rezlizar una serie de
actividades diseradas especialmente para favorecar el
desarrollo de 1las potencialidades del nifio, aprovachar la
convivencia que éste tiene con sus padres y otros adultos v

mejorar las condiciones donde crecen.

La interaccién c?nstituye le categorfa central de esta
propuesta, la cudl es un verdadero didlogo, un intercambio de
complejidad creciente que permite & impide la evolLcion de las
generaciones infantiles. Los nifios interactGan con el mundo con
el propdsito de buscar, experimentar, constatar v estructurar
principios y acciones que aseguren su ingreso Yy permanencia al

nucleo social.

Este trabajo consta de tres capitulos; en el primero
se plantea LA PROBLEMATICA que prevaiece en la clase escolar,
la que es manifestada por "as actitudes que demuestran 1los
nifios en las actividades, actitudes gue van desde el desinteres
por las mismas hasta deniostrar apatia por ellas, esto en cierto
modo repercute en la préactica docente, vya que =1 principal
actor que afecta el grupo es el educador, comportandsse como un
maestro tradicionalista. lambidn se hace referencia al tipo de
relaciones que se establecen entre el contexto social, e
institucional que en cierta medida interviencai @ la

problemética, se menciona en este apartado ia funcidén



que le corresponde al aparato escolar, asi como a 10s elementos

que en el intervienen.

En el segundo capftulo se presenta a1 MARCO TEORICO
que gufa la fundamentacién misma que dad sustento a 1la
problemética detectada. En 61 se¢ plantea el punto de vista de
la psicogerética con un enfoque constructisista, tambiéen se
abordan algunos elementos que cobran gran influercia en el
desarrollo del nifio y que al mismo tiempo, limitan el proceso

de interaccién dentro de las actividades.

Por Gltimo se desarrnlla una ESTRATEGIA DIDACTlCA.
para favorecer la interaccién de los alumnrcs de preescolar, en
las actividades que se desarrollan al interior dei aula. En
ella se proponen actividades especificas a realizar con el fin

de lograr una mejor ensefianza-aprendizaje.

De igual manera se conceptualizan 1los elementos aque
intervienen en una estrategia didactica, entre ellus, al
maestro, alumno, contenidos, medios para la ensenanza,

evaluacién, asi como las formas de relacién que «e ectablecen

erntre los mismos.



ANTECEDENTES

La Educacién Inicial, conforma actualmente una realidad
mundial y una necesidad inherente ai desarrollo de la sociedad,
constituye ademés un requisito indispensable para garantizar el
desarrollo de la ninez. Su importancia trascendis el simple
cuidado diario que ofrecian las guarderias hesta formularse
como una mecida realmente educativa. Los conocimientos
cientificos, las reuniones nacionales @ internacionales y la
voluntad politica en diferentes raises, en especial en México,

han logrado imprimir una valoracién creciente a su desarrollo.

La Educacién [nicial, trata las formas y procedimientos que
se utilizan para atender, conducir, estimular y orientar al
nifno, en particular se ati2nde como uUh proceso de mejoramiento
de aprendizaje del infante, dm sus hdbitos de higienc, salud y
alimentacibn; del desarrollo de les habilidades para la
convivencia y la participacién social, y sobre todo de 1la
formacidén de valores y actitudes de respeto vy responsacitidad

eri los diferentes &mbitos de la vida social de lcs ninos.

Los nifios desde pequenhos construyen patrones de compartamientn,
sistemas de explicaciones y principios morales que guian sus

juicios respecto al mundo.

Crecen y maduran err un mundo de interacciones; a ‘ravés de
ellas se configuran, se reconocen e} est. ucturan sus

capacidades. Los casos zonocidos de aislamiento iruestran el



valor cognoscitivo y social de la interaccién como el procesc

de la formacién humana.



CAPLTULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



1.1. CONTEXTO SOCIAL

Para conocer el medio donde se desarrollan lcs alumnos, es
bueno conocer 1o que nos rodea y asi tener ‘'na mejor visién, en
gue ambiente se desarrollan; mi trabajo como docente lo realizo
en el CENDlI Seccién XXX del magisterio, es de organizacion
completa, ubicado en 1la Colonia Macgisterial de esta ciudad,
siendo asfi la comunidad donde se encuentra ubicado la
institucién pertenece al medio urbano, cuenta conr todos los
servicios publicos, como son: <calles pavimentadss:. enargia
eléctrices, agua potable, drenaje, teléfono, cablevisién, ademas
cerca del mismo se cuenta con instituciones educativas como:
Escuela Primaria Ford, CENDI de maestros No. 1, Secundaria para
Trabajadores, Escuela Primaria Everest, Jardin de Nifos .Jean
Piaget, asif como también tiendas de autoservicios, como:
Gigante Satélite, Bancos, oficinas de algunas dependencias de
gobierno y medios de transporte terrestre. La comunicdad también
cuenta con medios de comunicacién como el radio, television,
periddico y revistas, éstos sitios algunas v/eces sonh utilizados

como recursos para alguna actividad del proyecto.

Muy cerca estd 1la cliinica ISSSTE, en 1la cué&! madres
trabajadoras aprovechan la corta distancia como un -acctor ds
ayuda para inscribir a sus ninos en Aste plentel, cn donde son
aceptados, aun cuando éste centro de desarrollo presta sus

servicios solo a hijos de madres maestras.

La mayoria de los padres de Ttamilia pertenecen a un nhivel



socioecondémico medio, la gran parte de elles son
profesionistas, como maestros, enfermeras, burécratas fecerales
y doctores. Su salario es satisfactorio para cuprir las mas
elementales necesidades como vivienda, alimentacion, salud,
educacioéon y desarrollo social incluyendo recreacicnes
esporddicas en centros turisticos, sin tener capacidad para

gastos en lujos y 10 sustituyen con diversiones comunytarias.

Los nifios tienen un primer nacleo de interacciér &en la
familia; mediante ella integran la visidn anterioy ¥ i ntean
1a creacioén de nuevas alternativas de relacién. La Vviiocacion,
la ubicaciébn social y las posibiiidades de desarrcllo estidn en

funcion del tipo de familia en que se encuentren.

Su grupo de amigos lo conforman personas ubjcadas en la
clase social media, igual ellos; dando esto margen Qque Sus
juegos, SUS paseos Yy SuUs intereses sean 10s mismos o muy

parecidos.

La religién aunque no es mezclade con la educacidn que se
otorga en este centro de desarrollo infantil, es en la mayoria
catb6lica; esto se sabe directamente de los elumnos al comentar
que fueron a la iglesia el domingo o van a very 1levar flores

a diferentes santos.

E1l apoyo del medio social ratural donde esté irmerso el
CENDI, brinda la posibilidad de que los pequefios construyan su
propio proceso de aprendizaje a traves de la interaccidén con

los objetos; de ésta manera el nifio podra indagar lo cue le



rodea y obtener sus propias conclusiones.

Por ejemplo se puede obser»yar realmente el ferrocarril,
. cémo es 7, ¢ qué tan grande es 7, ¢ qué capacicad tiene 7,
comparado con los aviones, también pueden conocer 1a centrail de
autobuses, viendo su distribucién y la manera COMO se trabaja
ahi dentro; el correo, como S distribuyen las carias y cOmMO
son dirigidas a otros lugares, 10s viveros: conocer. diferentes
plantas Yy arboles. ‘Tlambién conozen las tortalterias, el
mercado, donde se vende fruta, artesanias, ropa, juguetes Yy

muchas cosas interesantes de la regidn.

Toda esa formacion, el nino 1la va adquiriendo en su
contacto cotidiano con su familia y los medios cua le rodean
son de gran beneficio pues sé manifiesta en l1as actitudes,
formas de comporiamiento que refieja en las actividades diarias
de la escuela: al crdenar Yy selccionar materiales, al hacer uso
de los depbdésitos de basura 'y de los servicios sanitarios, al
emplear la lengua oral para comunicarse Y orgenizarse para
trabajar las tareas escolares. Todas estas caraciteristicas que
presenta el nifio, ademés de evidenciar su formacion p.rsonal,
manifiestan también el origen sociocecondémico y cultural dei

medio familiar donde se desenvuelve,
1.2.— CONTEXTO INSTITUCIONAL

El plantel es de organizacién completa, cuenta con once
grupos en total, una direccién, un 1iltro, wun cuarto de

enfermeria, también estd acondicionado un cua 'to para la



supervisora.

Los grupos estédn distribuidos de la siguiente forma: 3
Lactantes, 5 Maternales y 3 Preescolares; el perscnal esta
integrado por 68 personas, entre ellas la directora, Ia iefa
del area pedagdgica, maestras, secretaria, trabajadora sociatl,
doctor, enfermera, sicélogo, contader, economa, encarcada de
almacén, cocineras, asistentes educativas y trab -adores

manuales.

La directora de la institucién es la encargacs de Qgue se
cumplan Tlas normas establecidas por la misma. comno es el
horario de entrada, pases dc¢ salida, faltas e inhasistencias,
estar al tanto de que el personal cumpla con 3us oblrgaciones ©
comisiones que se le asignen durante el afio escolar, como las
guardias que son roladas, pero solo entre las Asistentes
Educativas, también los honores a la bandera, y el periddice

mural.

ta funcién general de la Directora es; planear, dirigir,
coordinar, orientar y supervisar Jlas actividades técnicas y
administrativas del CENDI, de acuercdo con los lineamientos Yy
programas que para el efecto 1le sefale 1la Direccidn ae
Educacién Inicial y las autoridades del Orgsnismo a que

pertenece.

La Jefa de Area Pecagbdgica es una maestra comisionada y su

funcién es la dn cocrdinar y supervisar el servicio pedagédégico

de acuerdo a los programas.
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La preparacion de las Maestras es la siguiente una de tas
Maectras es pasante en Licenciatura en nivel preescolar y otra
es pasante en la especialidad de Lenguaje en 8! nino de
preescolier, las demds educadoras tienen l{tulo de maestras de
Educacién Preescolar y sus Jlabores son de atender peda-
gégicamente a los ninos Lactantes, Maternales y Kreascolares de

acuerdo con los programas de Educacién Inicial.

La Secretaria; estd comisionada ya que no tiene certificado
o diploma de estudios comerciales, tiene terminada Normal
superior, su funcién es auxiliar a la Diractora del CEND! en

todas sus funciones administrativas.

E1l Doctcr: su labor es de revisar auxilijado por ‘a
enfermera, el filtro sanitario a 1a hora de entrada e 108

ninos al CENDI.

Visitar Diariamente las salas, para observar Yy detectar
alteraciones en el estado de salud de los nirios y las

condiciones de higiene.

Prcporcionar la atencién meédica que requieran 10s nifnocs
durante su permanencia en el CENDI vy practicar primeros

auxilios.

La enfermera; debe auxiliar diariamente &al Médico, en la
realizacién del filtro sanitario, haciéndose responsable de

éste en caso de que el Médico no se encuentre presente.

Visitar diariamente las salas, repottando por escrito al
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Médico, los casos de ninos que presenten sintomas ge

entermedad.

Auxiliar al Médico en las fichas méoicas de 1los ninos,

llevando control e integracién de las mismas.

La Trabajadora Social; su funcién es la de informar vy
orientar a los Padres de Familia sobre i0s requisitos qgue deben
reunir y los tréamites a efectuar para tener derecho a los

servicios que se proporcionan en el CLNDI .

Establecer coordinacién con los especinlistac de)l plantel,
para realizar 1los escudios y valoraciones de los ninos c¢on

probiemas especificos que nayan sido detectados.

Localizar en casos de emergencia a 19s Padres de Y .milia o

tutores.

£1 Psicbélogo; estd comisionado en eésa drrea pues no cuenta
con la especialidad de Psicologia, sus estuagios con de Normal
Superior y sus funciones son; de promover Yy propiciar el
equilibrio emocional ce los nifios, asi como orientar a 1los
Padres de Familia y al personal del CENDI, a fin de nque

coadyuven para el logro de dicho ohjetivo.
Atender y canalizar a nihos que presenten algin problema.

La ecénoma estd comisionada en este puesto ya que no tiene
certificado o diploma de Dietista o Ecénomo. Su leabor es el de

coordinar, supervisar y controlar el funcionamiento del



servicio de nutricién, de acuerdo al programa de la Direccidn

de Educacién Inicial.

Encargada de Almacén: Su nombramiento es intendencia y esté
comisionada en ésta &rza. Controla la recepcion, almacenamiento
y conservacién de los viveres, de acierdo a las normas Yy

lineamientos establecidos por las autoridades competentes.

Cocineras: Preparan los alimentos que se propcrcionan en el

pltantel, de acuerdo a las normas establecidas en el Programa ae

Nutricién.

Asistentes Educativas: suxilian a la Etducadora en la
atencién pedagégica y cuidado de los nifios, durante ol tiempo

gque permanecen en el CENDI.

Encargada de Lavanderia: Manuiener la ropa del CENDI limpia,
(sdbanas, toallas, manteles) planchada y en buenacs condiciones,

lista para ser utilizada en el momento que se requioera.

Trabajadores Manuales: Mantener en Optimas condiciones de
limpieze las instalaciones, equipo Yy mobiliaric de la insti-

tucién.

La construccién del edificio es antiguo, y no estd vlancada
para ur CENDI, es una casa que se Jle fué acoplandc una
remodelacién tras otra, segun iba creciendo la oobiacion
escolar, por 1o cual no estd condicionada segun 3u nivel vy
numero de nifios,pues existen aulas grandes. como tambidn aulas

demasiado pequenas.



E1 material con el que cuenta cada salon, consiste 9n
sillitas, mesas, pizarron, un espejo grande, muebles parsa el
guardado de material didéctico, anaqueles para cclocar el

material, como cepillos de dientes y toallas

E1 aula de trabajo es pequeha, y nsta situada en la planta
alta, donde s6lo caben 4 mesitas cuadradas, colocdndolas
separadas, sin embargo habréd ocasiones en que se unen para que
quede un poco mis de espacio para travajar; hay un anaquel por
una orilla en la parte de abajo, ahi se coloca material de
construccién, en donde estd la ventana en la parte de arriba
estd un aire acondicionaco que no funciona y por 1o cuai se
siente un calor intenso en tiempo ae verano, pues el sol pega
de frente; al otro extremo en la pared hay un anaquel largo
para colocar cuopillos de dientes y se aprovecha para colgar

vestuario de escenificacién.

En ei centro del salén hay ura mesiia que se cociipa para
colocar una grabadora y el &rea de naturaleza es muy filexible a
los nifos, quienes van, tocan, investigan y difa a ata ellos
mismos sacan conclusiones; 323n una de las paredes del salcén se

encuentra un pizarrén granda y al lado un espejo.

En los salones,su personal es de una Educadora y .w. o tres
Asistentes Ecucativas, sequn corresponda su nivel y cantidad de
alumnos. Este como en todos los afhos, el Grupo de Preescolar -
2, no ha tenido Asistente Educativa por 1la poca cantidad de

alumnos, el grupo siemprs ha trabajado s6lo con una Educadora.
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Cabe sehalar que es:a situaciodn, del aula nepiena.
obstaculiza en cierta medida ia ensefianza-aprenciza): ¢ tos
alumnos ya gue no cuentan con un espacio adecuado en el cual se
puedars realizar proyectos con un suficiente mateiial, ni 1ir
acumulando trabajos, ni tampuco pueden hacer movimientos de
pie, o de rotacién pues tropezarfa con las mesas Yy sillas,

cuando tienen algun ensayo deben estar siempre en nosicién

sentados pues de otra forma estarfan demasiado incémodos.

Esto trae como consecuencia que la Educadora le dé a los
alumnos menos oportunidad de lipertad puas al roalizar
cualquiera de las actividades mencionadas, se daria @9l
desorden, caso que la maestra no permite pues se llegaria al

desorden o inquietud.
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1.3.- Descripcién del piroblema

Se dice que en México educamos para Jla libertad y 1la
democracia, pero hemos observado qgue nc es asi, que pocas veces
permitimos al niho expresar sus ideas e 1inquietudes, no lo

dejamos elegir, ni que proponga.

Al analizar 1o anterior, 19s docentes sentimos que existe
una desvinculaciéon entre las espectativas dei kstado vy la de
actuar del Docente. Esto se explicita desde el momento en aue
no permitimos la libertad de expresion, coartando ei proceso
comunicativo que como consecuencia nos daré resultados
contrarios a 1o que preterde el Sistema Educativo Nacional, es
decir, en lugar de formar sujetos «criticos, anraliticos,
reflexivos, constructivos y conscientes, se obtienen resuitados
fuera de los pretendidos, provocando la for-macién as alumnos
memoristas, pasivos, de actuar mecénico, a expensas de 1o

elaborado o preconceptualizado.

Como una necesidad del desempefio Docente Vv cde encontrar
aquellos aspectos que afectan el croceso ensefhanza -
aprendizaje, a continuacion se describe el trabaijo en el aula y
algunas situaciones en el salén, con la finalidad de explicar

la probleméatica objeto de estudio.

Realizo la Préactica Docente en el CENDI Sencidon XXX de
Ciudad Victoria, Tamaulipas, 1tendiendo al Grupo de Preescolar
2 , su odad oscila entre los 4 a 4 anos 11 meses, Yy suman 15

nifos, 7 ninos y 8 ninas.
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Es importante mencionar que el programa actual de Educacion
Preescolar, sefnala los lineemientos para 1la realizacién de la
Préctica Docente, tomando en cuenta las condicior.es de trabajo
y organizacién del nivel, situando comc centro dei {roceso
educativo a Jlos nifos. El programa estd estructurado por
proyectos de trabajo y uno de sus principios oue lc fundamentan
es el método de globa'izacidn, aque considera el desarrollo
infantil, como un proceso integral, siendo el enfoque de é€ste

programa constructivista.

De acuerdo a la forma de trabajar del maestro, sa ha podido
detarminar gque aun en la actualidad se continua dasarrollando
el proceso de ensefar bajo un enfoqgue tradicionalista, nuestra
préctica docente no esta vinculada con la realidad total, se
deduce éste proceso a una situacién mecénica, en la cuai el
alumno sélo es un receptor, de todos los conocimientos que los

maestros les trasmitimos.

Todo ello se puede observar claramente en los siguientes

registros de clase :
Al empezar una mafana de trabajo

MAESTRA : Buenos dfas

ALUMNOS : Buenos dfas Maestra

MAESTRA : Vamos a cantar el corito "una hermosa mafana’
ERICKA : No maestra esa ro, la de las "Manitas”

MAESTRA : Mira Ericka, dije que esa, & ver una, dos y 7res.

(Los nifios cantan el corito que dice la Matcsita)



MAESTRA

MARTEIL

MAESTRA

MAESTRA

MAESTRA

YARELY

MAESTRA

MAESTRA

MAESTRA

17

A ver les voy a dar el cepiiln de cientes.

Le ayudo Maestra

No iSientate!, porque después todos se quisren
parar. (Algunos ninos astén sentados pero platicando)
i Esos nifios ! vengan, ustedes no entien/den., acabamos

de emperzar la mahana y ya estén haciendo dezorden;
vengan, uno se sicnta aqui y otro acd (l1os separa de

lugar).

Al terminar el cepillado de dientes y el pase ce
lista, empicza 1a clase.

De qué estamos platicando

De 1a naturaleza y de que

(Interrumpe y no deja terminar a la nifa)

Ah si, del medio ambiente y de lo importante Gue es
pues

Miren les voy e dar una hoja (no 1les d& =r¢ ‘unidad
de elegir que hacer), y 1o que van hacer es dibujar
qué es su medio ambiente que les rodea y 1o que les
gusta de &1 (reparte hojas y colores, exigiendoles
que nadie se levante, 1les coloca una lamina en el
pizarrén, diciéndoles que hagan 1o mismo que ahi esta
pintado).

Ahora si, pueden empezar

(Un nino esta pintando en color negro)

Alain ¢ porqué estas pintando con ese color 7, es
muy feo (el nifo solo la vé asustado)

i Cambia de color ! (le ordena)



E1 nino cambia de color.

En la préctica docente es conun que sucedan situaciones
como las marcadas anteriormente, que por 10 general pasan

desapercibidas por el maestro.

En éstas situaciones no se puede establecer una
comunicacién totatl, ya que el proceso es unicamente
unidireccional, pues son 1lcs maestros 1los que 1la detarminan,
manipulan acciones y los que deciden ejercierdo el poder de la
comunicacién en el grupo, cortando en muchas c¢casioneas las

experiencias espontdneas de los educandos.

Aunado a esto, en el Programa de Ecucacién Preescolar se
sugieren actividgdes en las cuales 1los alumncs desarrollen
habilidades, actitudes, destrezas y conocimieniocs que Jle
permitirdn lograr una formacién integral, pero dentro de éste
programa se contemplan funciones s3ociales y cultuiatles, las

cuales se deben ejecutar.
Por ejemplo, trabajando con el proyecto:

El dia anterior se les hahia encargado algunos materiales,

después de saludarse, de rovisar el asec y pase de lista, se

inicia Ta mahana de trabajo que & conlinuacidédn se d4d a conocer:

MAES/RA : A ver, ¢ quién me puede decir de qudé tsmano son éstas

tijeras 7 (las muostra), levantando la n.ano.
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ALUMNOS : Grandes

MAESTRA : Muy bien . . . ¢Y de qué tamafio son? (mostra.uc otras
de diferentas tamafos)

ALUMNOS : Chicas

MAESTRA : Son pequenas, muy bien y haber f{jense bilen, s1 YO
pongo en medio de éstas dos tijeras una tijera mas
i,de qué tamaho sera?

DANIELA : Mediana

MAESTRA : jBravo, muy bien Daniela!
Escucharon todos 1o que diio Daniela.

ALUMNOS : (Se quedan pensando, sin contestar)

MAESTRA : (Qué tamafio fué el que dijo bLaniela?

ALUMNOS : Mediano (contestan 2 rifios)

MAESTRA : Asi es, ésta es la tijera pequefiu, ésta 1: mediana Yy
ésta la grande.

Bueno ahora van a reunir tndos los materiales aue ustedes

trajeron de sus casas, 10S pondrdn sobre ésta mesa grande.
Después formaremos equipos de cuatro nifos, (les dice con que

nifios sentarse y ella forma los equipos).

MAESTRA : Ahora ya estdn integrados, primeramente viane un nino
de cada equipo y se lleva a su lugar 5 frascos de
pldstico como éstos (se los muestra)

ERICK : (kste nifo se levantd rédpido por sus botes:

MAESTRA : No, con desorden no, yo voy a decir cuien vi a pasar

de cada equipo {sientate zrick por favor).

- A ver déjenme ver, el nifio que éste e jor centado



(y nombra un nifio mzjor sentado de cada equipo)
- ¢ Ya se fijaron que les di un frasco grande, uno
mediano y otro chico 7
ALUMNOS : Siff
MAESTRA : Ahora el equipo No.1, va a clasificar 10s botones
por
tamafo ¢10s botones pequefios en qué frescos los van a
meter?
EDGAR : &n el pequefo
MAESTRA : .Y los botones medianos?
ALUMNOS : En el bote mediano
MAESTRA : Bien y por uitimo 1los botones grandes., los meten al
frasco de tamafo grande Zentendieron bient
- Ahora el equipo No.2 acomoda por temarco 1los hilos vy
el equipo No.3 los retazos de tela.
¢Queda claro?
ALUMNOS : (Los alumnos no contestan, se queden callados)
MAESTRA : Pues a trabajar
Los nifios organizados por eguipos y de acuerdo a lo que se
les encomend6, empiezan a trabajar y sin dialogar entre ellos
mismos:; existen momentos en que parece que ho entendieron, pero
al notar que la maestra los obsarva, intentan tre_arar 33n

hacer nada correctamente.

Al realizar el registro anterior, se observa que no todos
o3 nifios muestran entusiasmo hacia el temua v que no sccializan

1o que saben.
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Una de las finalidades de la nueva metodclogia del
proyecto, es que: el nifio sea critico, analitico, refiexivo,

para gue Sse forme un alumno con Su propia personalidad.

Mds la realidad es diferente, en éste andlisis de la
prdctica docente, el maestro determina la forma de trabeajar,
donde no hay tiempo para preguntarse 57 es de utilivatd, Yy S

estd4 de acuerdo © nho el nino.

Y si a esto le agregamcs las normas instituciorales, & las
cuales es sometido el maes*ro, como son los proyectos, aque de
alguna manera ejercen presion al docente y rompen la
continuidad del proyecto "elegido”, dJonde el Unmico afoctedo con

toda ésta serie de circunstancias es el alumno.

Un ejemplo mas que me hizo ref exionar sobre mi quehacer
docente fué, dar un vistazo a maestras Jue estaban en sus
salones trabajando y ahi empezéd mi inquietud, los alumnos
reian, participaban, se vefan entusiastas; andaban parados
por el salén, eso no queria decir que estuban naciendo
desorden, ni gritando pues se pasaban de una mesa a otra © de
una &rea de trabajo a otra, comparando sus t abajos con los de
otros compaheros o intercambiando ideas de como hacer e

actividad o con la maestra, ensefidndole 1o que habian hecho.

Esto empez6 a preocuparme, me preguntaba constentemente:
(Mis alumnos son &si?
.Se acercan a pedirme alguna opinién?

.Se levantan de sus lugarvs para dialogar e intercam-
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biar ideas?
lTienen entusiasmo en c]asg?
(Hacen preguntas?
.Se les motiva?
lles gusta el material que manejan?

JComparten dudas y preocupaciones con el Maestro?

Estas preguntas estuvieron as{ por algun tiempo, pero Lqué
estoy formando con mis alumnos?. Expongo la <clase pero.

realmente los nifios, sestdn aprendiendo?

Todas estas situaciones descritas gque caracter:zan ta
prdctica docente, indican gque algo esté afectando »l desarrollo
del proceso de aprendizaje dentro del grupo, y ante éstas
acti1tudes pasivas que hos presentan 1los alumnos, surge tia

problemética:

LQUE PAPEL DEBE DESEMPENAR EL DOCENTE PARA FAVORECER LA

SOCIALIZACION Y LA TAREA EDUCATIVA DEL GRUPO DE PRELGCOLARY

La interrogante anterior comprende el problema «us estéd

afectando el aprendizaje en 10s ninos que atiendo.



1.4.- JUS(IFICACION

E1 nifio como sujeto activo, necesita desenvolverse en un
ambiente que le interese Yy tenga significado para él, en donde
construya y logre descubrir las diferentes formas de
cenvivencia, las cuales le permitirédn comunicar sus ideas, suUS
problemas, sus sentimientos Yy necesidades. Por ello es mi
interés en esta propuesta; que haya plena interaccion antre el
alumno y el maestro, en el cual no existarn mredos, N1
desconfianza y donde el docen.e S6 involucre como uno mas de
sus alumnos, para que exista un trato mutuo de respeto Yy

carifo, pero sobre todo de confianza.

E1 maestro requiere de un cambio, pues es neces.rio que
aprenda a ver l10s errores como parte del proceso Coiiriiuctivo,
ya que estos forman parte de su desarrollo. También a no
imponer respuestas sino crientar el aprendizaje y éste pueda
propiciarse a pertir de los intereses del nifo, en donde pueda
1teractuar con sus cnompaheros, con el maastro vy el oubyeto do
estucio, dandose una continua y necesaria comunicacion entre

cada uno.

Con lo anterior gueca de manifiesto 21 interés por innovar
mi practica educativa, por 1o yue me propongo buscar apoycs
tedricos que permitan encontrar alt2rnativas para lograr Qque

los nifios le encuentren sentidc y gusto al asistir al CENDI.

bt
K=a
(%)
Jat
G

€D
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1.5. OBJETIVOS

E1 estudio de la nifiez, de sus dilemas, actitudes, formas
de comportarse vy concebir 1la realidad, refiere a una
determinacién a una especificacién social de desarrollo de sus
caracteristicas y perfilas culturales. Su inceréds nAstd centrado
en los procesos y productos que forma e integra a lo largo de
su vida; es por ello qun el Maestro, por ser uno de 10 sujotos
principales en 1la educacién, tiene la funcién de orientar vy
guiar correctamente el proceso de formacion de 1os nihos por 1o
cuél considerdancome parte responsable de la problematica

planteada, se proponen como objetivos;

a).- Que el docente realice una ruptura de su clase tradicional
mediante metodologfa innovadora, Yy crea: sujetns que sean
capaces de hacer cosas huevas c¢on mentalidad critica vy
auténoma.

b).- Buscar fundamentos teérico-metodolégicos que conlieven a
encontrar la forma de incorporar 1os nitos, timicos, distraidos
y atemor-izados a las actividades escolares, ya que el ambiente
representard un factor de influencia relevante en el desearrollo
de su personalidad.

c).- Buscar estrategias que peimitan, hacer dinamicas Tla
relacién Maestro-alumnho, y objeto-alumno pera Ovar el
desarrollo arménico de sus facultades como ser humano.

d).- Lograr una socializacién en lta que el nino ntervenga de

una manera mas dindmica dentro de su aprendizaje.



CAPLIULO L]

MARCO TEORICO
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2.1.- LA EDUCACION COMO FENOMENO SOCIAL

La educacién es parte del proceso Ce socializacién del
sujeto, su objeto es integrar al fombre en el sentido sc:a:al,
en el que en particular, se encuentra inmerso, a través de ello
ce dan al sujeto conocimientos, actitudes, hebiii:=t23 ¥y

valores de su entorno y de su momento.

E]l estudio de la educacidén, como 1encmeno social. considera
que los procesos de Ensefianza-aprennizaje, no se reducen solo a
1as relaciones directas entre maes:ro y alumno, esta pareja es
aolo uno de los elementos terminales de toda una estructura
educativa, que a su vez constituye un elemento de ;)a
estructuracién social con su tiempo y espacin ccncreto, a:lo
que no se puede definir, n comprender la educecion sin
establecer la ligazén interra con el cuerpo del sistema-;de
retaciones sociales del cual es parte articulada . Yy

zonstituyente.

La educacioén debe orogresar en cada curso escolar, este
progreso nos indicard la direccién hacia donde ‘o0s alumnos “se
inclinan, es decir, de esta manera nos daremos cuenta hasta que
grado como profesores ayudamos a configurar a cade alumno . su
nivel de asimilacién cultural y 1o mas 1impoltante, 'éus
actitudes para mejor comprensién y accién afectiva en las

relaciones entre 10s hombres.

‘

Es necesario considerar que la comprension de 1los nifos

acerca de los factores que determinan el funcionamientc de Una
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sociedad, depende.- tanto del nivel de conceptualizacidn gue el
alumno va construyendo poco & poco, 1=O0mo de las interacciones
que a lo 1largo de su vida va a 1ir experimentando con el

colectivo del que forma parte.

Durkheim sostiene que "la educacion recupera Y expresa
necesidades cociales coricretas, ideas y sentimienfos
colectivos, por 1o que para su estudio se cae obligatoriamente

en el andlisis de la sociedad hisctéricamente determinada.”

Una prueta de esto, es la que se ve con claridad en _ el
ejemrio de clases que 108 nifos son timidos, no quieren hablar,
tal vez ésta reaccién se deba a que no se 1o deja 'ibertad para
que comenten e intercambien ideas con los demas companeros, Si
no que 1la clase es siempre individual y no se realizan
actividades por equipo, teniendo en cuenta que cuandc se ileéan
a agrupar, que son contadas veces, e3 como si fuera individual
pues se le recalca que no deben estar platicando con sus

companeros.

Para poder considerar objetivamente o1 Sistema EducatiVo,
se tiene que adoptar una perspectiva social, ef L. &ld
formacién social de la ensefianza no sea asumida integrada en
nuestra optica profesional, no se debe intentar el andlisis del
Sistema Educativo: una dimensién social ha do oozar de 1a
primacfa sobre otras dimenciones de tipo psicoldégico. Yy

pedagégico.
E1 estudio de los fendmenos educativos como dice Boudieu.y

{ bwiio Durkhein, Eoucacidn y Sociolagfa, Coleccidn Taurs. duenos Aires, 1978, p.43.



PasseronZ, mantiene la ftuerza de una dec sién mstodoidgica de
no renunciar al derecho de explicacién social, recurriends’ al
principio de explicacion de otras <ciencias, solo como

ccmplemento de 10s métodos propiamente sociolégicos.

La Socializacién, es una continua transformacion de las
formas de conducta, en el cuadro de los medios scciales, en_ios
que se haya el nino, los modelos culturales actuan sobreLé]
individuo y éste a su vez participa en la conformacidén de -la

sociedad en que Vvive.

Nos socializamos a cada momento, aprendemos nuevas forﬁas
de convivencia Qque a su vez, f[provocan modificgciones en el
acervo humano, de-manera que el ciclo es tan prolongado coma- la
existencia misma.

1 respecto Gramsi sostiene aque "cada estado es ético en
cuanto que una de sus funciones mds importantes as la de
elevar a la gran masa oe la poblacidon a un determinado
nivel cultural y moral, nivel aque corresponde &  u4$
necesidades de desarirollc ae las fuerzas productivas, ¥
por consiguiente a lo0s intereses de las ciasz s domi-
nantes. La escuela, ccmo funcidn endcativa Lo iave v
los tribunales, como funci16n educativa ‘tep .. NGy
negativa, son las actividades nstatales mds impciirantes
en tal sentido. Pero en realidad, hacia el logro de di-
cho fin *iende una multiplicidad de otras iniciativas y
actividades denomi®hadas privadas, que forman al aparato
de la hegemonfa politica y cultural de las clases domi-
nantes"d.

7 Yourdieu P, y J. C. Passeron, Panorama de las principalas corrientes ce 1nterpretacién ce lo aducaclc&
social como fenémeno, Antologia de Sociedad Pensamiento y Educasion. UPN, México, 1987, n.60.

3 SALQ!ON Magdalena. "Panorsma de las principales corrientss de interpretacién de la f¢ucacién como fendmene
soc1ai”. Antalogia de Socredsd Fangamrents v fguracydn, UPH. Yéoce, 198/, p, o8
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2.2. AGENTES QUE INFLUYEN EN EL PROCESO EDUCATIVO

2.2.1.- EDUCACION FORMAL & INFORMAL

Tanto la Educacién Formal como la Iinformal son tan
importantes para la formacion de!l individuo, ya cue no se puéde
dar una aislada de la otra, ya que el individuc como ger
social, recibe lo que su medio le ofrece, dentro de: suls la
educacioén informal se hace notar en el alumno en Su Tormaﬁde
comportarse, sus héabitos, s<iendo éstos Jna preyecct o2 da
educacién que recibe ei niho en el hogar, al (rabajar sobre
cierto tema, el nifio da su opinién acerca de lo que conoce del
mismo o lo que ha vivido fueras de la ascuela y se comnlemehta
con 1o gue se comenta en el grupo y a través de las actividades
que se realizan, el niho constantemante ésta en contacto con el
medio al cual pertenece, ya sea su familia, re1igi6n,
instituciones sociales, medios de comunicecién de los qué"él
niho aprende cosas nhuevas, que va formando parie de -.su
educacién, los medios de la comunicacion a la vez que son
agentes informativos, pueden tener algunos mensajes educativés.
ya que en ocasiones legitiman, justifican, o simplemente apoyan
a la escuela como una institucién dominante, con capacidad
juridica de certificar los conocimientos a un ciertc tipo de

educacién.

Todo tipo de educacién zontribuye a 1la formaciodn de la
sociedad, de acuerdo a los fines del Estado, ya que para 1le¢ar
a cabo la prédctica docente se siquen las normas y l(ineamientos

de la S.E.P. El Programa de Educacioén Preescolar euta infaqr&do
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por tres anexos, los cuales consisten 8n uno de apoyos
metodol16gicos, fundamentacion psicoldgica del programa y 1la
planificacion de las unidaces, en las que vienen marcadas las
actividades a realizar duran:e el afo escolar Vv algunas de
ellas consistan en que el alumnaco realice visitas a diferentes
lugares fuera del Jardin como a instituciones sociales,
educativas., de seguridad, relacionadas con el conercio, etc., Yy
al llevar a caboc este tipe de actividades estamos tomando en
cuenta la educacion informal como aroyo a las actividades
formales. Para Ta pianeacion de éstas actividadsas, es
importante tomar en cuenta las caracteristicas dei contexto
geografico y socic cultural donde realizo mi prdctica, asi como

también las caracteristicas del desarrollo del nino.

E1 modo de actuar, de expresarse, de vestir, cdepende del
medio en el cual se desenvuelive nl nino y es en Ta escuera en
donde el nifo manifiesta esas actitudes que serviran de marco

de referencia para que el profesor imparta la educacion formal.

E1 contexto social en el que se desenvuelve el nino es
determinante para su formacion, ya qgue ia educacion informal

influye mucho al 1levar a cabo la educacion formal.
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2.2.2.- FUNCIOMN DE LA ESCUELA

La escueia como parte del medic en donde ¢ei nino se
desenvuelve, tiene la funcion de favorecer su desariroiio y de
compensar las carencias y limitaciones de socializacién y de
ambiente alfabetizado, vya que ¢éstos se difierzn segun el

contexto particular en el que cada uno se Jdesenvuelve.

Patricia Safa menciona cue, la escuela se presenta ¢oino
transmisora de valores o hdbitcs cuya funcién radica o. ftormar
ciudadanos para una sociedad futira asi mismo se le <unsidera
como un espacio dividido Yy jerarquizado, con unha propia
organizacién inte-~na, en donde los elementos méds estructurales

que la conforman, se transforman en acciones cotidianas.

Esta institucion social es el 1lugar fundamentral para 1a
ensenanza y el aprendizaje de conocimientcs, para la
adguisicién de habitos y destrezas en donde interactuan

diversos elementos como son; padrns de familia y alumnos.

"Es necesario considerar a la 1institucion escolar como el
organismo que contribuye a la reproduccién social, en donde se
establecen 1as relaciones de <clase y se prepara para el
trabajo"‘. En la escueia se van dando situaciones en las cuales
loes alumnos indican aqueilo gue en un futuro podrdn ser, se
detectan sus apvitudes, incliinac-ones hacia determinada

profasién u ocupacidén misma gue io ubica en un lugar social.

4 Palricia Safa. Como se forman 125 nines populares. En &ntclogia Problemas de taucacidn v Sccicdad en
Mexico U.P.N. Méxaco 1987 p.o2,



2.2.3.~- FUNCLON DEL MAESTRO

La prdactica docente es producto de las diversas situaciones
Jue se viven en la acciérn co*idiana y en la interaccidén entre

el personal directivo, docente, mantal, alumncs y padres de

familia.

€1 trabajo del docente se da ccmo resultado de la relacioén
sujeto-institucién, esta relacisn se constituye en fa wvida
eacolar diariu, en donde e maestr>y adguiers un pupel
especifico por estar en constante relacidn con los alumnos, por
lo que 1ias necesidades v pricridades de 1a institucidn

educativa se traducen en tareas para el docente.

L1 maestro como todc ciudadano tiene el debsr ds participar
en la soiucién de problemas de 1interés para el progreso cel
pais asf como a problematicas relat:vas a "a organizacion de la
vida esco’ar en la cudl estd involucrado; asi mismo tiene una
jran responsabilidad en cuanto Aa determinar las {Yormas
idecuadas para que el alumno pueda desarrollar plenamente su

arsonalidad, por lo tanto debe saber descubrir mds allé de las
stitudes evidentes y externas de la conducta del alumno asi

,omo sus posibilidades de recuperacidén y creetividad.

La actitud que &1 maestro adepte frente al aruc.. &3 de
gran importancia pues ésta influird positiva o negativamente en
27 procesc ensefianza-aprendizaje; positiva cuando sl docente le
da confianza y seguridad al alumno y éste ses capaz de

expresarse sin temores y vaya formando poco a poco un ser
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social y autébnomo capaz de elegir sus Pprcpios “ntereses,

v darle

[
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negativo; si al ailumno se le tiene al margen 351
oportunidad de interactuar, cpinar y dialogar, se ¢-avierte en
un ser sir decisiones propilas, rebelde y frustraco pues no se
le aeja actuar, ni ser é1 mismo. De ésta actitud subyace aus el
maestro sea etiquetado como bueno o malo, tanto oo los

alumnos, como por los padres de famiiia.
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2.2.4. FUNCION DEL ALUMNO

Ei nifo es un ser pensante que requiere del afecto, respeto
y comprensién por parte de l1os sujetos que conforman su

entorno.

Lo que el alumno hace es rice y diversificado entretejido
de las comunicaciones con los demds, es la imagen confuca de un
yo de cultura de una totalidad personal que dominarta el
cenjunto de los conocimientos y de las capacidades
caracteristicas de la civilizacidn contemporénes.

"Esa imagen no es la pura y simple represoncacion,
El sujeto serfa incapaz de definir sus rasgos
incluso cuando hubiera llegado & 1a adoiescaencia o
a la edad adulta. Se trata mds bien, pa-& 61 de
una aspiracidén a superar l1as insuficiencias que la
comparacién social le permite apreciar en si mismo
en cade una de las circunstancias concretas en qua
¢e encuentra en sus relaciones con 10s mayores que
é1, en cus juegos o en su trabajo."

Esta superacién serfia de gran éxito, cuardo aen realicdad el
maestro le diera la oportunidad al niho de comunicarse con él y

sus companeros Yy llegue asi a la construcc 'én de sus propias

hipbtesis.

Tal vez el maestro no se da cuenia o no quiera darse cuenta

de la forma en que estd llevando su clase 1o gue <ce puede
evidenciar en el planteamiento del problema donde al nifio se le
1gnora y no se le considera su opinién:; y olvidéndose el
educador que debe funcionar como facilitador del saprendizaje,
es decir, que el que enseha sea una persona auiéntica, sin
problemas ni méAscaras para que se presente tal cual es y asi

§ P, Malrieu, ta sociatrzacion como apertura a los demds. U,P.N, Uesarrollo y tducecron dei 1.0 y al
adolascente 11, Universidad Peragbgica Hacional, 1981 p.98-104,
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pueda conocerlo méas el alumno, tenerle mayor confianza; no
aparentar ser un ogro, un verdugo, un sabelotodo o una persona
que hace uso de violencia ffisica y psiquica para que el ninc le
guarde respeto. También es importante que el maestro motive al
alumno pues la motivacién es factor importante en el proceso de
aprendizaje y no podré existir, este aprendizaje, si1 el alumno
no estd motivado. De ahi la necesidad de motivar las actitudes

escolares a fin de gque haya esfuerzo voluntario por parte de

quien se aprenda.
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2.3.- EL DESARROLLO DEL NIRNO

2.3.1. PERIODC PREOPERATORIO SEGUN PIAGET

E1 programa de Educacién Preescolar menciona que, el
perfodo de organizacién Yy preparacién de las operaciores
concretas del pensamiento, se extiende aproxiradamente de los 2
hasta los 6 6 7 ahos, por lo que puede considerarse un periodo
a través del cudl se van conformando las estructuras que mas
tarde daréan sustento a las operaciones concretas del
pensamiento. A Jlo 1argo del periodo preoperator-io el nino

diferencia progresivamente antre los objetos con que

interactua.

“Durante este periodo, su pensamiento 9oasa por diterentes
etapas que parten desde el egocentrisino hasta 1legar a
adaptarse a los demds y a la realidad. Esta manifestacion
egocéntrica en el nifio, puede observarse en el juegc simublico
o en el juego de imaginacién o de imitacién en donde apaiece
ura actividad real del pensamiento, que tiene como finzlidad
satisfacer el yo, es decir, s una manifestacidén en do.:.de éste
busca 10s medios adecuados paira consaguir su objetive, i hHusca
solucién y wejerce un control fara 1lamar 1la atercién vy

conseguir aquello que pretende."f

E1l nino a través del juego toma conciencia del mundoc,
reproduciendo situaciones que le han impresinnado, mismas que
nc puede pensar, debido a que todavia es incapaz de separar la
accién propia y el pensamiento vya que al representar

b mWnﬂaknwovummm Martha Hobles Bder. Programa de Lduracidn Pregscolar. tibro 1 Flantficacion
Giane;sl de Programas §.E.p, p. 22,



situaciones vividas las asimila a sus esquemas de accidén y a

sus deseos, es decir, la ufectividad transfoima 1o que en
realidad le disgusta haciéndolo agradable. De manera que el
juego simbélico representa un medio de acaptacidn afectivo e

intelectual.

Por otra parte el prcgrama plantea que las caracteristicas
del pensamiento del nino son; El1 animismo, cue se refiere a ia
tendencia & concebir las cosas y a l1os objetos cotio dotados de
vida; el artificialismo que consiste en la creencia de cue las
cosas han sido hechas por el hombre; y ei realismo que es
cuanao el niho supone qus son hechcs reales, acontecimientos
que no se han dudo como tales, poar ejemplc; los <zuentos,

suenos, caricaturas.

Dentro de las <caracteristicas propias del Dpensamriento
i6gico del nino, aparece la cooperacidn social y la autonomia
como manifestaciones voluntarias eh las acciones que reaiiza el
enfrentarse a problemas o  simpiemente cuando negocia CcOn sus
iguales que es cuandc 1intenta reconocer que existen otras

formas de pensar y ver las cosas diferentes a como é1 las ve.

Ajuria Guerra, nos dice que:

"El lenguaje es 1o que en gran parte permitird ail
nino adguirir una progresiva 1inceriorizacién
mediante el empleo de signos verbales, sociaies vy
transmisibles oralmente.

Pero el progreso hacia la objetividad sigue una
evoiucién lenta vy laboriosa, inicialmente el
pensamiento del nino es plenamente subjetivo.
Piaget habla de un egocentrismo intelectuyl
durante el periodo preopera’corio.”'7

[ A;uria Guarra _Manul de bsiguiatria Infunty}. Barcalona México, Masson 1987, p.. 24-29, =
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E1 cudl consiste en que &1 nific todavia es 1incapaz :de
prescindir de su propic punto de vista. Sigue aferrado a sus

sucesivas percepciones que todavia no sabe relacionar entre s9i.
E1 pensamierto sigue una misma direccion;

El nifho presta atenciun en 1o qQque ve y oye & medida que se
efectua la accién, o se suceden las percepciones, Sin poder.Qar
marcha atréds, es el pensamiento irreversible y en este senti@o
Piaget habla de la preoperat-bilidad, frents a experiencias
concretas, el nino no puede prescindir de la intuicion directa
dado gue sigue incapaz de asociar los diversos aspa2ctos de.la
realidac percibida, o de intearar en Gnico acto der nensamieﬁto

las sucesivas etapac del fenomeno observado.

Por ejemplo éste es +incapaz de comprender Qque Si19u8
habiendo la misma cantidad de liquido cuando se tras:iiva & . un
recipiente mds estrecho, auncue no 1o parezis ey _ia
irreversibilidad de su pensamiento, solc se fija e un aspecfo,
elevacién de nivel sin 1legar a comprender que 1s diferencia de

altura gueda compensada con otra diferencia de superficie.

Tampoco puede comparar la extension de una parte con el
todo, dadoc que cuando piensa en la parte no pueds aun referirse

al todo.

La subjetividad de su puntc de vista y su incapacidad de
situarse en 1la perspectiva de Jlos demds, repercute en el

comportamiento infantil.
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2.3.2.,~ CARACTERISTICAS DEL NINO PREESCOLAR

"E1 nifio preescolar es J4n ser en desarrolio que
presenta caracteristicas ficicas, psic:ci16gicas
y socicles propias 2nh su personalidad, se
encuentra en proceso de constitucién, poses una
historia individual y social producto de 1as
relaciones que estabiece con la familia Yy
miembros de la comunidad en que vive, por lo que
un nifio; es un ser Unico, tiene formas piopias
para aprender y expresarse, piensa y s‘ente do
forma particular, gusta de conocer y ‘escubrir
el mundo que le rodea.

E1 desarrcollio del nifno se comprende ccma un
proceso continuo a traves del cJdl va
construyendo lentamente su pensamiento v estruc-
turando su conocimiento, de maiera gue su desa--
rrollo integral; sea la estructuracién de su
personalidad, se construye en la propia activi--
dad que éste tiene sobre 1o0s cbjetos, sean éstos
concretos, afectivos, y/o sociales, que consti--—
tuyen su entorno."8

Es en el jardin de ninos apoyados en la Tecria de Jean
Piaget y con base a caracteristicas, es necesario tener
presentes algunas consideraciones acerca del desarro!lo del
nifio como, que el desarrollo infantil es un proceso compiejo
porque desde antes del nacimiento, ocurren inf-oaoddad  de
transformaciones que dan lugar a estructuras dz distinta
naturaleza, tanto en el aparato psiquico, como =2n todas -las
manifestaciones fisicas, este proceso de constitucidén en todas
sus dimensiones afectiva, sccial, intelectual v fisica no
ocurre por si solo o por el muniato de la naturaleza, Si1Nn0 qQue
se produce a través de Jla relacion del nifio con su medio
natural y social. Por ello es importante aue el dncente conozca
las caracteristicas de sus alumnos, el medio en gue se
desenvuelven, asi como siis necesidades dandoie margen para ‘que

8 SEP, Libro de tloques de Juegos y Actividadss en el vasarrolll de los Provectos en vl Jardin do NIR0S.
p.il,
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2.3.3.- DIMENSIONES DEL DESAF.ROLLO DEL NINO

En el programa de Educacién Preescolar se distinauen cuatro
dimensiones dentro del desarrollo de’ nifio que son; Afectiva,
Social, Intelectual y (isica las cuales se presentan en forma
separada para una mejor explicac 6n, sin embargo el pruceso de
desarrollo ss integral, los aspectos que se considaran &n cada

dimensién son 1os siguientes;

a.- DIMENSION AFECTIVA; Abarca ia identidad pursunal, la
cooperacién y participacion, 2axpresién da afectos vy

eutonomifa.

Esta dimensién se refiere a ias reiaciones de afecto que se
dan entre el nifno, sus padres, hermanos v familiares con quién
se establece sus primeras formas do relacién, se amplfa al

entrar al Ja-din de Nifios al interactuar con o'ros ninos,

docentes y adultos de la comur.idad.

b.- DIMENSION SOCIAL.- Trata de la traasmision, adquisicion
y acrecentamiento de 1l1a <cultura del garupo al 'due
pertenece, a través de las interrelaciones con los
distintos integrantes del mismo qQue pasrmiten al
individuo convertirse en un miembro activo de su grupo.
En las interrelaciones ~on las personas, se produce el
aprendizaje de valores y prdacticas aprobadas por la
sociedad, asi como la adquisicién y c¢onszd>iidacién de
hdbitos encaminados a la preservacién de 1a salud

fisica y mental. Estocs aprendizajecs se obtianen ‘por
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medio de vivencias cuando se observa el ccmportamiento
ajenc y cuando se participa e irteractia con 1025 otfros,

en los diversos encuentros sociales.

tos aspectos de desarrollo de la dimensidén social son;
partenece al grupo, costumbres y tradiciones familiares y de la

comunidad y valores nacionales.

¢.-— LA TERCERA DIMENSION ES LA INTELECTJAL.- y sus uspecios
del desariollo que constituyern esta dimensidh: 3son;
funcién simbdlica, construccién de relaciones 1€gices v Crea-

tividad.

Para Pjaget, la construccién de conocimientos en el nifno 3e
da a través de las actividades que realiza con los objetos, ya
sean concretos, afectivos y sociales, que ccnstituyan su medio
natural y social. La 1interaccidér del ninn con 10s objetos,
persoras, fenémenos y situaciones de¢ su entorno le permiten
descubrir cualidades y propiedades fisicas de los objetos gue
er un segundo momento puede tepresentar con simbolos: el
lenguaje an sus diversas inanifestaciones, el juego y el dibujo,
serdan las herramientas para expresar la adguisicién de nociones
y cor.ceptos. E1 conocimiento que el niho adguiere, parte
siempre del aprendizaje, de las experiencias previas que ha
tenido, y de su competencia conceptual para asimilar nuevas
informaciones. Por 1lo tanto el aprerdizaje es Uil proceso
continuo donde cada nueva adquisiciidn tiene su base en esquamas

anteriores, y a la vez sirve de sustento a c¢oOnocimientos
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futuros.

E1 maestro debe respetar a cada nifio en cualguiera de sus
manifestaciones, en la pérticu]aridad de sus ideas, en su ﬁodo
ge ser y hacer las cosas;en los errores de diversa indole que
producen, los cuales pueden ser fuente de reflexi1én vy and'isis
mara considerar otros puntos de vista y no encerrarse solamente
en 1o que el maestro expone, ninguna de éstas obsarvaciones las
considera ia educadora el obieto de estudio de esie trabajo; ya
que ella sélo se esmera en dar su clase, sirigqirla sin tomar en
cuenta si existe o no interés en 1los alumnos y coartédndoles

toda cliase de opiniones e interrupciones,

d.— POR ULTIMO LA CUARTA DIMEHSION £S LA FISICA; y los
aspectos de desarrollo que constituyen esta dimension
son; 1integracién del esquema corporal, relaciones
espaciales y relaciones temporales. A traveés del
movimiento de su cuerpo, el nifio va adguiriendo nuevas
experiencias que le permiten tener un mayor dominio y
control sobre si mismo y descubre las posibilidades de
desplazamiento con 1o cual paulatinemernte, va
integrando al esguema corporal, también &. .. JUro la
orientacién espacial al utilizar su cuerpo como puntn

de referencia y relacionar los objetos por ¢1 mismo.

En la reaiizacién de actividades diarias del hogar vy el
Jardin de Nifics, el nifo aszberd i estableciendc relaciones de

tiempo, de acuerdo con 'a duracion y sucesiéon de los eventes vy
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los sucesos de su-vida cotidiana.

E1 docente debe posibilitar la expresior. de 1os nirios 'a
través de movimientos libres, propiciando el desarrolio -de
actividades que 1impliauen todo tipo de wmovimientos, que
trabajen y jueguen en distintcs 1lugares Yy posicinnes, due
desarrollen diferentes actividades de expresién corporal puara
gue esto ayude al alumno a desarrollar mds fécilmente sus

facultades psicomotoras y adquieran una mayor flexibilidad de

SuU cuerpo.
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2.4.-RELACIONES GRUPALES EN EL PROCESO

z

APRENDIZAJE
2.4.1,~ CARACTERISTICAS DEL GRUPO ESCOLAR

La clase escolar antes de ser un lugar de comunicacion
primeramente es un grupo formal constitufido a raiz de 1las
exigencias ihs*itucionales, en ese grupo se reunen ensehante vy
ensefiados, en donde las relaciones que se dan son regulares vy

obligatorias.

Las finalidades y las normas son cuslidades que
caracterizan la naturaleza de un grupo, puesto que cuando sus
integrantes se fijan una meta de acuerdo a sus intereses
comunes, todas las act-vidades que éstos rezlizan estén
orientadas a esa meta, ya que esto influye en el comportamiento

individual de sus miembros.

E1 maestro debe tener pleno conocimiento v entrenamiento de
las técnicas que va a manejar en el grupo, teniendo siempre en
cuenta que éstos se caracterizan por tener una estructura
interior, asi como de que "no hay un grupo que pueda operar Si
no crea una minima organizacion interna”’. Es decir, todo grupo
debe mantener buena organizacién, comunicacién y disposicidn

para que pueda alcanzar los objetivos trazados.

4 Gustavo . ¢. Cirigliano y Anibal villaverde . E' grupo como poder educadsr. Uinamica de Grupos y
tducacién, Buenoy Arres. 1942 p.4d



2.4.2.- ELEMENTOS QUE INTERVIENSN EN EL GRUPO ESCOLAR

Uno de los elementos cue constituye la vida escci: iaraya,
es el conocimiento qu: anhi se transmite, y que es consiruido
por el uso de 1libros y programus escolares, dandose gdirho
conocimiento a través de Jas reliaciones y préaciicas diarias
mediante las cuales los alumnos se apropian de! conocimiento
gque la institucién quiere transmitir. Esto quiere decir, dque el
proceso educativo, el maes-ro y el alumno forman carte de una
comunidad por 1o que la influencia de la sociedad determina
las activiagades que estos realizan y establece condiciones vy
objetivos acordes a las necesidades e ideales del medic en Qque
se dezenvuelve, Visto asi, el fendémeno 2aucativo 8s
esencialmente social y no puede realizarse fuera de un
contexto. De manera que la comunidad forma a los miembros qgue
la integran y éstos a su vez contribuyen a moldear la manera

especial de ser una sociedad.

La realidad pedagégica del maestro es aqguella que vive
diariamente dentro del aula, ce crea mediante la experiencia de
manera que la educacién es una realidad en 1a que se¢ tiene que
tomar enh cuenta 1os factores: psicuolégicos, histéricos vy
sociales presentes en los elementos que 1intervienen en el

proceso educativo.

Para conformar un ambiente agqradable se puede <onsiderar
concebir el aula como un espacio flexible. con transtoiinaciones

y movilidad contirua de sus partes constitutivas; usar
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diferentes tipos de mueblies, segin lo requieran 12s distintos
juegos y actividades y de acuerdo con las diversas formas de
organizacién de los nifios, individual, de eauipo y de todo el
grupo, dicho de otra forme, hacer a un lado el tradicionalismo
de clase, la cual sélo lleva xul aburrimiento y pasividad en los

alumnos, lo que se puede observar en los fragmertos de clase
que se incluye en el pianteamiento del problema donde la
maestra es la qué determina que as 1o que varn a hacer con todo
lujo de detalles, s6lo eso no otras <osas, v a los alumnos se

les ncta aburridos ¥ sin deseos de aprender.
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2.4.3.~ INTERACCION SOCIAL AL INTERIOR DEL AULA

Si se considera gque 21 nific para aprender necasi:. @stiAar
sobre 103 objetos, los acontecimientos y las personas que estan
cerca de é1, se comprende que no s6élo actua . moverse, al
tocar, subir o jugar; actua también con su pensamiento al

reflexiorar y obtener conclusiones. es decir dque actua scbre

los objectos cuando juega, Se comurica y crea.

Cada grupo presenta sus propias caracteristicas, y de la
relacién que se dé entre los 1integrantes cada unc ndoptara un
nuevo significado, ya que estas adquieren sus aprendizajes

gracias a las diversas interacciones sociales.

Por otra parte se menciona que “lLa fuerza del grupo puzde
apoyar u oponerse a las metas de aprendizaje establecidas por
e’ maestro"w; es decir, que Jlas actitudes que presentan los
alumnos pueden 1nfluir de alguna manera en el rerdimiento detl

aprendizaje que se dé en el interio- del grupo.

Por 1o tanto se considera gue 1los alumnos contribuyen a
alcanzar las metas propuestas del grupo mediirte el trahajo por
equipo, la comunicacién, la cooperacién, ello es de suma
importancia en este trabajo considerarlo, ya qus no se toma en
cuenta a los alumnos de 1c¢ que realmente quieren o s<ienten

hacer, o con quien quieren trabajar.

Las relaciones 11nterpersonales que se dan en el «rupo s0n

determinantes para su independencia, ya que esto 1o llevard a

10. Eson Morris £: Bases Psicologia de lc Educacion, En Antologia, Grupe kscolar. J.P.!l. Méx:co 1985 p.:3,
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interactuar coh otros, a tr-avés del ijuego y la comdnicacidn, ¥y

a participar en las actividades de aprendizaje.

E1 trabajo grupal adguiere especial interés cuanuu se les
da oportunidad a los alumnos a que participen ya sea indiv>rdual
o en peguefios grupos, y asf los alumnos disfruten al realizar

las actividades.

E1 nifio al igual que todo individuo, tiene derechc a
equivocarse, siendo esto necesario en cierta medida ya Qque 1os
errores son parte de la construcc*én intelectusl y para que
pueda producirse un aprendizaje, debe aprendern a superar sus
errores por el mismo, ya que como ser social poseae capacicad
para ser creativo, para adcuirit Jna formacién activa por 1lo
que se le debe dejar en completa libertad para qua formule

hipétesis y compruebe a base de raflexion.

Asi mismo en la interaccién social es una accion
fundmental ya que cuando es espontaneo, el rifho  actda
permanentemente, lo que 1implica aque exprese y manifieste
acciones corporales y emotivas. Athado a esto el interés del
Maestro hacia el alumno logrard que éste se estimule y logre un

mejor aprovechamiento de la ensefanza que se le da.

Este es un punto muy importanie el cudl se dere considerar,
pues como educadora el entusiasmo que Ila maestra !leve al
grupo, la forma y 1la salearia aue transmita al drp=zestir la
clase, ‘os alumnos la percibirdan lo cudl elids respcnderan con

-

el mism? entusiasmo, sin embargo, si el Jocente es cortante,
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seco y distante, los nifos no sentirdn el mercr deseo de
trabajar ni mucho menos en compartir experiencias, como se ve
en el planteamiento del problema, por 1o cuAl su compot tamiento
serd aislante o solamente se abstendrédn de compartir sus ideas

con los demés compafieros y maestra.
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2.4.4.- ESCUELA TRADICIONAL

La génesis de la educacién tradicional se da en el siglo

XVII en los colegios internados ce los Jesuitas.
"La escuela tradicional significa, por encima de todo
método y orden en todo es el fun.damento de la pedagogia.
Se constituye al margen de la vida diaria, en un rocinto
preservado del mundo exterior.

La escuela tradicional prepara para 1la vida Yy desea
proteger al nifio de todo 1o nega:ivo que tiene la vida".

"

Es decir, se olvida que el fin de 1la escuela es la
formacién de los alumnos en 1los métodos de trabhajo y no el
triunfo de una prueba final que se basa Unicamente en una
acumulacién momentédnea de conncimientos, esta situaciéin tiene
una gran semejanza con mi tabor docente que hasta este mcmento
he 1levado, va que a los alumnos sélo se les permite participar
cuardo conviene que lo hagan y cuando no, se les <coaicta su
Tibertad de expresién imponiéandoles un 1irabeajo cu: ya ha
dispuesto, de igual manera no se les permite comentarios entre
ellos, huciendo gala de autoritarismo deseando un grupo de
alumhos atentos y dispuestos a seguir las indicaciones de Jla
educadora sin desorden y con gian obediencia, aqui se compara
la funcién de 1z maestra ccn 's que porte un profesor en una
escuela tradicional 1a cudl su tarea es la base y condicién del

éxito de la educacién, éste perfil de maecstro es guién organiza

el ccnocimiento, es quién traza el camino y lleva por el a sus

alumnos; é1 prepara y dirige eiercicios ¥y en la clase no
deja tomar iniciativas a 1cs alurnos, é1 ei(ige los tamas de

estudio y marca las etapas del proceso; es el modelo. a &1 se

11 Palacios J. La cuesti6n escolar critica y aiternatives, td. Laia. S.A Barcelonz [spana to. i4¢d,
Seloccibn pr. 16-23; 44-4b, Y



je debe ‘mitar y obedecer.

En cuanto al  alumno 2n ~ste modelo tradicional es e: que
debe imitar al maestro apoyercie aonstantemente en 61 a traves
de ejercicics escolares que ‘e permitan adquirir cisposiciories
fisicas e 1intelectuales que faciliten su contiacto ccn Jos
modelos, los programas son minuciosamente organizados vy

planeados por el maestro.

La escuela tradicionel ocasiona agotamiento qus conduce a
la mediocridad. Palacios J. "dice que los contenidos sdéio
pueden ser impartidos por la fuerza; los m6teoons 30N
autoritarios e impositivosW), ésto lo podemos ver con claridad
en el planteamiento del problema de este trabajo cuando 1los
ninos eiigen que caritno quieren cantar, la educadora
autoritaria les exige que canten e, coro qgue ella guiere, no

quedéndole a los alumnos otra alternativa que obedecer.

{) I
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2.5.- ALTERNATIVAS PARA LA ENSENANZA - APRENDIZAJE EN EL

NIYEL PREESCOLAR

2.5.1.~ EL CONSTRUCTIVISMO EN LA ENSENANZA EN EI. AULA

Segun Piaget, 1los ninos adquieren los valores morales no
interiorizédndclos o absorbiéndoios sino construyéndcios desdo

el interior, a través de 1a interaccion con el medio

En el constructivisme el pape! del nifio en la constiuccion
del conocimiento, debe ser activa y transformadora. En cuanto
al papel del maestro en éste proceso es el de explorador dal
conocimiento, para que por madio de esas observaciones propicie
experiencias que le permitan ai alumno construir su

aprendizaje.

No se debe de actuar cémo en ejemplos déados =2n el
planteamiento, objeto de estudio, aonde se le da el
conocimiento ya 1icabado al alumno y no tienen opcrtunicdad para
que ellos mismos gene-en ideas, 1nventen, s32an ! : 5F
evita pensar al alumno 1levdndolo a Tla memor.zacion y al

aburrimiento.

Para que esto ho pase se le debe de dar al nino la
oportunidad de elaborar sus pr.j5ias reglas, valores vy guias de
accién con lo adue se le dard el camino para gue el escolar

desarrolle una mente independiente, craativa, capaz de pansar y

construir su personalidad y que 1o 1ievaran e tener

sentimientos morales en todo tipe de reluciones scciales,
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“Los nifios aprenden construyendo sus relaciones desde dentro, a
través de la interaccion con el medio, y combi. s

relacinones antes construidas."!?

En la ensefianza constructivista el papel del adulto es como
el de otra persona en igualdad de condiciones, que presenta su
punto de vista. Dentro de és”: ansefianza consttructivisia e€s
necesario inducir al nifo a intercambiar y coordinar sus puntos
de vista con otros nihos, cuando se dan las negociaciones Yy
discusionez entre iguales llegan a ser mis e/ icaces en el
desarrollc de la autonomia moral, por ejemplo; cuando un nino
le dice a otro: lo prometiste, la cbligacidn mora: es superior

que cuando es un adulto 31 que se 1o dice.

Como maestro uno se disculpa diciendo que no se propician
las discusiones porque se pierde mucho tiempo, perc es
necesario que se comprenda que es for medio de éstas
discusiones y participaciones que los nifncs encuentran
soluciones justas y llegan a constru‘r valores como la

responsabilidad y la sinceridad.

12 Constgnce Xamii. L& autonomia como objei1vo en ia educacidn; Implicaciones dJe 'a teorii de Praget,
pp. 105, ; - -
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3.- ESTRATEGIAS

Después de haber detectado la probhlematica vy haberla
pianteado anteriormente con fundamentcs conceptuales, se
continda con las estrategias didacticas con la tinal-dad de
favorecer la socializaci6n en los alumnos de preescolar il. en

las actividades que se desarrollan al interior del aula.

Es de fundamental importancia que el Maestro L& .8
funcién especifica en el proceso didactico como son; panel del
alumno, papel del Maestro, coatenido, formas de relacion,
medios para la ensenanza, evaluacion del aprendizaja.
Considerando 1los mencionados elementos se pretende favorecer
mediante estrategias adecuadas al proceso de ensenanza-

aprendizaje.

También se proponen actividades especificas a cada una de
las A4reas bésicas del conocimiento trabajandolas vinculadas
como son; Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Mat emAt 1cas vy
Lenguaje, todo ello para una mejor participacion de lcs alumnnos
y asi exista una interaccién sujeto-objeto mas amplia y 1leguen

a socializar, sus experiencias y conocimientos.

Para concluir y profundizar en el aspecto de socializacion
se propone la Literzctura Infantil como una altzsrhative para
I'evar a cabo una clase, donde se pretende el alumno se
desenvuelva en todos 1los sentidos, interactue, dialogue,
participe y asi no tenga miedo ni se c¢ohiba y terga la

oportunidad de sentir confianza que todo Maestrn debe



proporcionar.,

3.1.%.- ROL DEL MAESTRO

La relacion afectiva entre el nino y el Maestro es
fundamental ya que uno de los nrincipales temores intantiles es
la separacion del nucleo familiar. E1 Maestro debe brindar el
apoyo hecesario para que el nino exprese sSuUs emocilones v
sentimientos. E1 Maestro més que el duefo del szaber debe
convertirse en buen gufa y orientador del grupo. Estoc quiere
decir que existe la necesidad de modifiza: nuestras
actitudes, cepacitarnos para mejorar nuestros conozimientos, no
dar 6&rdenes o establecer normas rigidas, sin 2xplicaciones,
como ejemplos de clase mencionados en el pianteamianto de cste
objeto de estudio donde el Maestro impone a los &lumnos 10 que
el cree es lo mejor para ellos sin tomar en cuenta sus

intereses.

£E1 Maestro no debe imponer su criterio, sino Jue debe ser

flexible y tomar en cuenta 1as opinionys del grupo, ser

animador y motivador.

Para el mejor funcionami3nto del grupo hay que hacer un
cambio, una ruptura en la clase cotidiana, un cambio total en
el cual se deba retomar y analizar las ideas que proooraionan

los alumnos aun cuando se le parezcan absurdas.

£1 docente o educador debe preparar el ambiente propicio

para que el alumno se desenvuelva iibremente y en esfta acc:on
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enriquezca sus experiencias. E1 grupo d:be desarroliarses en un
arbiente favorable, cémodo y propicio para los ejercicios aue
sc realicen. el Maestro debe propiciur que las relaciones
interpersonales sean cordiales, pues cuando el alumno esta

cémodo y tranquilo, a gusto cor los demds, la taraea resulta

provechosa y gratificante.
3.1.2.- ROL DEL ALUMNOC

fPara el nino, la gente que lo rodea es muy mportanto,
necesita de su ayuda y atencién y sobre tftod> de sus

manifestaciones de afecto y aceptacior.

Para que el nifio pueda relacionarse mejor con las ' 30nas
que lo rodean, el Maestro aebe hablarle de le importanzia que
tiene cada persona y cel trabajc que ésta realiza para el bien
de la comunidad. Es necesario que fomente en el niho el resprto
a su *amilia, a la comunidad y a la naturaleza, estc 1o puede

hacer, contéancoles historias o nasrraciones.

Conforme el nino va desarrollandose se forma el concepio

de 1n que es bueno y malo, haciendo suyas las rormas de la
familia y de la comunidad inclusc al jugar y relacioharse con
otros nifhns, va estableciendo re¢las o normas Yy aprende a

respetarlas facilitando asfi la convivencia con los demés.
3.1.3.- SOCIALIZACION

Para que erista una socializacién en e’ desarrollo

infantil, es necesario que exista un proceso Ggue se logre a



traves del intercambio o experiencias que el nifn tiene con su
medio ambiente; por 1o que es importante favorecer’ las
actividades de expresion creadora vigilando que éstas
evolucionen, es decir, que los nifios se interesern en el proceso
y en el valor educativo de cada une, mas que en e resultado
final, es responsabilidad del maestro que anime y establezca,
una relacién de compafia con el alumno nara que exista una

verdadera relacién.
3.1.4.- EVALUACION

La evaluacién se realizara mediante, la observaci16n diaria
du cada uno de los alumnos utilizando los registros con los
sucesos relevantes que haya presentado el alumno, situarndclo en
el nivel de comprensién de acuerdo a las clasificaciones que

realiza Jean Piaget en sus estadios.

En preescolar se observaré el nivel de desarrollo aque va
alcanzando de acuerdo a su edad y capacidad intelectual y asi
el docente no force al alumno a vreali:ar actividades muy
elevadas o en su caso notar a tiempo cuando el a
participa, ya sea por lta falta de 1interés o por la .:ctitud
autoritaria del maestro que no le da margen a los nit.03 para

que se desenvuelvan en las diferentes actividades.
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3.2.-CONTENIDO ACTIVIDADES

3.2.1.-CONTENIDO

Los contenidos deben partir del niho y su entorno. fiodas
las situaciones de aprendizaje deberan partir Jde Sus
necesidades e intereses en una manera globalizadora y denrtro de
ellas, apoyar las dimensiones: Avectiva, Social, Cognuscitava y

Fisica.

.2.- ACCIONES LE THABAJC

W
[

Las actividades no se daran en forma aislada sino en forma
global, e- decir, para lograr el mayor provecho al realizarias
es necesario que la educacuora establezca un ambiente cordial y

agradable en el cual y como resultado dé una meior pianeacion.

Los nifios necesitan no s6lo de libertad sino también tener
el apoyo de una accién liberal, es decir, en el que la
educadora permanentemente se esfuerza por lograr el
desenvolvimiento personal del nifio, alentdndolo y acercarse a
&1 en la forma mas positiva, para Ttavorecer 1a sncializacion
para lo cual se proponen las siguientes acciones para que la

eduradcra las considere:

Aprovechar todos los momentos que se tengan en cualquser
actividad para estimularlos y darles confianza en todo (o que
hagan.

Helacionarse y familiarizarse con todas las perzoic. L.t 10

rodean.
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Proveerse de material didédctico y variaole con

caracteristicas propias, es decir, que estén en el alcance de

los nifios y sea manejable para que puedian manipularlo.
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3.3.- ESTRATEGIA DIDACTICA

3.3.1.~ LITERATURA INFANT]

Las estrategias metodoldégicas pueden definirse, como las
acciones bédsicas que se proponen al Docente para el desarrollo

del trabajo con los nifos.

Es por ello que paira lograr en los alumnos esa
sccializacién Maestro-alumno, se *tomé en cuenta una de las
alternativas, los cuentos y leyerdas que se caracterizan como
un material de apoyo, que el educadcr puede adecuar a partir
del conocimiento infantil, de la realidad social y familiar del
nino, las costumbres, tradiciones y necesidades de la comunidad

donde se realiza la labor nedagdgica.

Las sugerencies especificas para la utilizac-4n de ese

material parten de dos aspectos fundamentales;

1) E1 métodu de proyectos

2) Como estrategia op3rativa:; 1a literatura infantil como
elemento para el desarrollo del juegn y de la socializacién en

el preescolar,

Al conjugar estos aspectos se pretende wubicer 1la labor
educativa dentro de un contexto institucional, cultura?l! v
social con unha perspectiva mas amplia dentro del salén de

actividades.
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1) EL METODO DE PROYECTCGS

Se ha elegido el método de proyectos ccmo estructura
operativa del programa, con el fin de responder al principio de
globalizacién. Para una mejor implementacion de esie wmatodo

serda necesario:

Definir l1os proyectos a partir de fuentes de experiencia
del nifo, que aportan elementos significativos relacinnados con

su medio natural y social.

"Consolidar una organizacién de juegos y actividadecs que en
forma globalizada responde 41 lcs aspectos del desarroilo
afectivo, intelectual, fisico y social del niho. [Para este fin
se proponen Tos blogques de juegcs y actividades; de
sensibilidad y expresién artistica, psicomotrices. de relacién

con la naturaleza, matemdticas y relacionados con el

lenguaje” .13

Organizar el desarrollo de las actividades de tal manera

que favorezcan formas de cooperacidén e interaccién entre 1cs

nincs, y con los espacios materiales.

Considerar Tla crganizacion y ambientaciédn del atila, as|
como de las distintas dreas del jardin de nifos y Tuera aqel
mismo, como recursos flexibles tanto para las actividades de

los proyectos como para juegos libres.

Respetar el derecho a la diferencia de cada niho en

cualquiera de sus manifestuciones; en la particularidad Z¢ sus

U PHOGHAMA Gi EDUCACION PHEESCOLAK. 103 proysctos. S.b.b. 1987, ap.1/- /1.



G4

ideas, en sus modos de ser y hsacer las cosas; en los errores de
diversa indole que producen, los cuales pueden ser fuentes de

reflexién y andlisis para considerar otros nuntos de vi1sta.

Incorporar progresivamente a los nifnos en algunos aspectos
de la planeacién y organizacion del trabajo, 1» cusl 1mplica

distintas formas de participacion.

Realizar 1la evaluacién en forma cualitativa come un
proceso permanente en el desarrollo de cada proyccro teniendo
coms finalidad obtener informacién acerca de como se han
desarrollado las acciones educativas, los logros Vv los
obstdculos. Se considera la funcién del docente cuno gluia,

cromotor, orientador y coordinador del procuso educativ:

E1 trabajar por proyectos comprende una organizaci6nr de
juegos y actividades que se desarrollan en torno a ujha
pregunta, un problema o a la realizacion de una actividad
concreta. Responde principalmente a las necesidade: e intereses
de los nifos, y hace posible la atencién a las exrgencras del

desarrcllo en todos suy aspectos.

Cada proyectc tiene una duracién y compleiidad diferentes,
pero siempre implica acciones y actividades relacionadas entre
si, que adquieren su sentido tanto por vincularse con Jlos
intereses y caracteristicas de 1los ninos, como por su

ubicacién en el proyecrto.

Desde el inicio del proyecto los ninos y el docente planean
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grandes pasos a seguir Yy determinan posibles tareas p=ré&a lograr
determinado objetivo, que materiales se requierzn y Qquiénes
pueden corseguirlos. Esta c.-ganizacién del tisnpo no sera
rigida, sino que estard abierta a las aportaciones d2 tocdo el

grupo y requerird, en forma permanente. la orizntacién del

docente.
E] dusarrollo de un proyecto comprence diferentos atapas:
surgimierto, eleccién, planeacién, realizacion, TéErining Yy

evaluacion. kn cada una de ellas la educacién debera cstar ul
tanto a las posibilidades de participacidén y toma de o 1ONeS
que los nifos muestren, las cuales se 1rdn dando sn Torma
paulatina. Se trata de un aprendizaje de gran importancia para
la vida futura de los nifios como seres responsables. seguros y

solidarios.

E1 trabajo grupal adquiere especial interés ya cue la

participacién es de todos y en pequehos grupos.

El trabajo por proyectos incluye juegos y acuividades por
un criterio globalizador, en forma integraca y significativa
para 10s nifios para que se disfrute al realizar las activi-

dades.

Durante el desarrolilo de un plan diario ademes de incluir
las actividades relacionadas con el proyezto AJue se esté
trabajando, también se mencionan las actividades rermanentes
como el saludo, pase de lista, aseo, educazion fisica y musica,

sin embargo no es una for-ma tradicional y automatica como se
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venia dando, sino que se estdn dando de una forma natural vy
espontanea sin llevar ura secuencia y donde como material
principal son los cuentos, musica y teatro, con gran inotivacién
por parte de la educadora y, despertar as‘ el interes de los
nifios dando margen en una interaccién entre el que ensepa y el

que aprende.

2) LA LITERATURA INFANTIL COMO ELEMEN10O 2ARA EL DESARROLLO

DEL JUEGO Y DE LA SOCIALIZACION EN EL PREcSCOLAR

Los cuentos y leyendas pres2ntan una serie de contenidos
que pueden convertirse en objeto de conocimiento en la medida
en que el alumno y el dccente s= relacionan o 1 EE)
enriqueciendo asi sus i1deas con nociones nuevas a traves de la
interaccion y participacién en las actividades que pueden

surgir al realizar el proyecto.

En este sentido los cuentes ¥ leyendas, invitarn el educador
a revalorar la importancia que tiene el sujetc, la comunicacion

y la creatividad para ura socializacién y desarrnllo del nifio.

La 1interaccién en un marco de respeto y ci1diogo docente
para que, se escuche al que habla, y se respeten los puntos de
vista que permitan l1levar a un acuerdo comdn. La creatividad se
proporcionatd con las mds diversas formas de expresion libre vy

espontdanea.

s61lo asi el preescolar podra elegir, sugerar, crear,

seleccionar y 1o més importante, su desenvolvimientic e
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con los demas, y dejar su timidez y as. lugirar una

interaccion

confianza total entre su maestra Yy companeros; el educador

brindard el espacio de libertad para que 5ea un transformador

de todas sus acciones y de 1o que ha aprendido.



68
3.3.2.- OPERATIVIZACION DE LA ESTRA:cGIA DIDACTICA

La préactica docente tiene gque cambiar, romoer con ese
tradicionalismo al que se estaba acostumtrando, es por eilo
que el pensamiento, la posicidén de educ:.dora, la ideclogia

tienen que ser més abiertas al aidlogo a la in*t=eraccidén a la

ccmunicacién con el grupo, se tiene que sentir  esa
satisfaccién de estar llevando a cabo una verdadera clase en la
que los primeros beneficiarios serfan los alumnos. En seguida
se expone como se empezé al realizar las clases que aunque
costéd trabajo el cambio acostunbrado siempre a ordene¢: lTevar

y no guiar las actividades, han dado muy buunns restultades,

Al regresar del comedor, los nifnos terminaron de almorzar,
los alumnos esté&n acostumbrados a sentarse en un rMmismo iugar
determinado por Tla maestra, se sentaron y empezalon 2 egsperar
lo que iban a hacer, sin embargo su asomtro Tfue mayusculo,
abrieron sus 0jos y se niraron uno con otro sin alcanzar a

comprender que pasaba que le pasaba a su maestra, éca o era

ella.

La maestra con el material preparadc, un teatrino, munscos
guifioies, grabadoras, cassettes de musica, imitando diferentes

voces ascmd uno de 1os guiholes por el tectrino;

MUNECO: Buenos dias ninitos. (Los alumnos no
contestaron). ¢ Cémo estdn 7?7 ¢ saben qué 7 he

venido a saludarlos, a platizar con ustedes
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pues a mi me gustan mucho 'os ninoss y tambyen
me encantz cantar y aplaudir, reir (empezo a
escuchar una musica de saludo), los ninos

contagiados por la alegria empezaron a cantar

;unto con el muneco.

NINOS Y MUNECG: Cantaron al ritmo de la nusica, cabe mencionar

MUNECO :

NI1NOS:

EDGAR:

MUNECO:

ERICK:

PATY:

MUNECO :

que no eran coros que cantaban diariamente
pues escs va les aburria sino gue era muisica
infantil, cantada jor diferantes urtistas,
pero que ellcs féciimente la ident~7tix Eell ool o

ser de su agrado.

Que hermosos ninos, pero no sé cémo se 1laman,

L
¢

miren yo me llamo; Luisito. ¢ Coémo me 11amo

Luisitooo000

Se llama igual que mi hermanito.

A si ¢ te gusta ese nombre ¢

Si.

Yo me llamo Erick (todos l1os nihos empezaron a
decir sus nombres, al tzrminar le

preguntaron).
¢ Cuédntos anos tiehes 7

Adivinen;



ARTURO:

MIGUEL:

MARTHELL :

MUNECO:

DANIELA:

MUNECO:

TODOS:

ERICKA:

AR ITURO:

10

Cuatro

Ocho

Cinco

Adivinaste y ; ustedes ?

3

rambién cinco, ya los cumplimos toacs, ani en
la pared, la maestra va pegardoe a los gue

cumplen aiios, y ya no falta nadie.

Que bonitos nihos, vya estdn crecirendo y son
fuertes, grandes y muy listos. ¢ Ustedes son

sucios ?¢

NO0O0O00000N0

Maestra, maestra no nos lavamos los dientes,

se nos van a picar

S{ es cierto maestra, vamos a levarnos los

dientes.

( Los demas nihos opinaron lo mismo y la maestra, contestando

con el guincl

MAESTRA:

TODOS::

MURECO:

les dijo: )

J Y qué les hace falta ?

Pues los cepillos, usted siempre ncs lcos da.

. Dbnde sstédn los cepillos y la pasta
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NINOS: All4aaaaaaaaa

MUNECO: (cantando les dice)

Por un cepillo y una pasta, yo muy alegre por
61 iré y cuando mi amigo venga también yo sin

golpearlo le aplaudiré, laralara, lalalalala

( esta cancicncita es inventada por la maestra
en ese momento con el propdésito de craar eon

los ninos un estimulo de alagria.)

Los alumnos se van por el cepillo y pas*a, despiues para

ljavarse los dientes.

La mafiana continué asi, los nifios propusieron reaijizar un

1

mufieco guifol, igual a! que habia cantado con ellcs.

MAEZSTRA: Muy bien ustedes sab:n dénde pueder encontrar

el material para hacerlto.

Los Ni1Nnos se fueron al Area de Dran.atizaciones,
intercambiaron telas, caras, botones, alguyos ayudaron a otros
hacerlos. La maestra 1los observaba, interveria cuando 1le

preguntaban algo, solamente.

Al despedir la mafana la maestra, selidé con ollo:z al patio,
empezé a cantar la maquinita a 1o cudl 1os nihos tespondieron
colocandose detrds de ella, haciendo un trenecito y 51 pasaron

por 1os s3alones diciendo adi6és a los demds nihos.
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Esta forma se repitidé varias veces pero con diferentes
mufiecos y preguntas a lcs nifios. También parea variar, la
educadora se disfrazaba de personajes que a ellos les gusta
cémo: la mimi, power rangers, micky, pocahontas, 21 pato, etc.

y ademéds con cambio de voz, gestos y mimica, llevada a cabo la

clase.

Algunos nifios le dijeron a la maestra que la invitaban a su
casa, empezaron a platicar y a tener confianza en ella,
contandole cosas gue lez sucedia iuera y dentrc rie ardi,

viéndola como su protegida, la abrazaban y le decian que la

querian mucho.

Hubo ocasiones que le traian dibujos de su casa. flores de
su jardin, dibujos pintades por- ellos o cualquier orro detalle

como sefia del afecto que sentian hacia ella.

Estas pequefias pero grandes y muy significanies cambios en
e} proceso de la ensefanza se ponia de manifiesto en la clase Yy
fue wuna gran satisfacciéa al notar que esta vinculaciodn

maestrc-alumno se estaba logrando con gran érito.

Otro de 1lot¢ ejemplos, operativizando 1la esirategia de

cuentos Yy Jleyencas para que los alumnos socialicen es el

siguiente:
E1 dia anterior en la cohversacioén fina', estando
trabajando con el proyecto "Conczcamcs ol teatro” los ninos

quedaron en invitar a sus papas para gqus fueran a1l =zaldn a
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contarles un cuento y a esceniticarselos.

- E1 maestro les dice a los padres, que van a reaiizar una
actividad donde todos van a par*icipar y consiste en el..crar y

escenificar un cuento.

- La maestra inicia diciendo; En cierta ocas 6n Pancho 1ba
camino a la escuela ¥....... (se les pide a uno de 10os papés
que continue la historia de acuerdo con 10 aque a éllos se les
ocurra, luego seguira otro y asi sucesivamente hasta

concluirla.

Mamé Karla.......... 8Se encont & que no podia Sequir pues en
el camino estaba ura piedra vy le
obstruia el paso, intentdé ouitarla pero
como solo tenia 5 anos sus fuerzas no

eran suficientes y se cansd muy pronto.

- Mam& Martha......... Entonces como ya estata muy cansadoc se
sentéd en el piso muy triste y con la

cabeza abajo para pensar ¢ue haria.

-~ Papa Javier......... Le pronto se escucho un ruidito vy
volteo a ver quién era y vid unh conejo
blanco, con tas orejas larcas que le

preguntaba;

- Conejo (papd Martin).¢ qué haces nifiito, porque estas triste,
amigJdito 7

- Panchito............ hola conejito, me 1llamc Pancnito vy
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estoy asi porque, mira la piedrota que
estd atrave:zada, no puedo ir a la
escuela y amji me gusta mucho estudiar y

aprender tantas cosas.

- Conejo (saltando hacia 1a piedra

No te preocupes yo te avugaré a
quitarla ( empezd a irtentar pero
tampoco pudo, 11eno de sudor vy
cansancio se didé por veno oy se
sentd al lado del nino.) - Ho vu.le asta
miiy grande esa piedra ! ( asi se

quedaron por un tiempo hasta que algo

se le ocurrié a Panch:to.)

- Mam4 Tere........... ! ya se lo que haré conejito, 1lamaré a
mi hada madrina (empezé a llamarla con
voz fuerte), - Ada madrina, yo se bien
que tU ayudas a los ninos que se¢ portan
bien y yo soy un nino hueno;estudio, me
aseo, obedezco a mis fapas Yy mis
maestras y quiero que me hagas un
favor, mira tengo que ir a la escuela
pero no pucdo pasar porgue astéd esa
piedrota, el conejito ya ine avudé pero
tampoco puede y quisiera que con tu

varita mdgica, la hicieras dJesaparecer,



quitaras esa piedra.

......... mira, Panchito no es necesario
desaparecer nada; <i todos tu el conejo
Yy Yo unimos nuestras fuerza, hacemos
equipo y nos ayudamos entre c<{ podremos
lograr muchas co:tas, se los demostraré
vamos entre todos a mover la piedra vy
la empujaron al mismo tiempo, entonces
la piedra se movié, Ta orillaron

quedando o1 camino libre)

ranchito, Ada y conejito. (bravo, bravo, empezarun a gritar vy

- Panchito....

(Panchito se

apresurado por

- Panchito....

a aplaudir)

...... .. que bonita leccidén nos has dado con el
compaherisino, y la ayuda mutua podemos
lograr mucho. Dirigiéndose a la Ada) -

Gracias por veni, Adita.

........ . adidés, adiébés, (desaparecid)

despidié del conejito ddndose ias manos vy muy

ilegar a tiempo a la escuela.)

. .+..... NO te olvidaré amigo conejito, adiods

veese.... Adiés Panchito

........ y entonces cada uno se fue por su lado
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y vivieron muy felices. ¥ colorin
colorado este cuentn se ha acabado, el

que se quede sentado se quedo pegado.

( EI grypo se levanté con entusiasmo de :u sillas rapicamente

para ho quedar pegados)

\

Después de esto la educadora hablé con los papés
diciéndoles que en las A4reas estaba, el mataerial que

necesitarian para dramatizar el cuento.

Los papds motivados se dirigieron hacia alld y empezaron a

organizarse para a continuacién realizar la dramatizacion,

- Daniela.......co... que se pongan disfraces meestra

- Marthell....... C e si, maestra que se disfraccen v .:dga el
cuento.

- Maestra.......co0u vamos a preguntarles a los papds que Si

quieren disfrazarse.

S ErViCKui o & svacinie « @ svava si quierea verdad senora Tere, gque sfi

se van a disfrazar.

- Mamé lere.......... claro que si, y lo haremos por ustedes

porque se portan bien.

- Nihos y ninas...... Bravooococooo (aplaudieron)

E1 juego se basa en la imaginac'én por 1o que surgen 1las

ideas Yy conceptos que enriquecen su pensamiento. lLa mejor forma
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de fortalecer la imaginacion en el nifo es “dejarlic ser’”, esto
es que €&l niho no requiere mas que 1a libertad y apoyo para
desarrollarse adecuadamente, nor supuesto que dejarlo en
libertad, no significa dejarlo hacer todo |> que quiera, St nNO
respetar 8sus actividades siempre Yy cuando no representen un

riesgo para su integridad fisica vy mental.

Bajo el enfoque constructivista, se sustenta la estreteygra
operatoria, la cual aparece coOmo alternativa al sisterr” de

ansefnanza gque se 1leva a cabo en el grupo.

A través de esta estrategia se le da la oportunids. .. (1RO
de gyue construya Sus propios sistemas de pensamien.o de acuerdo

al nivel de desarrollo en el que se encuentra.

En cuanto al maestro en este proceso &s el erplorador de’
conocimiento del nino para que por medio de estas observaciones
propicie experiencias que le permitan al alumno, construlr su

aprendizaje.

En esta estrategia se le da al nino 1la oporturidad de
elaborar sus propias reylas, valores Y guias Je accion con 1o
que se dara el camino para que el nifio elabore wuna mente
independiente, creativa , capaz de pensar y de construir su
personalidad y que le llevaradn a tener sentimientcs morales en

todo tipo de relaciones sociales.
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