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INTRODUCCION

Por muchos afios, la lectura en la escuela, se ha visto como algo obligatorio;
quitandole su verdadero valor: el de ser un acto placentero, disparador de la imaginacion,
herramienta de la creatividad y vehiculo para enriquecer diversas disciplinas, tanto como
la vida cotidiana misma.

Una de las grandes problematicas de la educacion, s la raquitica formacidn de
lectores. Esta problematica va desde la incapacidad de usar con pertinencia el sistema
alfabético de la lengua, hasta la falta de entendimiento para hacer de la lectura una
practica cultural que conselide la identidad del sujeto como individuo social y le perita
desarrollarse como participe de la creacion de la cultura de su tiempo.

~ El contenido de esta propuesta, estd respaldado en los conocimientos adquiridos
dentro de la Licenciatura en Educacién Primaria. Asimismo, estd apoyado en el cimulo
de experiencias realizadas durante varios afios, donde se produjo un cambio; el cual did
paso a varias reflexiones, como [0 es el comportamiento del maestro dentro del aula.

Estas reflexiones permitieron que se produjera un acercamiento mas estrecho con
el alumno; enriqueciendo de esta forma, el desarrollo de actividades dentro del grupo.

y El presente trabajo, tiene una finalidad principal: la de favorecer la comprensién
\Zde la lectura en alumnos que cursan el tercer grado de educacion primaria.

A continuacién se hace un breve analisis de los diferentes capitulos de los que
consta esta propuesta.

En el primer capitulo se contempla el planteamiento del problema; donde se
intenta explicar la problematica de la comprension de la lectura en el salén de clases: se
describen los hechos v se identifican los factores que inciden en esta situacion. A
continuacion se menciona la justificacion de dicho problema y los objetivos que se
pretenden lograr para tratar de solucionarlo .

El segundc capitulo es ¢l marco tedrico donde se mencionan las teorias de los

diferentes autores que se han avocado a investigar este caso. Se reviste la importancia



que se da al lenguaje y se consideran las realciones que existen entre pensamiento,
lenguaje y accion; asi como la funcionalidad del lenguaje.

También se hace mencidn sobre los conceptos de: lectura y estrategias utilizadas
por los lectores; se presenta una panoramica de la estructura cognitiva del nifio, asi como
el papel que juegan los sujetos en la comprension lectora.

Para finalizar este apartado, se menciona la utilizacion que deben tener los medios
para la ensefianza y la importancia del proceso de evaluacion.

El tercer capitulo corresponde al marco contextual, donde se incluyen conceptos
como: Educacion, haciéndose mencion de los movimentos mas significativos que se han
dado en ésta; la estructuracidin de los programas de educacion primaria; se hace un
analisis del Articulo Tercero Constitucional. :

La siguiente parte de este capitulo corresponde al contexto social e institucional en
que se desenvuelven los nifos.

[n el cuarto capitulo, referente a las estrategias didacticas, se trata de ofrecer una
alternativa al problema planteado.

Finalmente, se dan a conocer las conclusiones y la bibliografia consultada, con la
que fue elaborada esta propuesta pedagdgica. Se incluye un anexo al final del documento,

con trabajos realizados por algunos nifios.



I. SITUACION PROBLEMATICA

A. Planteamiento del problema

La comprension de la lectura constituye una de las condiciones mas relevantes
para que el nifio pucda apropiarse de un amplio bagaje cultural. Esto permite que el
educando se mtroduzca al mundo del arte, de la técnica y del conocimiento cientifico, es
decir, que se constituve en un miembro mas activo de las comunidades productoras de
cultura.

Para lograr cste fin, es necesario realizar ciertos objetivos que lleven hacia un
verdadero desarrollo integral del individuo; uno de ellos es adquirir y mantener, la
practica y el gusto por la lectura, la:cual no se podra lograr si el educando no comprende
lo que lee o el texto no esta acorde a su realidad.

Las investigaciones hechas respecto a los mélodos a seguir para ensefiar a leer 4
escribir, asi como las que se refieren a los procesos de comprension de la lectura,
permiten describir como aprenden los nifios. De esta forma, donde no hay necesidad de
utilizar formulas inmecesarias. ni realizar tantos ejercicios mutiles. surge una nueva
expectativa para que ¢l orientador en la practica docente dé un giro positne encaminadc
a mejorar la calidad de la educacion.

S embargo, se puede percibir que los maestros, no han dado la importancia
debida a este aspecto tan importante.

Al respecto, cuando el praefesor pide a los alumnos realizar una lectura oral frente
al grupo, cada uno de ellos lee una determinada porcion del texto, e interrumpe
constantemente la lectura para comprobar si los educandos siguen con atencion el texto
que esta leyendo, ésto, con la finalidad de sorprender a quienes estén distraidos y
ridiculizarles ante los demas.

Aunado a ésto, ¢l profesor continuamente sefiala los errores cometidos por los
escolares al realizar dicha lectura_ tales como: mal promunciacion de los términas | énfasic

en los signos de puntuacion, omision de palabras, entre otras.



De esta forma, los estudiantes empiezan a dar muestras de abumrimiento y
desinterés lo cual provoca en la mayoria de las ocasiones que el alumno tienda a
mostrarse inquieto, platicador o jugueton.

Estas conductas y actitudes -segin el maestro- son valoradas como signos
inequivocos de indisciplina y renuencia al estudie, para finalmente ser €l, el actor
principal que interpreta la lectura frente al grupo. .

Esta situacion, describe posiblemente una préctica muy frecuente en muchas
escuclas, la cual obedece fimdamentalmente a las cstrategias tradicionales empleadas por
la mayoria de los docentes para auxiliar a los estudiantes en la comprension de diversos
textos. Ademas, si-el maestro cree ser el unico poseedor de saber, v considera al sujeto
del aprendizaje.como un ser pasivo que deberd estar atento para recjbir el conocimiento,
utilizara procedimientos dirigidos a promover -implicitamente- la sujecion intelectual del
nifio y su control, tanto grupal como individual .

Asi, en las actividades de lectura el maestro sugiere a los educandos a que se
enfrenten a un [éxico ajer a su contexto, maccesible a su etapa de desarrollo, y propicia
que el educando tienda a desvalorizar su lengua materna, a ignorarla, para centrarse e la
decodificacion de vocablos y expresiones propiciadoras de su alienacion. Y atn mas,
metiva un acrecentamicnio de las dificultades para cstablecer comunicacion con el
maestro y, ¢n consecuencia, produce el malentendido lingiiistico ' dentra del grupo v fa
no comprension de la lectura.

Por lo anterior, se concluve que las estrategias utilizadas por los maestros de
educacion primaria, [ﬂara facilitar la comprension lectora del educando se contraponen al
proceso scguido por ¢l nifio para acceder al siguificado de lo impreso. privilegiando el
uso escolar de la lectura sobre la blisqueda de un mensaje comunicativo en los textos

El problema de la comprension de la lectura se detectd con alumnos de tercer grado
de primaria a raiz de que después de hacer alguna lectura, al nifio se le dificulta
explicarla. v da respuestas aisladas, sin coherencia logica v en general, demuestra poco

1 - - . . . - . . N
Y PELLICER, Dora. El ienguaje en la ransmision escolar doe conocimientos: la clase de espanol on ia escuela
primaria. En Antologia: El lenguaje en la escuela, U.P.N. p 84,




“interés en la actividad planteada.

Este problema se origina tal vez porque la metodologia aplicada para su ensefianza
no considera el desarrollo infantil del nifio y no estd acorde a los procesos mentales de €l.

Esta metodologia es cie tipo mecanico, memoristico, carente de sentido para el
nifio.

Otro aspecto muy importante, y que no se dejara a un lado, es el contexto social en
el que se desenvuelven los nifios ya que es fundamental para su desarrollo. Asi que el
docente al planear y ejecutar las estrategias necesarias debera tomar en cuenta este
aspecto para poder salvar las dificultades que dicho contexto le presentara y que podria
significar un obstaculo para no realizar su trabajo educativo.

Se hace:mencion de ésto, porque aunque en la comunidad de .Delicias existen
algunas librerias; son pocos los padres que pueden comprar materiales escritos
susceptibles de auxiliarles para adquirir el gusto y comprension de la lectura.

En algunos casos, ni siquiera se compra el periddico, a pesar de ser uno de les
medios de comunicacion que se puede adquirir a menor costo

Es asi que en los hogares se acostumbra muy poco la lectura y los nifios entienden
esta actividad como exclusiva de la escuela.

Por otra parte, son muy pocos los padres que se preocupan por llevar a sus hijos a
eventos culturales; las razones que se pueden argumentar para tal situacion se encueniran
entre las siguientes: Bajo nivel cultural de los padres, falta de recursos econémicos o no
tener el habito de la lectura.

Por lo expuesto, se propone encontrar estraiegias metodoldgicas-didacticas para
lograr en los alumnos de fercer grado de educacion primaria la comprension de la

lectura.

B. Justificacion
La comprension de la lectura es uno de los aspectos que merece a mayor atencion

por parte de todos los mvolucrados en el proceso educativo, ya que un alumno que no



10

comprende lo que lee, no podra construir el conocimiento.

El problema de la comprension de la lectura abarca no unicamente la asignatura de

Espaiiol, sino todas la dreas de conocimiento en todos los grados de educacion primaria.
' Para que el maestro solucione la cilada problematica debera poner en practica
meétodos, procedimientos y principios que considere mas adecuados (se sugieren algunos
en este trabajo) orientando de una manera responsable y seria, el proceso que sigue ¢l
nifio hacia la busqueda de significados en los textos impresos.

Para lograr desarrollar las aptitudes y habilidades de los nifios -apoyados por una
buena practica docente- se deben emplear diferentes tipos de textos desde los primeros
afios de la infancia; textos que verdaderamente le interesen al nifio, para que estimule su
creatividad. ~ ,

Este trabajo se realizd con la finalidad de encontrar formas adecuadas tendicnies a
promover la comprension lectora en los alumnos de tercer grado de primaria, en donde
los maestros actuaran de una manera positiva y propositiva para poder llegar con ¢éxito a
los objetivos que se persiguen, entre los cuales se destacan: tratar a todos sus discipulos
por iguai, evitando actitudes de tipo discriminatorio -los que mas saben, los que menos
saben- debiendo poner mayor atencion a aquellos que tienen mas desventajas por
provenir de un medio cultural-social mas desfavorecido.

Otro proposito en la elaboracion de esta propuesta, es rescatar las expetiencius que
sc dan en la practica diaria y promover la investigacion entre los docentes para tratar de
aicanzar optmmos resultados en el aprovechamiento de los alumnos

Esta situacion conllevara a lograr uno de los postulados fundamentales de la
cscuela primaria como es, el fomentar el habito de la lectura y propiciar situaciones
donde el nifio lea por placer, no como obligatoriedad. De esta forma, los alunmos
desarrollaran una mejor competencia lingiiistica desde los primeros afios de estudio en la
escuela, ya que este conocimiento les permitira ampliar su competencia comunicativa en
el contexto familiar, escolar y social.

Mediante el reconocimiento de este trabajo, los maestros alcanzaran un mayor

grado de profesionalizacion conforme empiccen a caestionarse v a reflexionar sohre los
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principales problemas implicados en su practica docente, -como lo es la comprension de

la lectura- lo cual generara una seric de beneficios para la comunidad escolar.

C. Objetivos

- Disefiar estrategias de ensefianza-aprendizaje para favorecer la commprension de la
lectura en los nifios de tercer grado de primaria.

- Que sean capaces de leer, mterpretar y criticar textos.

- Propiciar tanto en el maestro, como en el alumno el habito y el gusto por la lectura.



II. MARCO TEORICO CONCEPTUAL,

En el rubro tedrico, se analizan elementos centrales referentes al proceso
ensefianza-aprendizaje; el contenido de este capitulo estd apoyado en teorias de
reconocidos investigadores en el campo de las ciencias: Psicologia, Lingiiistica,
Pedagogia, etcétera.

Se hace una aproximacion al objeto de conocimiento con el estudio acerca de los
origenes del lenguaje, donde Fisher sustenta la tesis de que el trabajo v la utilizacion de
mstrumentos origino y desarrolld el lenguaje articulado.

Enseguida, se consideran las relaciones que tiene el lenguaje con el pensamiento y
la accion. Se establece la posiblidad de que el nifio exprese sus pensamientos ¢n forma
oral y escrita; que planifique y resuelva tareas practicas, utilizando este valioso medio de
comunicacion.

Se atiende a la funcionalidad del lenguaje, resultando las mas relevantes, como lo
es la de establecer la comunicacién entre los seies humanos.

A contmuacion, se hace referencia a 12 definicion del objeto de estudio; s¢ intenta
explicur la problematica de la comprensidn de la lectura en ¢l salén de clases. Asimismo,
se citan las estrategias utilizadas por los lectores para obtener significade de lo escrito.

El siguiente apartado trata lo referente a los sujetos del proceso; se inicia con la
teoria de Piaget sobre el desarrollo cognoscitivo del nifio, donde se sefialan los factores
ntervinientes en ¢l porceso de aprendizaje, asi como los diferentes periodos por los que
atraviesa ¢l estudiante. ‘

Al finalizar este capitulo se menciona la importancia de los medios para la
ensefianza y se hacc hincapié en la evaluacion. donde se toman en cuenta los aspectos

que se llevaran en la practica evaluativa.

A. El lenguaje

Desde el micio de Ia humanidad el lenguaje ha sido un medio por el cual el hombre
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se interrelaciona con sus semejantes. Sin el lenguaje dificilmente podra haber progreso de
la humanidad, ya que éste se desarrollé por la necesidad de comunicacion entre los
individuos.

"Hasta hoy el lenguaje es un elemento cultural de primordial importancia, pues
cotidianamente se utiliza en diferentes dmbitos (familiar, escolar, social); cumple de esta
forma, diferentes ﬁmciones.

Se reconoce que el lenguaje es un elemento muy importante para expresar: ideas,
pensamientos, deseos, necesidades, experiencias, entre otras manifestaciones; permite
ademas establecer la comunicacion con otras personas, lo cual provoca intercambios
culturales, afectivos y socjales que elevan las condiciones de vida.

La importancia que reviste el lenguaje para la vida del hombre y del mundo que ¢l
mismo ha creado, ha motivado que algunos lingitistas y antropologos hayan construido
algunas teorias para explicar los origenes del lenguaje.

En los siguientes paragrafos se aborda el objeto del conocimiento desde la
perspectiva que sostiene el tedrico Emest Fisher @ quien pretende demostrar la
naturaleza eminentemente social de este instrumento de comunicacion.

La forma como se comunicaban los primeros hombres que poblaron la tierra debe
haber sido por expresiones salvajes como: aullidos y gritos, al sentir temor o alegria
cuando encontraban alimentos y agua para poder sobrevivir. Indudablemente que estas
expresiones fueron elementos importantes del lenguaje instintivo e inarticulado, nutriendo
el nuevo sistema de comunicacién que demandaban los nuevos requerimientos de esta
etapa evolutiva.

Un paso trascendental fue el salto cualitativo que dan los primates hacia el trabajo
v las herramientas utilizadas para obtener los productos para su sobrevivencia; asi “con
el uso de los instrumentos y con el proceso colectivo del trabajo se fue formando, pues,
un ser surgido de la naturaleza: el hombre » @

El uso de estos instrumentos permitié que surgiera una nueva necesidad: el poder

m FISHER, Emest. E] lenguaje. En Antologia: El lenguaje en la escuela. (FPN p.17.
? Ibidem p. 17.
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comunicarse con el lenguaje articulado.

Con recursos como: gestos, pantomima o contorsiones, el hombre e fue asignando
diferentes nombres a los objetos, los cuales casi siempre los relacionaban con los sonidos
que emitian. '

Debido a ésto, los abjetos cambiaban constantemente de nombre, pues no existia
un plan preconccbido para crear el lenguaje.

Con la inmensa vartedad de nombres asignados a las cosas que eran “invensiones
fantasticas, Henos de irregularidad y caprichos, sc cred una gran rigueza de metaforas, de
giros y de nombres sensibles.” ¥

Con experiencias compartidas y:el uso de mstrumentos se origina un lenguaje cada
vez mas rico y mas comprensible entre los mierabros del grupo que lo iban construyendo

Emest Fisher de acuerdo al enfoque evolucionista antes mencionado, afirma que
conforme el hombre evelucionaba con el trabajo, tenia mas exigencias respecto al sistema
de expresion y comunicacion; este nuevo instrumento de trabajo v de comunicacion fue el
lenguaje articuludo.

Este auvtor, senala la importancia del proceso de trabajo en la creacién del lenguaje
y afirma:

Sin el trabajo -sin la experiencia de utilizacién de
mstrumentos- el hombre nunca habria podido desarrollar
el lenguaje como imitacion de la naturaleza y como
sistema de secfiales para representar actividades v
objetos, es decir, como abstraccion. El hombre creé
palabras articuladas, diferenciadas no solo porque podia
experimentar penas, alegrias y sorpresas, sino también
porque era un ser que trabajaba. ©’

Asi, cotiforme este proceso, el hombre de fa prehistoria fue creando los conceptos,
pues a los mstrumentos de trabajo con caracteristicas muy parecidas los [lamo de una
misma manera: estos conceptos movilizaban 2 todos los miembros paricipantes,

teniendo poder sobre el hombre v la naturaleza

':4) Ibidem p.12
 Ihidem p.14
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1. Lenguaje, pensamiento y acciéon

Se han emprendido investigaciones para tratar de demostrar la interrelacion que
eXiste entre pensamiento, lenguaje y accion, buscando encontrar explicaciones acerca de
la conducta que adoptan los nifios en el momento que hace su aparicién el lenguaje v las
repercusiones que tiene el mismo en el desarrollo humano.

A partir de esta premisa, s¢ aborda a continuacion el tema de la interrelacion Gue
existe entre el lenguaje, pensamiento vy accién, el cual se apoyara cn ¢l enfoque de
algunas teorias; se trata de encontrar explicaciones acerca de la conducta que adoptan los
nifios en el momento que aparece el lenguaje y las repercusiones que éste tiene en el
desarrollo humano.

[nla investigqcién que K. Buhler S realiz¢). encontrd gran sinilitud de conductas
entre el comportamiento de los monos con el de los nifios en sus primeros anos de
vida -antes de la aparicién del lenguaje- [famando a esta etapa “la edad del chimpancé™.
Y establece el principio evolutivo. “Los inicios del lenguaje inteligente estin precedidos
por el pensamiento técnico. v éste comprende 1 fase inicial del desarrollo
cognoscitivo”

El psicologo K. Buhler realiza un andlisis que postula la independencia de la

accién inteligente del lenguaje: parte de Ia suposicion de que la relacidn entre ia

intefigencia préctica v el Ienguaje, que caracteriza al nifio de diez micses. permanece
mtacta a lo largo de toda su vida.

Por otra parte Lev. S Vigotsky al hacer mvestigaciones con nifios y monos, liego
a concluir: “El momento mis significativo en el curso del desarrollo mtelectual, que da a
luz las formas mas puramente humanas de la inteligencia practica y abstracta, es cuando
el lenguaje y la actividad practica. dos lincas de desarrollo antes compietamente
independientes, convergen” ¥’

Las acciones que realiza el nifio en el periodo preverbal se asemejan a ias

& VIGOTSKY, L.S. Instrumentto v simbolo en el desarrollo del nifio. En Antorogia: El lenguaje en Iz sscucla, LLP.N.
pp- 32-33 )

~/ Ibidem p.32.

® Ibidem p.36.
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realizadas por el mono; esto cambia cuandu aparece el lenguaje, pucs inmediatamente
incorpora los signos a cada una de sus acciones. Asi, el nifio utiliza las herramientas
propias del ser humano cada vez mejor; modifica su ambiente a través del lenguaje v
establece nuevos vinculos con el mismo. asi como una nueva organizacion conductual.

Vigotsky sefiala la importancia que tiene el lenguaje y la actividad practica -accion-
ya que simbolizan el momento culminante del desarrollo intelectual que dan origen a la
teligencia practica y abstracta del individuo.

Por los sefialamicntos anteriores. se concluve gue el vinculo entre fenguaje y accién
“es una relacion dinamica en el curso del desarrollo del nifio.” ™’

E's aqui donde el maestro se ve implicado en su practica escolar, pues en ocasiones
¢l lenguaje -dentro de la escuela- es un elemento. restringido, ya que no se le da
oportunidad al alumno de que lo practique, éste no puede expresar su forma de pensar. Se
debera dejar al alumno en libertad v darle oportunidad para que exteriorice todo lo ue ¢
comprenda y sienta, v dejar que aflore la espontaneidad que lo caracteriza.

En la tematica que se expone. habrd de sefialerse también la relacién que existe
entre lenguaje y cultura, ya que al vivir en una sociedad de constantes cambios. los
acontecimientos que se suscitan rebasan las posibilidades para comprenderlos
plenamente, debido a la rapidez con la que se presentan v a la propaganda ideologica de
los medios de comunicacion tendientes a mediatizar u los grandes nicicos de la
poblacion.

Estos cambios se dan en todos los terrenos: la ciencia !a tecnologia, fa cultura en
general; asi como en el camps de la educacién v en donde se encuentra un mundo de
stmbolismos. los cuales son dificiles de interpretar y comprender.

Ante este panorama, cada quicr. al desempefiar su propio rol, deberd ser capaz de
especializarse para coadyuvar en el enriquecimiento cultural de la sociedad: a la vez,
estar preparado para participar activamente en un proceso de negociacion Y renegociacion

de significados sociales para crear y recrear la cultura.

* Ibidem p-39.
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A traves del lenguaje, los seres humanos se involucran en este proceso de
negociacion de la cultura, por lo que se plantea lo cxpuesto por Bruner, para tratar de
llegar a una conclusion sobre la relacion que hay entre lenguaje y cultura.

Este autor establece que el lenguaje no puede ser neutral ya que refleja v promueve
una determmnada cultura y que ademds asume una postura especifica en an tiempo y
espacio concreto.

Sefiala el citado autor que la cultura s un texto ambiguo, ya que precisa de una
traduccion por parte de las personas que la comparten.

Asi: “la cultura es tanto un foro, para negociar v renegociar el significado v
explicar la accron. como un conjunto de reglas o especificaciones de la sccion™ "% Con
base en esto. ¢l lenguaje se comvierte en un instrumento.de; elaboracion de cultura
promoviéndose una vision negociadora de la cultura

Para la ensefanza del lénguaje en la escuela primaria existe la allernaiiva de seguir
este planteamiento va que recomienda a los docentes considerar a la cultura como un
procese dialéctice en constante elaboracion.

Ademas, el docente debe reconocer que “el aspecto mds generativo del lenguaje no
€s Su gramatica sina su gama de usos pragmadticos posibles™ Y Aqui el docente debe
propiciar quz los nifios usen su lengua materna y adquieran pleno dominic de ella: no
subordinaslos a las practicas gramaticales que frenan sus posibilidades de desarrolio
lingtiistico v comunicativo.

De wqu se concluye que el lenguaje es un instrumento producto det colectivo

humane. que permite la elaboracion. negociacion y difusién de Ia cultura

2. Funcionalidad del lenguaje
Al atender este aspecto, es necesario aclarar primeramente que  aungue son
multiples las funciones que cumple el ienguaje articulado, aqui se hard resaltar sclo

algunas que se consideran mas relevantes

"mj’ BRUNER. lereme tllenguaje de Ja educacion. kn Antologia: kl lenguage en la escuela. LLP N pdd
"V Ibidem p.44.



18

Desde el inicio de la humanidad, el lenguaje ha sido el nstrumento para lograr la
comunicacion y el progreso de las civilizaciones, estableciéndose de esta forma el
.dominio del hombre sobre la naturaleza. .

El lenguaje comienza como un medio de comumicacion entre miembros de un
_grupo; a través de €l, sin embargo, cada nifio que se desarrolla adquiere un panorama de
la vida, la perspectiva cultural, las formas particulares de significar de su propia cultura.

Como los nifios, son expertos en un lenguaje especifico, también pueden llegar a
compartir una cultura v sus valores. El lenguaje lo hace posible al vincular las mentes en
una forma increiblemente ingeniosa y compleja.

Se usa el lenguaje para reflexionar sobre las experiencias propias y para expresar
simbolicamente esta reflexion a nosotros mismos; a fravés del lenguaje se comparte lo
;que'se aprende con otras personas. De esta forma, la humamidad comprende que ninguna
persona de manera individual podria nunca dominarlo; la sociedad edifica el aprendizaje
sobre el aprendizaje a traves del lenguaje.

El lenguaje constiturye el principal vehiculo para la expresion de la afectividad. ya
que permite externar diferentes estados de animo y sentimientos variados, asi come.
termores y emociones. Ademas, suele estar presente en todo tipo de expresiones artisticas.
tales como: la poesia. el teatro, el canto, la danza, etcétera

Por su parte, Bruner considera que: “El lenguaje de la educacion es el lenguaje de
la creacion de cultura. no tnicamente del consumo o adquisicion del conocimiento”.

Una funcion reievante del lenguaje, se traduce en la creacion de cuitura -segin !
autor citado anteriormente- que consiste en la apropiacion de cierto bagaje culturai, en su
correspondiente negoctacion v finalmente en la elaboracion de nuevas pautas cuiturales.

Se considera gue la funcion mas mmportante que cumple ¢l lenguaje articulado ex la
de establecer la comunicacion entre los seres humanos. va que puede establecerse :n
didalogo significativo, enriqueciendo al emisor y al receptor de un mensaje determinado y

asi lograr la cooperacion para realizar una actividad concreta en beneficio mutuo

12 mbidem p.53.
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De lo anterior se desprende que la escuela juega un papel muy importante, la cual,
deberd esforzarse por respetar la naturaleza propia del lenguaje humano y como
fundamentacién en la competencia lingtiistica del nifio, promover su lengua materna y
desarrollar una competencia comunicativa en cada uno de los estudiantes.

Otro aspecto de gran relevancia que debe considerar la escuela, es la lectura; por lo

que a continuacion se menciona.

B. Objeto de estudio
1. La lectura

Uno de los propositos de los docentes, consiste en buscar solucién a la
problemdtica que existe entre los alumnos que tienen a su cargo, ya que constantemente
detectan problemas de expresién oral y escrita.

Esta situacion impide la comprension global de los textos, pues obstaculiza que el
nifio elabore respuestas donde demuestre la adquisicion de determinados contenidos, asi
como la formulacion de juicios criticos.

Siendo la lectura el eje mismo del aprendizaje, se trata de hacer un andlisis que
permita plantear una transformacién de la lectura y del proceso del aprendizaje en
general.

Tradicionalmente se considerd a la lectura como el rescate del significado
expresado en el texto, lo que dejaba para el lector una posicién receptiva, sin que sus
expectativas mtervinieran al leer y sin la posibilidad de llegar a mds de un significado.

Hoy, con base en la teoria constructivista, se reconoce a la lectura como un proceso
interactivo entre pensamiento y lenguaje.

La lectura se define como un proceso oonstruc;tivo al reconocer que el significado
no es una propiedad del texto, sino que se construye mediante un proceso de transaccion
flexible en el que el lector le otorga sentido al texto.

La lectura, como todo aprendizaje, no termina nunca. El mejoramiento de ésta,

afirma Felipe Garrido, “aumenta la capacidad de aprendizaje y favorece el desarrollo del
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lenguaje y de la personalidad”.a:")

Quien practica constantemente la lectura, amplia su vocabulario y el sentido de las
palabras y las frases. Quien se enfrenta a un nuevo texto, a un nuevo tema, a un nuevo
estilo, etcétera, se encuentra frente a un reto que, si se vence, habra enriquecido su
posibilidad lectora.

Son estos los mundos que desata la lectura: conocimiento, pero también placer,
asombro, despertar de los sentimientos o recuerdos que se creian dormidos.

La lectura es creacion y recreacion, didlogo desde el presente hacia el pasado o
desde el pasado hacia el presente; cada lector la enriquece con su propia experiencia de la
vida.

Siendo que la lectura es el principal vehiculo para que los nifios accedan al
conocimiento para lograr un desarrollo integral de los mismos, se hace una reflexion con
lo que expresan Claire Ambite y Claude Combers: “El nifio accede, por medio del
interés, el esfuerzo, la alegria de la comunicacion consigo y con el otro (compaiieros,
profesores, escritores) a un mejor dominio de la lengua y el trabajo de la escritura. En
este sentido comunicacién, lectura y escritura nos parecen intrinseca y dialécticamente
ligados™. b

Aqui se ve la importancia que juegan los docentes en la promocion de la lectura,
por lo que es indispensable que al nifio se le presente una serie de lecturas significativas
acordes a sus intereses; obras que ayuden a los nifios a afirmarse, a construirse, a
integrarse a su medio.

El docente debe promover una relacion cordial entre todos los participantes en un
ambiente de afectividad ; debe incrementar su dominio de lenguaje y estimular la

comprensién de la lectura en los alumnos. Este ltimo aspecto se analiza a continuacion.

2. Comprension de la lectura

(13_) GARRIDO, Felipe. Como leer mejor en voz alia. p. 9.
@9 JOLIBERT, Jossette. Dar el poder de leer a los alumnos del primer ciclo. En Antologia: El lengnaje de la excuela
U.P.N. p. 100.
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El nifio desde que nace desarrolla su actividad perceptiva acerca del mundo que lo
rodea. Establece comparaciones conforme adquiere nuevos conocimientos, modificando
su discernimiento previo para incorporar experiencias nuevas, las cuales engrandeceran
su habilidad en el uso del lenguaje hablado.

El nifio se va familiarizando con diversos objetos que contienen signos escritos, a
la vez forma hipétesis acerca de la naturaleza y funciones de la lengua escrita.

De acuerdo a Paulo Freire se comprende que “la lectura del mundo precede siempre
a la lectura de la palabra y la lectura de ésta implica la continuidad de la lectura de
aquél”. @9

Con ésto, se entiende que hay una “vinculacién entre el binomio mundo y palabra”,
cuya comprension se va aprendiendo con la familiarizacién con las cosas, las sefiales,
etectera, y a través de las relaciones con las personas.

Para poder comprender el extenso universo relacionado con el proceso del
desarrollo del nifio para acceder al aprendizaje, se tomaran como base al gunos elementos
tedricos; se remitird a lo que Frank Smith ® sostiene en torno a esta mvestigacion.

Este autor considera que el nifio aprende por medio de la verificacion de hipétesis,
las cuales somete a prueba con las personas que lo rodean; asi puede evaluar o encontrar
una retroalimentacion que permite establecer nuevas hipétesis en caso de estar
equivocado.

Este mismo procedimiento se encuentra tanto en la adquisicién del lenguaje oral
como en la apropiacion de la lectura.

En esta interrelacion, tanto el nifio como el adulto deben conocer y comprender la
forma de hablar uno del otro, lo cual permitira que los nifios produzcan enunciados
tentativas cuyo significado ya no sea desconocido. Esto se ve reflejado en lo que sustenta
el citado autor al referirse a que “los nifios no aprenden el lenguaje para darle sentido a

las palabras y a las oraciones; ellos le dan el sentido a las palabras y a las oraciones para

) FREIRE, Paulo. La importancia del acto de leer. En Auntologia: Desarrollo lingfistico v curriculum escolar.
U.P.N. p. 201.

(9 SMITH, Frank. Aprendizaje acerca del mundo y del lengnaje. En Antologia: Desarrollo lingiistico y
curricuculum escolar. U.P.N. p. 7. :
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aprender el lenguaje”.

Conforme los nifios se involucran en los simbolos escritos van adquiriendo el
conocimiento de que lo impreso tiene significado lo cual, los va aproximando al acto de
leer.

Los docentes deberan estar conscientes de la tesis sostenida por Frank Smith,
refiréndose a que: “el proceso a través del cual los nifios aprenden a leer es el mismo con
el que los nifios desarrollan su habilidad para el lenguaje hablado” “® y estar capacitado
para saber el grado de conocimientos con los que el nifio se presenta en la escuela, ya que
éste no parte de cero; también deberd ser propiciador de mejores condiciones en el 4mbito
escolar. |

Al asumir esta postura pedagdgica ayudara al proceso de comprension del
aprendizaje de la lecto-esctritura.

‘ Es por ello que el profesor debe de indagar las dificultades que impiden la
comprension de los alumnos por medio de un diagnéstico; y a partir de él, planear todo
tipo de actividades pedagdgicas que contengan variados gjercicios y problemas con el
proposito de favorecer el logro de los objetivos deseados.

Asimismo, deberd propiciar toda clase de informacién como: diccionarios,
enciclopedias y en general libros que enriquezcan el vocabulario y cultiven la
imaginacion y las habilidades criticas de los educandos, para incrementar su dominio del
lenguaje y estimular la comprension de la lectura.

Para este trabajo, se tomard como base la definicién que hace Margarita Gomez
Palacio sobre comprension, siendo “la construccion del significado del texto, segiin los
conocimientos y experiencias del lector”.

Otro factor que se tomara en cuenta, son las estrategias que utiliza el lector, el cual

se cita en el siguiente apartado.

7 Thidem p. 8.
9 Ibidem p. 3.

a9 GOMEZ, Palacio Margarita. et.al. Reconceptualizacion de la lectura y de la comprension lectora. La lectura en
la escuela. p. 19.
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3. Estrategias utilizadas por los lectores

El nifio utiliza una serie de estrategias para lograr desarrollar su competencia
lectora como: consultar palabras desconocidas para él, adelantarse en las paginas,
decodificar las ilustraciones; recurre tambien a experiencias y conocimientos previos que
el texto no provee. Todo esto con la finalidad de hacer su propia interpretacion y obtener
significados de lo mapreso.

“Una estrategia se define como un esquema amplio para obtener, evaluar y utilizar
informacion. Aplicado a la lectura, esto se refiere a la serie de habilidades empleadas por
el lector para utilizar diversas informaciones obtenidas en experiencias previas, con el fin
de comprender el texto, objetivo primordial de la lectura”. ¢

Margarita Gomez Palacio en sus investigaciones, encuentra que las estrategias
utilizadas por los lectores son seis; las cuales se citan a continuacion:

La estrategia de muestreo; consiste en que los lectores al emplear la informacion
grafofonética -vinculacion de signos con fonemas correspondientes- van discriminando lo
que es redundante y nada significativo dentro del texto.

La estrategia de prediccion, que reside en la capacidad del lector para establecer
hipotesis sobre el final de un contenido que esta leyendo o el desenlace de una historia.

La estrategia de anticipacién que se encuentra muy ligada con la de predicciom;
ésta se desarrolla cuando el lector utiliza los indices léxico-semdnticos o sintacticos
(informacion no visual) y anticipa significados relevantes.

Ofra estrategia utilizada por los lectores es la de inferencia; la cual, permite a los
lectores avanzados la utilizacién de informacion que no provee el texto.

La estrategia de confirmacion, es utilizada por el lector a través de todo el proceso
para aceptar o rechazar sus hipétesis de prediccion, anticipacién e inferencias
presentadas sin fundamento.

Luego, el lector utiliza la estrategia de autocorrecion, que consiste en detectar los

errores cometidos, reconsiderarlos y buscar més informacion para corregirlos.

@) GOMEZ, P. Margarita. Consideraciones teoricas generales acerca de la lectura. En Antologia: Desarrollo
linghistico v curriculum escolar. U.P.N. p. 77.

e
=

2
L

(87



24

Es importante aclarar que tanto lectores fluidos como principiantes, emplean estas
estrategias en un proceso muy rapido e mconsciente, pues el nifio lo que pretende es la
busqueda del significado.

La rapidez y comprension de un texto depende de la familiarizacion que se tenga
con él, ya que el lector hara una lectura cuidadosa al estar ligado al lenguaje escrito del
texto. En este proceso de lectura, el estudiante comete equivocaciones o errores,
Goodman y Goodman les llaman desaciertos necesarios y naturales que sirven para
extraer significado de un texto los cuales se debe dejar que el nifio los cometa, porque de
lo contrario se podria entorpecer el camino para aprender a leer.

Margarita Goémez Palacio afirma al respecto:

Después de una lectura en voz alta, puede ser analizada
no sélo por el nimero de desaciertos cometidos, sino por
la calidad de los musmos; los desaciertos de buena
calidad por su pertinencia semantica y sintictica con el
texto, implican la preocugacién del lector por extraer
significado de su lectura. @
A partir de lo expuesto, se pﬁede llegar a la conclusién que se resume en una
recomendacién a los maestros: se debe propiciar desaciertos en las practicas de lecturas
como son: sustituciones, parafraseo, regresiones, etc. no solo de letras y palabras sino

tambien secuencias de dos palabras, frases y oraciones, ya que mientras mds aceptables

resulten semdntica y sintacticamente, mas eficientes seran los lectores.

C. Estructura cognitiva
Los estudios realizados acerca del pensamiento de los nifios corresponden al campo
-de la epistemologia genética, la cual hace explicitas las caracteristicas peculiares que se
pueden encontrar en el desarrollo de la inteligencia.
A continuacién se presenta una panoramica de la teoria de Piaget “® sobre el

pensamiento.

@) Ibidem. p.83.
@2) PIAGET, Jean. Citado por Leland C. Swenson. Una teoria maduracional-cognitiva. En Antologia: Teorias del
Aprendizaje. U.P.N. p. 207.
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Este psicologo explica el proceso seguido por los seres humanos para llegar a
percibir el mundo, reflexionar acerca de cdmo incorporar y estructurar informacion del
entorno, la cual les permite adaptarse y desarrollarse.

Piaget afirma que el nuevo ser se adapta a su entorno desde el momento de nacer;
entendiéndose como adaptacion al proceso por medio del cual una persona obtiene un
estado de equilibrio cada vez mas estable en relacién con el medio ambiente y que
implica dos procesos basicos: la asmmilacion y la acomodacién.

Para explicar el desarrollo cognitivo del ser humano, Piaget parte de las
experiencias adquiridas en el proceso del desarrollo; comprueba que éstas han sido
almacenadas en la mente y que al momento de recibir otras nuevas, sufren
transformaciones para lograr adaptarse, o ser desechadas; cuando la nueva experiencia es
aceptada debera ser incorporada a la estructura construida. Este proceso se llama
asimilacion.

Las estructuras sufren meodificaciones con la nueva experiencia produciendo
cambios que afectan el intelecto; cada nueva incorporacion se denomina acomodacion.
Los procesos de asimilacién y acorﬁodacién operan en interrelacién, produciendo la
adaptacion del intelecto en cualquier momento dado del proceso.

Los cambios que genera la adaptacion del individuo a su medio ambiente producen
variaciones en la estructura cognitiva; es decir, construyen estructuras sencillas integradas
en otras cada vez mas complejas. Este proceso implica la segunda funcidén findamental
del desarrollo: la organizacion.

Para resolver el problema planteado en la presente propuesta, es importante
entender que el nifio posee ciertos conocimientos acordes a su edad y experiencia, y que
segun su estado de desarrollo puede o no adquirir otros aprendizajes.

La teoria de Piaget ® considera que los fundamentos del pensamiento son
estructuras mternas y variables conocidas como: esquemas. La organizacién paulatina de

la conducta produce un pensamiento més complejo y obliga a la formacion de nuevos

@) PIAGET, Jean citado por: Secretaria de Educacién Publica. Aprendizaje escolar. En Antologia: Teonas del
aprendizaje. U.P.N. pp. 356-359.
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esquemas.

En el proceso de adquisicion del conocimiento participan de manera relevante
cuatro factores: la maduracion, la experiencia, la transmisién social y el proceso de
equilibracion.

La maduracién consiste en la apariciéon de los diferentes cambios biolégicos
determinados genéticamente, mas especificamente del sistema nervioso que abre nuevas y
més amplias posibilidades de efectuar acciones y adquirir nuevos conocimientos

La experiencia es la actuacion que realiza el individuo sobre los objetos como:
explorar, observar, manipular; lo cual, lo lleva a adquirir dos tipos de conocimiento: el
del mundo fisico y el logico-matematico.

La transmision social es la influencia que una determinada cultura ejerce sobre el
sujeto cognoscente; es la informacion que el nifio obtiene de sus padres, hermanos,
maestros, otros nifios, medios de comunicacion, etc.

El proceso de equilibracién se da cuando el nifio percibe el objeto de una manera,
lo estructura, hace hipdtesis, oonfgonta con su realidad para luego acomodar la
informacion conforme a sus nuevas estructuras; después de este proceso se da el factor
equilibrio. Mediante el equilibramiento las estructuras cognitivas se tornan cada vez mas
amplias, solidas y flexibles, las cuales permiten al nifio entender y organizar su propia
conducta.

De o anteriormente expuesto, se deriva que el sujeto cognoscente, a partir de sus
observaciones del entorno circundante y sus acciones sobre los objetos, va estructurando
su propio conocimiento.

Piaget asevera que el aprendizaje es un proceso de adquisicion de conocimientos en
funcién de la experiencia; sin la participacion de factores hereditarios o immatos. El
aprendizaje involucra una interaccién continua entre la mente del nifio y la realidad.

El nifio aprende paulatinamente, pues cada vez que se enfrenta a un nuevo
problema, se ve obligado a lL)uscar soluciones y trata de reestructurar internamente su
campo cognitivo, buscando entre lo que ya sabe, lo que puede servirle; asi, trata de

encontrar nuevos procedimientos cuando los conocidos ya no son ttiles. De esta manera
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va ampliando sus conocimientos logrando formas de pensamiento cada vez mas sélidas,
complejas y flexibles.

Es importante brindarles libertad a los nifios para que denfro de un ambiente de
seguridad, de confianza, puedan expresar su sentir, de encontrarle significado a lo que
hacen y que reflejen lo que han aprendido.

1. Aprendizaje y desarrollo

Para Piaget, el desarrollo cognitivo es el equivalente intelectual de la adaptacion
biologica del medio, al adaptarse biolégicamente al medio se adapta también
intelectualmente.

El conocimiento del mundo que va adquiriendo el nifio no constituye una copia del
mundo objetivo; cada individuo en el transcurso de su desarrollo constituye su
conocimiento y su realidad.

Las investigaciones de Piaget “* le llevaron a concluir que todos los mndividuos
atraviesan en su existencia por una s§rie de etapas cualitativas organizadas en periodos,
de los cuales se hace una caracterizacion a continuacion.

Periodo sensorio-motriz (0-18 a 24 meses): Esta etapa es anterior al lenguaje y al
pensamiento.

Periodo preoperatorio (2-7 afios aproximadamente): En esta etapa aparece la
capacidad de representar algo por medio de ofra cosa; la adquisicién del lenguaje,
ingrediente esencial para el desarrollo intelectual, se presenta en este estadio.

Periodo de operaciones concretas. Este tercer periodo se sitiia entre los 7 y los 12
afios. A partir de los siete afios, las nociones de conservacion se hacen posible: la
seriacion y la clasificacion. El nifio se mtegra mas a las actividades del grupo, sefiala un
gran avance en cuanto a socializacion y objetivacion del pensamiento. Hay una evolucidn

de la conducta en el sentido de la cooperacion.

@) PIAGET, Jean_ El tiempo y el desarrollo intelectual del nifio. En Antologia: Desarrollo del nifio v aprendizaje
escolar. U.P.N. p. 96.
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Finalmente, se menciona el periodo de las operaciones proposicionales o formales,
que se situa alrededor de los doce a quince afios -en la adolescencia-. En el transcurso de
esta etapa, el nifio (o adolescente) es capaz de una logica y de un razonamiento deductivo
sobre una hipotesis, sobre proposiciones.

Conocer las caracteristicas de cada una de estas etapas ayuda a que el docente,
dentro de su labor, programe actividades adecuadas a la edad que tienen sus alumnos;
pues de lo contrario crearia situaciones de confusién, provocando estados de frustracion
en las dos partes: alumno y maestro.

Los alumnos de tercer grado, con los cuales se elabora este trabajo, se ubican en el
periodo de las operaciones concretas. En dicho periodo el pensamiento de los nifios estd
descentrado, volviéndose reversible; como Piaget lo menciona: “las operaciones
intelectuales no se constituyen de manera aislada, sino coordinadas en sistemas mas
complejos (estructuras) con leyes relacionales simples, como la transitividad, la
mversion, etcétera” @

Para lograr aprovechar al miximo el potencial intelectual del alumno de tercer
grado, se debe propiciar condiciones adecuadas para que las utilice en los diferentes
ramos, y partir del hecho de que se trabaja con un sujeto que trae consigo un cimulo de

conocimientos de los cuales él mismo 1legara a hacer sus conclusiones. De esta forma se

podré llegar a formar un individuo auténomo, constructor de su propio aprendizaje.

D. Papel de los sujetos

La actual sociedad constantemente exige transformaciones; cambios que
indiscutiblemente el proceso educativo requiere para evitar el rezago en todos los
aspectos, como lo es la funcidon que desempefia tanto el maestro, como el alumno e
incluso la sociedad; asimismo la concepcion que se tenga sobre educacion,

Para ilustrar la peculiar caracteristica de la Didactica tradicional se recurre a lo que

@) PIAGET, Jean. Citado por Departamento de Ciencias de la Naturaleza del IEPS. Piaget y el curriculum de

ciencias. En Antologia: Una propuesta pedagdgica para [a ensefianza de las Ciencias Naturales, U.P.N. p. 115.
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afirma Freinet: “© “El enemigo niimero uno de la regeneracién de nuestra escuela es la
explicacion a ultranza, la leccién permanente en la que la voz del maestro es el principal
instrumento de la vida de la ensefianza... La escuela tradicional encontré un camino que
ha considerado eficaz: el maestro explicara.”

Aqui, el actor principal es el maestro, quien decide lo que se debe hacer y cémo se
debe hacer; dejando al alumno marginado para convertirlo en un ser conformista y
pasivo, ya que no se le permite expresarse libremente.

En la escuela tradicional los contenidos de la ensefianza se consideran como algo
estatico, acabado, con pocas posibilidades de analisis de discusion, de proposicion de
alternativas por parte de profesores y estudiantes.

Respecto al método, el profesor es un auténtico expositor, cayendo de esta forma en
el verbalismo: *la explicacion se vuelve verbalismo y éste suple al razonamiento y la
accion”.

En contraste, se revoca a la corriente psicogenética ®” donde el maestro adquiere
una nueva toma de postura; se hltegrg como un miembro mas del grupo, sugiriendo una
serie de actividades concretas que pueden ser modificadas por los nifios para dar entrada
a sus propias propuestas.

Para ello, es indispensable conocer los procesos mentales propios de la inteligencia
infantil y sus formas particulares de interpretar la realidad para no contrariar su evolucién
espontanea, sino potenciarla. Asi, queda al maestro la funcién de ayudar al pequefio a
construir su propio conocimiento guidndolo en sus experiencias; y comprobar que vaya
descubriendo la realidad en cuanto que el objeto mismo le dé la respuesta.

Para que este proceso dé buenos resultados, habra de robustecerse el razonamiento
del mifio al fomentar un didlogo reflexivo respecto de las tareas encomendadas asumiendo
una actitud de respeto y camaraderia.

Se debe dejar que los alumnos actiien con espontaneidad; darles esa libertad que

@9 FREINET. Citado por MORAN Oviedo Porfirio. Propuestas de elaboracion de programas de estudio. En
Antologxa Planificacion de las actividades docentes. U.P.N. p. 267.

D GRAU, Xesca. Aprender siguiendo a Piaget. La pedagogia operatoria. En Antologia: Teorias del Aprendizaje.
U.P.N.p. 444
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les permita rectificar los desaciertos cometidos en cuanto €stos se produzcan. Permitir
que formulen sus propias hipotesis, dejandolos que ellos mismos verifiquen y
comprueben ¢l grado de aproximacién al conocimiento que se esté tratando de construir.

La escuela es el lugar en donde el nifio desarrolla su capacidad creadora,
participando activamente con los elementos de su entorno mcitindolo a razonar, a
mvestigar, a poder ir solucionando las cuestiones que diariamente le plantea la vida y
fomentando al mismo tiempo las relaciones afectivas, sociales y el espiritu de
cooperacion.

De acuerdo a la Pedagogia Operatoria, los docentes deberan partir de un
diagnostico que permita conocer el estado emocional de cada nifio, asi como su nivel
cognoscitivo y sus intereses mds urgentes; asimismo haran €nfasis en la importancia de la
experimentacion verdadera y del trabajo auténtico para lograr una educacion activa,
donde el esfuerzo del estudiante provenga de ¢l mismo, como salir airoso en cualquier
situacion o problema que se le presente.

En conclusion: el maestro que, se requiere ser, deberd ser sumamente consciente;
propiciador de oportunidades para que el nifio construya sus propias normas de
conocimiento y moral, mediante su propio razonamiento.

Viendo la importancia que tienen los actores participantes en este proceso, a
continuacion se destaca la participacién del nifio como sujeto activo,

En esta participacién debe de existir una constante interaccion con el maestro ya
que éste es el propiciador del aprendizaje, mientras que el alumno es el constructor de sus
conocimientos a partir de acciones e interacciones.

De acuerdo con la teoria Piagetana, el alumno trata activamente de comprender su
contexto; aprender por medio de acciones y el acercamiento que tiene con los objetos,
construyendo sus propios esquemas de pensamiento, al mismo tiempo que organiza su
_ mundo.

El nifio de tercer grado se encuentra en el periodo de las operaciones concretas; en

esta etapa se sefiala un gran avance respecto a socializacion y objetivacién del
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pensamiento. Es capaz de coordinar diversos puntos de vista y sacar consecuencias, pero
las operaciones del pensamiento son concretas: solo son entendibles al ser manipuladas.

El alumno es un ser activo, inquieto, curioso, capaz de interiorizar conceptos como
un elemento que identifica; es producto de una experiencia vivida, en donde la accion
reflexiva esta de por medio.

El respeto al educando es primordial; proporcionandole una merecedora libertad
para expresarse, cuestionar o comentar las situaciones en las que no esta de acuerdo.

Para el maestro, el ensefiar a leer a los nifios es tarea dificil v la mayoria de las
veces realiza esta labor con muchas contrariedades; por lo tanto, deberd echar mano de
algunas estrategias para poder lograr que los alumnos comprendan los diferentes
materiales de lectura: Debera hacer uso de su intuicion, comprension, asi como de sentido
comun.

Asimismo, debera actuar con ética y profesionalismo para detectar los intereses,
habilidades y sentimientos de sus alumnos para darles un trato individual afectivo, ya que
los nifios acceden al conocimiento en diferentes momentos, requiriendo de una atencién
especial. ’

El alumno de tercer grado, generalmente ya lee; el maestro debe de proporcionarle
materiales atractivos e interesantes de acuerdo a sus posibilidades; permitiéndoles
cometer desaciertos, ayudandolos directamente. Una ayuda también muy importante en
este proceso, es la de los padres de familia quienes podrian participar en dicha empresa.

Ademas, el maestro deberd promover la interaccién grupal, propiciando un
ambiente de libertad y cooperacion; asi ayudara a que la lectura sea facil, asegurando el
acceso a la mformacion no visual que se necesita para su comprension.

Con todo ésto se cumple en parte lo que significa la clase de lectura: un espacio
privilegiado para comunicar, leer, escribir y existir.

Para finalizar este apartado, se concluye afirmando que todo docente deber lograr
un propdsito: que los nifios adquieran el habito por la lectura, formandose como lectores

asiduos y que reflexionen sobre el significado de lo que leen para poder valorarlo y
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criticarlo; asi disfrutaran de la lectura para formar sus propios criterios de preferencia.
E. Medios para la ensefianza

Toda la actividad que realiza el docente, debera despertar interés en el alumno para
que pueda tener buenos resultados; es asi que el maestro debe utilizar todos los elementos
que le sean posibles, ya que el alumno observard, manipulard objetos dentro de su
ambito.

Los medios para la ensefianza o recursos didacticos deberdn tener una utilizacion
adecuada ya que como su nombre lo indica son medios para eficientar y objetivar la
ensefianza, para que la funcion docente sea mas dinamica.

De acuerdo a Reynaldo Sudrez “® los medios cumplen varias funciones: como
enfocar la atencién de los alumnos, mteresdndolos y motivandolos para que se apropien
de los conocmmientos, fomentando la participacion; todo ésto facilita el esfuerzo de
aprendizaje, concretizando la ensefianza.

Este autor define a los medios, como el conjunto de recursos materiales a que
puede apelar el profesor para activar su proceso educativo; y argumenta que los
profesores, generalmente al aplicar estrategias que se refieren a la lectura y a la escritura,
utilizan exclusivamente: papel, lapiz, gis y pizarrdn; siendo éstos los mas dificiles,
abstractos y mondtonos.

El citado autor sugiere otros medios mds variados, ficiles y eficaces, que a
continuacion se citan:

-Experiencias directas, cuya base es aprender haciendo y viviendo en contacto con
la realidad, como: oler una sustancia, visitar un museo, visitar un zooldgico, viajar,
realizar exposiciones de arte, etcétera.

-Experiencias simuladas; las cuales, son situaciones que reproducen la realidad en
forma fidedigna, como las dramatizaciones, juegos, titeres, demostraciones de cémo leer
_un manuscrito.

-Audiovisuales. Con estos medios se deberd tener cuidado de presentarlos

@) SUAREZ Diaz, Reynaldo. Seleccion de estrategias de ensefianza-aprendizaje. En Antologia: Medios para la
ensefianza. U.P.N. p. 6.
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adecuadamente para que no se conviertan en mera diversién, pasatiempo y distraccion.

-Imagenes fijas: como ilustraciones de libros o revistas, diapositivas, carteles.

-Simbolos orales. Incluye todo tipo de sonido directo o grabado, desde el lenguaje
hablado hasta los ruidos; conferencias, debates, discusiones en grupo, grabaciones, radio.

-Simbolos visuales. Esquemas, diagramas, sefiales de tréfico, signos matematicos,
graficos, etcétera.

-Simbolos escritos. En general, todos los usos del lenguaje escrito como: lecturas,
frases escritas en el tablero, etc.

Respecto a lo anterior, se hace una observacién: “el estudiante no aprende por los
medios, smo por su forma de presentacién,” pues ésta, determina su aprendizaje; se
recomienda también la combinacion de varios medios, pues esto ha demostrado
efectividad para un mejor aprendizaje.

En la realizacion de actividades con los alummos, se pretende proporcionar
materiales de lectura, de acuerdo a sus intereses, para que los nifios se vayan convirtiendo
en lectores fluidos; que a la vez, busquen significado en el acto de leer, para que
disfruten de Ia lectura. |

Al nifio se le permite aportar informacién al texto, ya que constituye una condicién
escencial para la comprensién lectora.

Ademas de los recursos materiales a que hace alusién este autor, se deben sumar
olros recursos como: interés, experiencia, informacién que poseen los alumnos, etcétera.

Otro aspecto importante, es la evaluacién; en el apartado siguiente, se exponen

algunas concepciones sobre ésta.

F. Evaluacion

La concepcién de evaluacién -de un maestro- en la mayoria de los casos se
modifica debido fundamentalmente a que el hecho educativo es dinamico y que como
elemento inmerso en un contexto social, se desarrolla considerando la funcion que se

asigna a la educacion en una sociedad determinada.
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La evaluacion es un aspecto determinante de la practica educativa, en el cual se
expresan avances y resultados de un proceso de construccién de conocimientos que
implica, la relacion del sujeto (alumno-maestro), con el objeto (realidad). En ella se
expresan también el logro de actividades, habilidades y valores que genera la vida escolar
y la relacion del sujeto con la escuela y la comunidad.

El proceso de evaluacion en la practica docente tiene cierta complejidad, ya que
incluye el desarrollo de la personalidad del educando y no Gnicamente los resultados de
su aprendizaje, ni los diversos factores que intervienen en el proceso de aprender.
Ademds, revierte también a la practica docente: disefio de planes y programas de estudio,
seleccion de métodos y materiales, reflexion de los contextos y las relaciones sociales que
enmarcan los procesos del aprender y del ensefiar, entre otros.

Javier Olmedo define a la evaluacién educativa

como “un proceso sistematico
mstitucionalizado, no dependiente del criterio o la decision de un maestro, sino de la
constatacion del grado en que se logran los objetivos educacionales propuestos”.

Este autor afirma, que la institucion escolar propicia el méximo desarrollo de las
potencialidades de los alumnos, y que la labor del maestro ha de estar enfocada a la
promocion de ese desarrollo, buscando con su enseflanza que todos sus alumnos
aprendan; y estableciendo una evaluacion que detecte fallas y permita corregirlas.

Al respecto, Bertha Heredia ©® al referirse a este proceso, lo denorina evaluacién
ampliada. Aqui interviene la multidimensionalidad de los efectos de la ensefianza donde
los resultados de las pruebas de aprovechamiento se toman en cuenta como otro elemento
mas.

Esta evaluacion se interesa en los procesos, mas que en los productos; toma en
cuenta las experiencias empleadas para llegar a determinados resultados, mas que en
estos mismos. La evaluacion debe constituirse en una actividad continua y permanente

durante todo el proceso de aprendizaje, dado que es inherente a él.

La evaluacion se lleva a cabo en cualquier momento en que se vive una experiencia

@) OLMEDO, Javier. La evaluacion educativa. En Antologia: Eva]uamon en la practica docente, U.P.N. p. 173.
O HEREDIA, Rertha. La evaluacion ampliada. En Aniologia: Evy actica docente. U.P.N. p. 133.
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significativa: cuando €l alumno habla, lee o escribe sobre determinados temas; mientras
formula preguntas o plantea inquietudes y sobre la reflexion que él mismo hace de su
propia pregunta. El docente debera llevar registros de todas estas situaciones vividas en
el aula.

Para lograr ésto, es pertinente realizar un interjuego entre la evaluacién individual
(autoevaluacion) y la grupal; en el cual, los nifios discuten y elaboran sus propias
conclusiones, toman sus propias decisiones, seleccionan los materiales, resuelven
problemas por si mismos. En fin, todo tipo de situaciones que den lugar a conflictos
cognoscitivos en los nifios, y en los cuales se les estimule para que revisen, confronten y
reconstruyan sus criterios de conocimiento.

Todos estos aspectos se tomaran en cuenta para realizar la practica evaluativa en
las estrategias que mas adelante se dardn a conocer. Dichas estrategias estin enfocadas a
la practica de la comprension lectora en alumnos de tercer grado de primaria; donde se
permitira la participacion de todos los alummos, propiciando el mayor niimero de
desaciertos o sustituciones, evitando la correccidn en el momento mismo de la lectura
oral.

El punto de partida sera el respetar el grado de comprension -de la lectura- en que
se encuentra el alumno, tomando en cuenta el mayor nimero de desaciertos y
sustituciones de calidad, ya que éstos implican la pertinencia seméntica y sintdctica con
el texto; involucra también el extraer significado de la lectura. El contemplar las
caracteristicas y dificultades especificas de cada texto, también es importante.

Para lograr un diagnéstico mas completo, el maestro debera estar atento para saber
s1 el alumno aplica estrategias de muestreo, anticipacion, prediccion, confirmacion y
autocorreccion; con estas practicas se dara cuenta si los nifios desatienden un poco la
informacién impresa y se lanzan a la bisqueda de significado. Ademds, debera estimular
a los nifios con mayores dificultades; asi como buscar altemativas para facilitar la
apropiacion de la lectura como: una mayor mformacion en torno a conocimientos previos
acerca de las lecturas propuestas, alcanzar el dominio de las estructuras gramaticales para

comprender los conceptos, aplicar estrategias de lectura, etcétera.
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La evaluacién se llevara a cabo en la accién misma, de una manera continua en la
cual, se valoran los logros para poder llegar a los objetivos propuestos.

Dicha evaluacién, se desarrollard en un clima de confianza y seguridad, donde los
alumnos se sientan orientados y no controlados o corregidos y en el que reine una actitud

de respeto hacia el trabajo constructivo que cada uno realiza.



1. MARCO CONTEXTUAL

Se le da una gran importancia a las referencias contextuales, debido a la influencia
decisiva que tienen en el problema planteado en esta propuesta. Este apartado lo integran
varios elementos, siendo los siguientes:

Se offece en primer término, una descripcion del contexto social, ya que es donde
se desenvuelve el nifio; enseguida, se hace alusion a la educacion en México, resaltando
los cambios que ha suffido ésta, a través de los afios.

A continuacion, se sefiala la estructuracion del Programa de Educacion primaria y
donde se ubica el problema.

Se hace referencia al Articulo Tercero Constitucional; aqui, se enfatizan los
principales derechos de los mexicanos, respecto a la educacion de los mismos.

Se menciona enseguida, €l aspecto socio-economico y contexto de la Institucién
Escolar; donde se describen las condiciones materiales de la escuela, y las relaciones que
se establecen en su interior.

Finalmente, se presenta al grupo de tercer grado, motivo de este trabajo.

A. Contexto Institucional

El contexto social es un factor determinante en el proceso ensefianza-aprendizaje,
ya que con €l empiezan las primeras concepciones que el nifio hace del mundo que Io
rodea.

La familia desempefia un papel importante en la educacién de los hijos; ya que los
padres, de acuerdo a su posicién socio-econdmica y cultural transmiten conocimientos y
valores al nifio, que van a ser decisivos en la vida futura y en la toma de decisiones.

Un ambiente cultural rico y variado origina una formacién afin de los individuos y
los predispone positivamente ante los beneficios y goces de la cultura. Del mismo modo,
un ambiente cultural decadente, que propicie en el individuo el cultivo de los disvalores,

pondra ante el proceso educativo a personas moral y culturalmente deformadas, que
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incluso puedan ver en la educacion, una actividad mutil e improductiva;, cuando no,
demeritoria.

En el proceso historico-social de la educacion, la escuela representa un momento
culminante. La sociedad educa, pero la escuela lo hace de una forma mas consciente y
eficaz.

De alli la importancia de mencionar el contexto mstitucional donde se desenvuelve

el nifio.

1. Educacién

La educacion como un todo integrado, recibe influencias sociales que determinan
en grado elevado la calidad de la misma. De una forma u otra, las sociedades han hallado
los medios para que el conocimiento acumulado pase de una a otra generacion.

La informacién sobre los origenes de la sociedad, sobre su desarrollo, sus
objetivos, etcétera, se considera importante incluirla en la educacion del individuo; pues
el desarrollo que muestra el nifio es producto de esa sociedad.

@1

Educacion se define como: la accion de desarrollar las facultades fisicas,

intelectuales y morales; es instruccion, ensefianza. Conocimiento de los usos de la

sociedad.

Por su parte, Gramsci ©?

al referirse a la educacién, sefiala que el Estado es quien
dispone una serie de normas gubernamentales; prestas a definir qué tipo de politica
educativa conviene implantar, asi como los objetivos que se pretenden alcanzar con dicha
politica.

Afirma este autor que la funcién coercitiva del aparato Estatal, es administrada por
un personal intelectual bien delimitado: la burocracia. El Estado, cuando quiere iniciar
una accidn poco popular, crea anticipadamente, la opinién piblica adecuada; o sea,

organiza y centraliza ciertos elementos de la sociedad civil; siendo ésta: organizaciones

1) DICCIONARIO Pequeiio Larousse Ilustrado. p. 377.
02 GRAMSCL Citado por Hughes Portelli. La superestructura del blogue histérico. En Antologia: Fomacion Social
Mexicana [. UPN. pp. 25-37.
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privadas que son el contenido ético del Estado.

Para Gramsci, la escuela, la iglesia, la prensa, la radio y en especial la fuerza
militar, son instrumentos de poder; por medio de los cuales se somete a la sociedad civil.

Desde una postura personal, se coincide con este autor, pues se considera que la
educacion debe ser un proceso permanente que contribuya a la transformacion positiva de
la sociedad; es factor determmante para la adquisicion de conocimientos y para formar al
hombre con un sentido solidario.

Se debe educar para la vida: para elevar la calidad del individuo en todos los
aspectos; en conclusion: para desarrollar integralmente su personalidad.

Son varias las mfluencias que predominan en [a educacion de los alummnos como: la
familia, la comunidad de su entomo: amigos, personas, medios de comunicaciom,
etcétera; nfluyendo de una manera positiva o negativa en el nifio.

En la escuela, se pretende que el alumno adquiera habitos y actitudes que le ayuden
a desarrollarse como ser humano, para formar un individuo que se interese por lograr

cambios en beneficio de la sociedad.

2. La educacion en México

A través de la historia se han suscitado cambios; siendo uno de ellos, la educacion,
factor que ha evolucionado con el hombre.

A contmnuacion se hace mencién a grandes rasgos, de los movimientos mas
significativos que se han dado en este rengldn.

En la época aborigen ®?, la educacion fue naturalista y comunitaria, mas tarde, en
la época colonial la instruccién estaba basada en planes centralistas, cuyo objetivo era
proporcionar la formacion teologica que prevalecia en Espafia.

A partir de las Leyes de Reforma, la educacion es laica, gratuita y obligatoria,

En 1917, después de los logros revolucionarios y de la Constitucion, se le da un

sentido nacionalista: o sea, que a través del Articulo Tercero se norman los objetivos en

63 CARCTA Medrans, Renward, La Educacida ea Maxdeo, En Amalogia: Daliliza B

aliva, U.IN. p. 23
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todo €l territorio nacional; teniendo como base la justicia social.

Bajo el régimen Cardenista B9 (1933) se aprobé una propuesta de reforma al
Articulo Tercero, donde se cambia la educacién laica y nacionalista, por una integral
socialista, (educacion para todo el pueblo); en la que se capacita al individuo para
apoyar la colectividad.

Ofro paso significativo se da en el periodo de Avila Camacho, pues se elimina la
educacién integral socialista, por una educacion nacionalista; y el laicismo se concibe
como neutral ideolégicamente.

Afios mas tarde, en el sexenio del Presidente Adolfo Lépez Mateos, se establece
una reforma educativa donde se actualizan los programas y se instituyen los libros de
texto gratuito.

Mas recientemente, Carlos Salinas de Gortari presenta en Enero de 1989 el
programa de la Modemizacidén Educativa, donde pretende mejorar la calidad de la
educacién; implementando alternativas que respondan a las exigencias del proceso de
desarrollo.

Estas alternativas establecen como propdsito primordial: revisar contenidos,
renovar métodos, articular niveles y vincular procesos pedagdgicos con los avances de la
ciencia y la tecnologia, para lograr una educacién de calidad.

El resultado fue una reestructuracién de los planes y programas de estudio; se
convocaron concursos para la elaboracion de libros de historia del alumno. Ademads, se
propuso la descentralizacién educativa.

Lo mas relevante y de gran trascendencia en este sexenio, es la reforma al Articulo
Tercero ®? quedando instituida la obligatoriedad de la educacién secundaria,
estableciendo una congruencia entre los niveles de preescolar, primaria y secundaria, con
la finalidad de mejorar el nivel cultural del pueblo.

El propasito es que la educacion logre llegar tanto a las clases marginadas, como al

medio rural.

&9 Ibidem p- 28.
@9 g E.P. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de Educacién p. 9.
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En base a lo anterior, cabe seffalar que este proceso de modernizacion educativa no
podra lograrse sélo con decretos; aqui, el maestro juega un papel importante; quien, con
actitudes y estrategias de diferente indole podra lograr algunos cambios que se requieren
en la actualidad. A la vez, deberan involucrarse en este proceso tanto padres de familia
como los alumnos.

La nueva educacion tendera a crear una sociedad democratica y a un hombre
positivo, laborioso, que haga de sus propios intereses los mtereses de la sociedad.

Es necesario crear habitos y principios que eleven al hombre y a la sociedad al mas
alto peldafio de la civilizacion.

El gobierno del doctor Emnesto Zedillo contmnua con el programa educativo
anterior, e igual que algunos mandatarios anteriores propone dar realizacion plena a los
principios y mandatos contenidos en el Articulo Tercero de la Constitucion Mexicana y a
las disposiciones de la Ley General de Educacion.

El Programa de Desarrollo Educativo (1995-2000) G9 toma en cuenta las
modalidades hechas al Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa, cuyo
propésito es la equidad, calidad y pertinencia de la educacion y la formacién integral del
individuo.

En este Plan, se afirma que la educacion es el factor estratégico del desarrollo, que
hace posible alcanzar niveles de vida superior y considera al maestro como agente
esencial en la busqueda de la calidad, por lo que pretende otorgarle atencion especial a
su condicion social, cultural y material.

En dicho programa se establecen prioridades como: la formacién, actualizacién y
revaloracion social del magisterio en todo el sistema educativo; entendiéndose como
actualizacion al proceso flexible, continuo y sistematico que pretende fortalecer y
modificar el trabajo cotidiano en la escuela, utilizando los medios y recursos que apoyen
a los maestros.

También se sefialan objetivos como, el establecer la productividad y creatividad en

@9 Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000. Resumen. S.E.P. México 1996.
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el desempefio de las actividades humanas, asi coma disminuir la cantidad de informacién
a cambio de reforzar actitudes que permitan a los educandos un mejor desarrollo y
desemperio.

Otro aspecto importante como lo es la ecologia, es considerado en este Programa,
donde se pretende detener la destruccién del medio ambiente y garantizar la cooperacion
de la poblacién dentro de las acciones del mejoramiento ambiental.

Al respecto, se han notado las acciones realizadas por alumnos y maestros de
escuelas primarias y secundarias de ciudad Delicias, donde participan en campafias sobre
esta cultura ecologica e inmiscuyendo a la comunidad en general.

Otro aspecto de gran relevancia en este plan, es el de los grupos sociales mas
vulnerables como son: discapacitados, indigenas, jornaleros agricolas, etcétera, al cual se
le da prioridad.

A pesar de las reformas al Articulo Tercero y alternativas para mejorar la
educacién, en ésta no ha habido cambios trascendentales ya que existe una
desvinculacién entre la escuela y la realidad. Es el maestro quien experimenta las
reformas educativas, enfrentandose a los reglamentos que rigen su labor y viéndose
constantemente presionado por este hecho.

Aunque los profesores gozan de cierta flexibilidad en la imparticion de sus clases;
es un deber, el cumplir con los objetivos marcados en su plan anual de trabajo, lo cual se

> justifica con su registro de avance programético y con el control de evaluaciones en las
respectivas boletas.

Aunado a ésto, el maestro tiene que cumplir con una serie de comisiones, como
son: puntualidad, asistencia, ahorro escolar, accion social, higiene, periodico escolar,
entre otras. Asimismo, se ve abrumado por infinidad de actividades como: preparacion
de festivales, organizacion de rifas, funciones (para recaudar fondos); participacién en
concursos organizados en la zona escolar (himno nacional, poesia, ajedrez, etcétera).

Por lo anterior, existe renuencia de algunos docentes hacia las nuevas alternativas

. educativas, pues es el maestro quien directamente enfrenta esta problematica, tratando de
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lograr los objetivos serialados en el curriculum; objetivos que en la mayoria de los casos

se logran con muchas limitaciones.

B. Programa de Educacién Primaria

El programa, es un documento que porta los lineamientos generales del curriculum
nacional donde se localizan los fines de la educacion y metodologia que deben de llevar a
cabo los docentes dentro de el aula de trabajo.

El plan y programas de estudio ©” 1993 fueron elaborados por la S.E.P:
(Secretaria de Educacién Publica) toméndose en cuenta las sugerencias de maestros,
especialistas en educacion, cientificos, padres de familia, etcétera; se elaboraron con la
finalidad de mejorar la calidad de la educacién de la nifiez mexicana.

Estos programas establecen la flexiblidad suficiente para que los maestros hagan
uso de su iniciativa y su experiencia aprovechando la realidad regional como elemento
educativo.

Los planes y programas ¥

establecen un marco comun del trabajo en las escuelas
de todo el pais, e incluyen acciones fundamentales como:

La renovacion de los libros de texto gratuitos y la produccion de otros materiales
educativos; también se le brinda apoyo a la labor del maestro v la revaloracion de sus
funciones, a través de un programa permanente de actualizacidn; asi como apoyo
compensatorio a las escuelas con mayores rezagos v a los alumnos con riesgos més altos
de abandono escolar.

La organizacion de los programas es por asignatura y grado; en cada caso, se
exponen en primer lugar, los propdsitos formativos de la asignatura v los rasgos del
enfoque pedagégico utilizado, para enunciar después los contenidos de aprendizaje que
corresponden a cada grado.

El nuevo plan de estudios y los programas de asignatura tienen como proposito,

orgamizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos, para que los nifios adquieran y

7 Secretaria de Educacion Publica. Plan Y Progarmas de estudio. p. 7.
©3) Ibidem pp. 10-11.




desarrollen habilidades intelectuales (la lectura, escritura, expresion oral, busqueda de
mformacion, aplicacion de las matematicas) necesarias para el aprendizaje permanente,
que les permita actuar con eficacia, iniciativa e independencia en los problemas
cotidianos. Que adquieran los conocimientos para comprender los fenomenos naturales;
que se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes y la
practica de valores en su vida personal, asi como desarrollen actitudes para el aprecio de
las artes y del ejercicio fisico.

El problema planteado en esta propuesta, se ubica en la asignatura de Espafiol; por
lo que se considera importante mencionar, que el propésito central de los programas de
Espafiol en la educacién primaria, es propiciar el desarrollo de las capacidades de
comunicacion de los nifios, en los distintos usos de la lengua hablada y escrita; para
conseguir €sto, es necesario que los nifios:

‘Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y
escritura.

‘Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con
claridad, coherencia y sencillez.

*Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de
texto y a construir estrategias apropiadas para su lectura.
*Adquieran el hébito de la lectura y se formen como lectores que
reflexionen sobre el significado de lo que leen.

‘Desarrollen las habilidades para la revision y correccion de sus
propios textos.

‘Conozcan las reglas y normas de uso de la lengua, que las
apliquen como un recurso para lograr claridad y eficacia en la
comunicacion.

‘Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y emplearla
dentro y fuera de la escuela.®

En tercer aiio, la ensefianza del espafiol representa el 30 % de las actividades (6
horas semanales) pero adicionalmente se intensificard su utilizacién sistematica en el
trabajo con otras asignaturas.

Los contenidos y las actividades, se articulan en cuatro ejes temdticos: Lengua

Hablada, Lengua Escrita, Recreacién Literaria y Reflexidn sobre la Lengua; quedando

@9 Ibidem p. 21.
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inscrito el problema planteado, en el eje de Lengua Escrita.

Los ejes sirven para orgamizar el trabajo y pueden combinarse, incluyendo
actividades que tengan un nivel andlogo de dificultad y se puedan relacionar de manera
logica.

En cada uno de los ejes se enuncian los conocimientos, habilidades y actitudes que
son materia de aprendizaje;, enseguida, se sugiere una amplia variedad de opciones
didacticas, denominadas sifuaciones comunicativas. Estas “situaciones”, se producen en
contextos comunicativos reales y son algunas de las muchas que el maestro puede
propiciar para que los nifios aprendan a leer leyendo, a escribir escribiendo y a hablar
hablando; en actividades de uterés para ellos.

Indistintamente de las situaciones comunicativas que corresponden a los diferentes
ejes, hay algunas que deben crearse regularmente, a lo largo de los seis grados, con
modalidades adecuadas al nivel de desarrollo de los nifios, siendo éstas: cuidado,
mantenimiento y enriquecimiento de los materiales de la biblioteca del aula (Rincén de
Lectura), lectura libre de estos materiales, audicion de lecturas y narraciones realizadas
por el maestro y por los nifios, redaccion libre de textos, revision y correccion de textos
propios, elaboracién de albumes, boletines o periddicos murales con producciones
escritas por los alumnos, escenificacién de cuentos, leyendas y obras de teatro, juegos.

Se ha procurado que la adquisicion de conocimientos esté asociada con el de
> habilidades intelectuales y de la reflexion, bajo la siguiente tesis: “no puede existir una
solida adquisicién de conocimientos sin la reflexién sobre su sentido, asi como tampoco
es posible el desarrollo de habilidades intelectuales si éstas no se ejercen en relacion con
conocimientos fundamentales,”

Ante los imperativos de nuestro tiempo, es de vital importancia considerar lo antes
mencionado, tomando en cuenta que los cambios son graduales y paulatinos, pero que
poco a poco se podran ir logrando los objetivos planteados; buscando alternativas
eficaces que conduzcan a una educacion real.

Para logar €sto, es fundamental el apoyo de los padres de familia, asi como el de la



comunidad en general para que en forma conjunta se d€ solucion a la problematica que

se llegara a presentar.

C. El Articulo Tercero Constitucional

Una de las demandas de todos los mexicanos que han luchado por la construccion
de un México libre, justo y democratico, ha sido el tener una escuela basada en la
igualdad, que permita la movilidad social de todos los sectores que conforman la
sociedad mexicana; particularmente que mejore las condiciones de vida y prosperidad de
los més marginados.

Desde la creacion de la Secretaria de Educacion Pablica (1921), los gobiemos se
han preocupado por lo que establece el Articulo Tercero: “El derecho de los mexicanos a
la educacion, y la obligacion del Estado de oftecerla”; y que sea una oportunidad real
para todos .

En la actualidad, se requiere la implementacion de una educacion de calidad en
todos los niveles.

El Articulo Tercero ha suffido una serie de cambios, siendo este ultimo, hecho por
el Licenciado Carlos Salinas, en el afio de 1993. Quedando establecido de la siguiente
forma:

Todo individuo tiene derecho a recibir educacién. El
Estado, Federacion, Estados y municipios impartirin
educacién preescolar, primaria y secundaria. La
educacién primaria y secundaria son obligatorias.

La educacién que imparta el Estado tenderd a desarrolar
armonicamente todas las facultades del ser humano y
fomentara en €l, a la vez, el amor a la patria y conciencia
de la solidaridad internacional, en la independencia y en
la justicia.

L. Garantizada por el Articulo 24 la libertad de creencias,
dicha educacion serd laica y por lo tanto, se mantendra
por completo ajena a cualquier doctrina religiosa.
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I1. El criterio que orientara a esa educacion se basara en
los resultados del progreso cientifico, 1uchara contra la
ignorancia y sus efectos...“”

En el apartado IV sefiala la gratuidad de la educacion que imparta el Estado.

Es un hecho que lo estipulado anteriormente no se ha logrado, ya que
desafortunadamente la realidad que se experimenta es otra. El factor principal es el
econdmico, pues aunque se marca a la educacién como gratuita; acciones como el cobrar
una cuota de inscripcion al iniciar el ciclo escolar, cooperaciones en diversas actividades

realizadas en el Centro Escolar, etcétera, demuestran lo contrario.

D. Aspecto socio-econémico y contexto de la Instituciéon Escolar

Cuando en 1933 se fundo la ciudad agricola de Delicias Chih., no paso por la
magmacion de nadie, que el poblado recién fundado llegaria a desarrollarse con tal
magnitud como se ve en la actualidad.

Los diferentes Ayuntamientos han afrontado necesidades prioritarias y necesarias,
tales como la perforacion de pozos profundos, para satisfacer las necesidades de agua
potable; construyeron colonias semiurbanas, adquirieron equipo de bomberos, se atendid
al alumbrado ptiblico; los servicios esoblares y la educacion en general se robustecieron
y se multiplicaron. La poblacion urbana se acrecentaba.

En sus inicios, el municipio de Delicias contaba con grandes sectores agicolas,
dominando el algodon, que alcanzé importantes niveles de calidad y de auge en la
region; la superficie cutivable se extendia en gran parte del 4rea urbana actual. Su
industria despepitadora y de extraccion de aceite de semilla también fue importante. Hoy
en dia se han diversificado los cultivos dando primacia a los forrajes.

En el periodo del gobierno municipal de 1965-1968, se efectua el despegue de la
industnahzaclon de Delicias, siendo una de las primeras factorias, la relacionada con la
industria de la leche, agro-industria de amplia potencialidad en la actualidad. A la par de

la industrializacion, se ha dado creacidn de centros comerciales; asimismo la apertura de

“9 3 B.P. Articulo Tercero Constitcional y Ley General de Educacion p. 9.
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IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacion

Las actividades de estudio son parte fundamental para la consecusién de un
objetivo; éstas deben planearse de acuerdo a los intereses, necesidades y contexto en que
se desenvuelven los nifios. Con base en ésto se proponen algunas estrategias didacticas
para realizarse en tercer grado de educacion primaria.

Para la aplicacién de estas estrategias, se tomaron en cuenta los aportes de la
Psicologia Genética acerca del desarrollo intelectual del nific y la construccién del

conocimiento; lo cual, sirvi6 de base para la elaboracion del presente trabajo.
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etcetera.

Es una escuela de organizacion completa, la cual, estd conformada por 10
maestros, 2 profesores de educacion especial (educacion fisica y educacion musical), 2
trabajadores manuales y un director.

Al imiciar €l afio escolar. se comisionan a lag maectrac lac diferantac actitidadan
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despepitadores, maquiladoras, la industria mueblera, etcétera, demuestran que la
ciudadania Deliciense ha sido consciente, trabajadora, creadora de fuentes de
produccion.

La cmudad de Delicias se localiza a 84 kilometros al sureste de la capital del
estado, colindando con los municipios de Meoqui, Rosales y Saucillo; su superficie es de
450 kilometros cudarados.

En esta comunidad, se encuentra ubicada la escuela donde se generé el problema
planteado en esta propuesta y en la cual se llevaran a cabo las estrategias didacticas con
las que se pretende resolver dicho problema.

Esta escuela es del sub-sistema Estatal; se llama “Miguel Hidalgo” numero 2306 y
esta ubicada en la Avenida Rio San Pedro Norte 305.

Es una de las escuelas mas antiguas de esta comunidad; tiene una historia muy
mteresante, ya que empezo a dar servicio en el afio 1947, en el local que ocupa lo que
hoy es Muebleria Futurama (Avenida Rio San Pedro y Avenida Primera Norte) ya que no
se contaba con edificio propio. A mediados de este mismo afio, se trasladé al edificio
que hasta la fecha ocupa, el cual, se construyo con la cooperacion del club 20-30.

Contaba con cuatro salones techados, cuando empezoé a funcionar, fungiendo como
directora la Profesora Adelina Cazares.

En este tiempo, la escuela ocupaba el terreno hasta lo que hoy es el Club de
Leones, donde se aprovechaba para sembrar algodon y hortalizas. Con el dinero de la
cosecha (que los mismos alumnos levantaban) se hacian arreglos a la escuela.

Actualmente, este Centro de Trabajo (a 49 afios de distancia) cuenta con 10 aulas,
una direccion, un salon de sevicios multiples, cuatro bafios: dos para maestros y dos para
alumnos, fres canchas de basquet-bol, una de ellas con gradas donde se realizan
diferentes actos. Esto se ha logrado, gracias al apoyo recibido por la Sociedad de padres,
asi como del gobierno municipal y estatal.

Cuenta esta escuela , con 152 mesabancos, 12 escritorios, 11 pizarrones, 13

estantes, aparato de sonido, maquina de escribir, 20 sillas, televisién, videocasetera,
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todo el ciclo escolar y aunque no son ninguna novedad, se trata de adecuarlas a
condiciones de la practica docente de tercer grado. En cada estrategia se especifica:
nombre de la actividad, los objetivos que se pretendan lograr, los medios requeridos y el
desarrollo de dicha estrategia.

Para evaluar las estrategias se tomara como base la evaluacién Ampliada, ya que
se pretende una actitud activa en la adquisicion del conocimiento, con libertad de accioén,
tomando en cuenta el procese realizado, mas que el resultado de la situacion de
aprendizaje.

La evaluacion tiene como fin el conocer hasta qué punto se logra el objetivo
planteado con el alumno; el maestro no debe guiarse solamente por la evaluacion escrita
que aplica al alumno. Debe tomar en cuenta otros aspectos como: participacion,
. realizacion de trabajos, autoevaluacion, interés que pongan al realizar las diferentes
_actividades, etcétera. |

La evaluacion estara encauzada hacia las dificultades que representa el desarrollo
de la lectura y a las caracteristicas especificas del texto empleado; pero sobre todo deberd
enfocarse la atencion a los desaciertos cometidos por el lector, ya que mientras mayor
calidad tengan, le permitirn un mayor esfuerzo en la discriminacion de alternativas para
lograr el acceso a la significatividad.

Las estrategias aqui propuestas se evaluaran llevando un registro o seguimiento

mediante un cuadro de concentracién de datos. (Se incluye en los anexos).

B. Estrategias didacticas
Actividad 1
Nombre: “Hacer germinar la frase”
Objetivos: Que el alumno descubra palabras aisladas, para de ahi, derivar hacia la frase
y la oracion completa.
Medios: Cuademos, lapiz, libros del Rincon de Lecturas: ;Qué te gusta mas‘?/{m la

escuela no cuenta con este libro, se sustltuye por frases escritas, en tiras de cartuhna)
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(Ver anexo 1)
Desarrollo: El maestro pregunta a los alumnos, s1 quieren pasar un momento agradable.
Se les invita para que lean algunas frases graciosas.
Se forman equipos de cuatro;, (para la integracién de equipos, los alumnos
sugerirdn la manera de formarlos) a cada equipo se le da un libro (o frase en cartulina).
Se les propone que descubran palabras que estan escondidas en las palabras de las
frases que leyeron; ejemplo: en la frase, “un marinero marcado” o un “maromero
embarcado™ se pueden encontrar las siguientes palabras: mar, mari, rin, mero, romero,
bar, aro, arca, embarca, barca, en, etcétera.
El nifio puede hacerlo en el orden que quiera, ya que cada frase, tiene un
significado mdependiente.
Algunas frases que se presentan a los alumnos son:
(Qué te gusta mas?
Un marmero enmarcado o un maromero embarcado.
Dos ratones con patines o dos patones bailarines.
Tres chamacos dormilones o tres chamucos comelones.
Cuatro dragones morados o cuatro tragones mareados.
Cinco melones sonrientes o cinco pelones sin dientes.
Seis pulguitas en tu cama o seis nalguitas sin pijama.
Siete lunas y un lago o siete cunas y un mago.
Ocho tacos de tortillas u ocho cacos de rodillas.
Nueve arboles alados o nueve angeles helados.
Diez nifias y un sombrero o diez pifias y un rumbero.
Que volvamos a iniciar o que volemos a inventar.
Con esta tltima frase, se mvita a los nifios para que inventen otras frases, en las
cuales se encuentran palabras escondidas en otras.
Esta actividad se puede realizar individualmente o por equipos. En algunos casos,

el nifio provoca ciertos cambios con sugerencias; éstas, indican al maestro los intereses
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que prevalecen en sus alumnos. Por ¢€sto, deben respetarse las proposiciones que ellos
sugieran, ejemplo: que las palabras se formen con silabas salteadas como:
Un marinero enmarcado o un maromero embarcado

rien doma robar

Actividad 2
Nombre: “Frases escondidas™ (Actividad de enlace).
Ob;jetivos: Que el alumno elabore frases, a partir de palabras aisladas.
Que cree narraciones.
Medios: Cuademno, lapiz, experiencias previas, informacion que posee.
(Ver anexo 2).
Desarrollo: Como actividad derivada de la anterior: “hacer germinar la frase™; se
propone al alumno que vuelva a leer las palabras que escribié en dicha actividad,
después de haberlas leido, se le invita para ver quién forma mas enunciados haciendo
combinaciones con estas palabras, ejemplo: Un rin en un bar, mari mar embarca,
etcétera.
Los alumnos subrayan o encierran en circulos, cada una de las palabras:
Un marmero enmarcado o un maromero embarcado
Un rin en - un bar

Se propone a los nifios que escojan los enunciados que mds les hayan gustado; y
que elijan uno, para que de ahi, desarrollen una pequefia narracién inventada por todos;
o si lo prefieren, cada uno elabora su propia narracion (opcional).

Cuando hayan terminado, cada uno leerd su narracion (si asi lo desea).

Se propone que sus trabajos se anexen en el Rincén de Lecturas.

Actividad 3
Nombre: “Frases Fantasticas™

Objetivos: Que el nifio invente enunciados cortos.



55

Que redacte un cuento a partir de un enunciado.

Medios: Tiras de papel, lapiz, cajas de carton, pizarron, gis.

(Ver anexo 3).

Desarrollo: Se inicia un didlogo con los alumnos; se comenta si les gustan los juegos,
cuéles conocen, dénde los han jugado, cual les gusta mas. |

Se les invita a jugar, con un nuevo juego muy divertido.

En caso de que acepten, se pide la colaboracion de algunos nifios (los que gusten)
para que recorten tiras de papel; tantas como alumnos haya.

Se le da una tira a cada alumno.

Se divide al grupo en dos; cada equipo, escribe una palabra en su papelito,
haciendo después, una bolita con él.

Los alumnos se ponen de acuerdo en la escritura de las palabras, que pueden ser:
nombres de juguetes, de animales, etcétera.

Se echan las bolitas de papel en dos cajas (una para cada grupo).

Se ponen de acuerdo para que un alumno pase y agarre una bolita de cada caja,
fijandose qué palabras son; con esas palabras debe inventar un enunciado corto,
agregando un verbo, una preposicion, etcétera. (

Los demas alumnos adivinan el enunciado (o que se le aproxime) que formé su
compatfiero, haciendo algunas preguntas como: ;Qué hace?, ;Por qué lo hace?, ;Cémo
lo hace?, etcétera.

* St asi lo desean, cada alummo pasa y repite la experiencia; los enunciados que se
van mnventando, se escriben en el pizarrén.

Cuando todos hayan participado; entre ellos deciden cual enunciado les gusta mas.
- Se les pregunta, qué se podria hacer con ese enunciado.

Si el maestro capta indecision de parte de los alumnos; deberd propiciar que sean
ellos los que sugieran algunas, ideas como: el utilizar ese enunciado como titulo para
escribir un cuento inventado por ellos y que utilicen su imaginacién para que tenga un

buen desarrollo.
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Otra idea sugerida es: la elaboracién de una fabula. Estos trabajos logicamente
deberan tener bases; pues, el nifio ya debe tener nociones de lo que es una fabula, un
cuento, etcétera.

Se mnvita a los alumnos para que escriban lo que ellos prefirieron.

Terminado su trabajo; los que gusten, lo leerdn a todo el grupo.

Se propone formar un libro o folleto con los trabajos mejor elaborados, siendo

éstos, elegidos por los alumnos.

Actividad 4

Nombre: Actividad con mmagenes.

Obijetivo: Que el nifio llegue a hacer descripciones de los objetos de su entorno, a partir
de magenes.

Medios: Cuademno, lépiz, parapingiiicas (tarjetas con dibujos).

(Ver anexo 4).

Desarrollo: El maestro mvita a los alumnos para que participen en una actividad
que se realizard con la ayuda de unas tarjetas llamadas parapingiiicas (se les explica qué
son éstas).

Se informa que esta actividad se realiza mejor si se reunen en equipos; y se invita a
formarlos; integrandose éstos de comun acuerdo.

Se les dice que hay 54 tarjetas y se les pregunta de qué forma se podrian distribuir
a todo el grupo.

De acuerdo a lo que propongan, se reparten las tarjetas.

Despues de que los alumnos observan los dibujos de las tarjetas, se les pregunta:
que se puede hacer con ellas. |

Las respuestas posibles pueden ser:

Invencién de un cuento, clasificacion de objetos, hacer descripciones de cada dibujo,

etcétera.

jClaro que todas estas opciones se pueden realizar!, pero podrian programarse en
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diferentes sesiones de acuerdo al tiefnpo que se desee dar a cada una de ellas.

Aqui, los alumnos se ponen de acuerdo en cual podria realizarse primero.

En caso de que decidan desarrollar la opcidén de: Descripcion de objetos, se
sugieren los siguientes pasos:
Cada equipo observa sus tarjetas, (o cada nifio, seglin lo que se acordé con anterioridad).
El maestro hace preguntas como: ;Qué forma tiene?, ;Como es su color?, etcétera.
Después de que cada alumno describe sus estampas se les pregunta que cémo se puede
hacer para que no se olviden las caracteristicas de cada objeto. (Los alumnos deciden si
se escriben en su cuademno o de alguna otra forma).

Los que gusten leeran su descripcion a todo el grupo y finalmente se propone que
sean los demds compaiieros los que adivinen qué objeto es el que se estd describiendo.

Nota: En baso de que la Escuela no tenga parapingiiicas; los dibujos podrian ser

elaborados en tarjetas por los propios nifios y el profesor.

Actividad 5
Nombre: Adivina lo que es (actividad de enlace).
Objetivo: Propiciar conflictos en los nifios, para que busquen formas de resolver
situaciones.
Medios: dibujos de su entorno, un pedazo de unicel, alfileres.
(Ver anexo 35).
Desarrollo: El maestro propicia un cuestionamiento, con preguntas como: jLes gusta
jugar?, g,Cuél. juego les divierte mas?, ;Alguna vez han jugado a las adivinanzas?, ;Qué
es una adivinaza?, ;Cuél adivinanza les gusta mas?, etcétera.

81 los alumnos proponen la realizacion de esta actividad, (jugar a las adivinanzas)

_ se procede a dar micio.

Hay opcion para que los nifios comenten algunas adivinanzas que conocen,

dandoles oportunidad para que todos los que gusten, participen.

Despugs, se propone la utilizacién de parapingiiicas (o tarjetas con dibujos,
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elaboradas por los nifios) explicandoles que cada una de ellas, es la respuesta a algunas
adivinanzas.

Se pregunta que cuantas tarjetas consideran que se deben entregar a cada uno;
tomando en cuenta que son aproximadamente 54 tarjetas.

Una vez que se pongan de acuerdo, se hace la reparticion de tarjetas.

En un lugar determinado por los nifios, se colocaran las adivinanzas que
anteriormente fueron escritas en papelitos por el maestro.

Se sugiere que cada uno de los nifios pase, tome un papel, lea la adivinanza para
que sus compafieros adivinen la respuesta. El nifio que trac el dibujo correspondiente,
pasa al frente y sera él, quien leera la siguiente adivinanza, se procede en la misma
forma, hasta que todos hayan participado. (Si el interés del nifio empieza a decaer, se
presentan nuevas alternativas).

Adivinanzas sugeridas:

* De un huevo blanco y hermoso, una mariana naci;
y al calor de una gallina, con mis hermaros creci... ;Qué es?
(el pollito)
* De nifia come y se arrastra, de joven duerme la siesta,
de adulta fragil y esbelta, entre las flores estd... ;Qué es?
(Jla mariposa)
* Blanca es desde pequefia, la adoman con verdes lazos
loro con ella de ver, que la hacen mil pedazos... ;Qué es?
(la cebolla)
* Tengo el san, sin ser santo, pero también tengo el dia,
verde soy y también blanca, y mi roja sangre fria... ;Qué es?
(la sandia)
* En agua puse mi nombre, en agua se me quedo;
para que cate 1o sepa, como me llamo yo...;Qué es?

(el aguacate)
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* Una nifia estaba en el balcon,
pasé un perroy le dijo: jgua, gua!
y la nifia contesté jalla val... ;Qué es?
(la guayaba)
Nota: La respuesta no se escribe para que sean los nifios los que la adivinen.

Al terminar la participacion de cada uno, se les invita a inventar adivinanzas, éstas
se escriben en tarjetitas, recortadas por ellos mismos. Si ellos proponen realizar los
pasos que se dieron anteriormente; o sea que cada uno lea su adivinanza para que los
compaiieros la adivinen, se procede mmediatamente a realizarla.

En forma grupal, se seleccionan las adivinanzas mas novedosas y originales.

Se propone publicarlas por ellos mismos, en el periédico mural.

Actividad 6
Nombre: Adivina lo que dice.
Objetivo: Identificar las imdgenes contenidas en un cuento, anticipando el texto mmpreso
en cada imagen.
Material: Cuentos del Rincon de Lecturas.
(Ver anexo 6).
Desarrollo: se propicia un didlogo con los alumnos para llegar a un cuestionamiento
donde se preguntard: si les gustan los cuentos jles gusta escucharlos, leerlos,
inventarlos?, ;Cudntos cuentos conocen?, etcétera.

Se sugiere la mtegracion de equipos. Ya formados €stos, se procede a escoger un
cuento por equipo (elegido por ellos mismos, ya que se les mostraran algunos).

El maestro propone que hojeen el libro, fijandose nada mas en las imagenes. (Los
textos se tapan con tiras de papel). /

Se provocan respuestas, con preguntas como las siguientes: ;De qué creen que
trata el cuento?, ;Sera una historia triste o una historia alegre?, ;C6mo se imaginan que

son sus personajes?
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Posteriormente, se pide la participacion de cada uno de los equipos, para que sean
ellos los que de acuerdo a cada una de las imagenes, adivinen lo que puede decir en esa
frase, encabezado o parrafo que est4 al pie del dibujo.

Cada una de las predicciones que hagan los demas cornpafieros, las escriben en su
cuaderno. Esto le sirve al nifio para corroborar si lo que dijo €l equipo fue cierto o no.

Al concluir, un nifio de cada equipo leera al resto de el grupo el cuento. Los demas

compatieros comprobaran si lo que dijeron fué cierto.

» Actividad 7
X Nombre: Anticipar palabras.
Objetivo: Que el nifio desarrolle estrategias de anticipacion
Que descubra que al leer, es posible obtener infomacién aun cuando falten palabras y
que es viable anticiparlas basandose en el contexto.
Material: Copias de un cuento que anteriormente los nifios eligieron. El cuento esta
_ incompleto, ya que le faltan algunas palabras clave.

(Ver anexo 7).
Desarrollo: Se inicia dialogando, y recordandoles sobre un cuento que el dia anterior
ellos mismos eligieron, ya que fué el que mas les gusto.

Se hacen comentarios sobre el contenido del cuento; y se les pregunta si les
gustaria que cada quien tuviera una réplica de ¢l (copia).

‘Al ser afirmativa la respuesta: el maestro, (con ayuda de algunos nifios) hace
entrega a cada alumno de una copia del cuento.

Se les invita para que lean el texto, haciéndoles preguntas como: ;Qué les parece
el cuento?, ;Notan algo raro en €1?, ;Le falta algo' al cuento?.

Después de que los alumnos analizan el escrito, es posible que capten, que el
cuento estd incompleto, pues le faltan algunas palabras.

De no ser asi, el maestro propicia situaciones para que sea el alumno quien
descubra la falta de dichas palabras.
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Posteriormente, s¢ les pide a los alumnos que vuelvan a leer el cuentoe en silencio 'y
que traten de ir escribiendo las palabras que faltan, conforme las vayan adivinando o
encontrando.

Cuando todos hayan terminado, se propone que cada uno lea su trabajo, para que
conjuntamente se discuta la adecuacion o la no adecuacion que se hizo y las razones
para haberlo hecho asi.

Al final, se ponen de acuerdo para ver quién lee en voz alta el cuento original; en
el cual debera hacer una pausa en cada uno de los espacios en blanco; confirmando (si es

indispensable) las palabras que originalmente contiene el cuento.

Actividad 8

< Nombre: jTodos a leer!
Objetivo: Despertar en los nifios las expectativas acerca del final de un cuento o de una
leyenda.
Material: Cuaderno, lapiz, cuentos.
Desarrollo: (Para obtener mejores resultados en la exposicion, es conveniente que el
maestro se familiarice con el contenido del texto, antes de comentarlo con los alumnos).

Se sugiere a los nifios vplaticar algo imteresante para ellos, narrar algo emocionante
que les haya sucedido y que quieran compartir esa experiencia a sus compafieros

Después de haber escuchado los relatos de todos los que quisieron participar; el
maestro requiere su propia participacién para narrar una historia.

Al ser aprobatoria esta peticion, inicia el maestro su narracion.

Con el libro en la mano, hace algunas observaciones como: de los libros que se
han reurudo ultimamente, éste me parece excelente, trata de... y sus personajes som...
eteétera.

Aqui, el maestro se expresara con claridad y buena entonacién, haciendo pausas y
énfasis en donde sea necesario; deberd ir matizando la narracion con hechos

significativos que vayan de menor a mayor relevancia, buscando con ésto, retener y
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mantener la atencién de sus alummos; a la vez, despertar la curiosidad acerca del
desenlace del texto.

Cuando asi lo considere, ¢l maestro interrumpe la narracion; lo cual, provocard
incertidumbre en los alumnos, quienes le requeriran el final de la historia.

El maestro aprovecha la situacién, mostrandose indiferente y los invita a que lean

el libro, cuyo final quedd inconcluso.

Actividad de enlace.

Pasado un tiempo considerable, (1 a 3 dias) el maestro pregunta a los alumnos,
que si leyeron la obra no terminada anteriormente (se sugiere que sean los alumnos los
que mencionen el titulo del libro).

El maestro hace preguntas como éstas: ;Qué les parecio la lectura?, ,Les gusto?,
;Cual fué el final de la historia?, etcétera.
Lo anteriormente dicho, le permite al profesor hacer una nueva invitacién para los

lectores desinteresados.

Actividad 9

Nombre: Soy un mimo.

Objetivo: Que el alumno llegue a comprender que los anuncios no siempre son verdades.
Material: Anuncios, letreros, volantes, etcétera.

(Ver anexo 9).

Desarrollo: Se invita a los nifios a dar un paseo por las calles céntricas de la ciudad
(esto se presta, ya que la escuela estd ubicada en un sector céntrico). Si los alumnos
aceptan dicha invitacion; se les dice que van a observar detenidamente todo lo que
encuentren en su recorrido: automoviles, centros comerciales, letreros con propagandas,
etcétera, (en este ultimo aspecto se hace énfasis, ya que originalmente éste es el motivo
- del recorrido que se va a hacer).

Se les explica que los anuncios comerciales algunas veces dicen cosas falsas 'y
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otras, cosas verdaderas. Los alumnos participan con comentarios, sobre lo que saben al
respecto.

Se propone que lleven un cuademo, para que escriban los anuncios que mas les
motiven.

Ya de regreso, en el salon, se les pregunta la forma como les gustaria informarles
a sus compaiieros el mensaje que escribieron.

Se da un tiempo, para que los alumnos se pongan de acuerdo de la manera como
les gustaria dar su mensaje.

El maestro propicia, una situacion, en la cual sea el nifio el que proponga dar su
informacion por medio de sefiales, para que a los compafieros se les dificulte y puedan
reflexionar un poco mas sobre la clase de letrero de que se trata.

Inicia un nifio y después de leer en silencio su mensaje, transmite éste a sus
compaiieros con gestos y sefiales .

Se da un tiempo para que adivinen el mensaje. (Cuando lo adivinen, se provocan
comentarios sobre €l. ;Quién elabora los anuncios publicitarios?, ;Con qué fin?, ;Cémo
los dan a conocer al publico?, jLos anuncios llevan un mensaje verdadero o falso?,
etcetera.

Cada alumno participa, (si asi lo desea) y expone a sus compafieros su mensaje,
para que traten de adivinarlo.

Al terminar, se les pregunta la manera en que podrian ser utilizados los anuncios
que llevan un mensaje positivo. Se propone que elaboren carteles con diferentes

mensajes, para que los coloquen donde ellos lo crean necesario.



CONCLUSIONES

Con la aplicacion de esta propuesta, se pretende hacer conciencia de que se realice
una practica docente acorde a la situacion en que se vive y en beneficio del desarrollo del
educando.

En cuanto a la comprension lectora, se pretende que el maestro, conozca y ponga
en practica las estrategias de lectura; al aplicar la presente propuesta se dara cuenta de
que para lograr la comprension de la lectura, hay que tener presente los diversos factores
que intervienen en la adquisicién de dicho conocimiento, como: los diferentes tipos de
informacién utilizados por el lector (fuentes visuales y no visuales), las diferentes
estrategias que permiten llegar a la comprensién, el contexto social ¢ institucional que
rodean al individuo; asi como sus intereses y necesidades.

El profesor debera conocer el nivel de desarrollo cognoscitivo en que se encuentra
el nifio y respetar el grado de conceptualizacion, vocabulario, experiencias adquiridas
segin su origen socioecondémico; €sto le permite al maestro comprender el grado

. alcanzado por el nifio en su competencia comunicativa y competencia lingiiistica como
usuario del lenguaje oral y escrito. Dichos conocimientos le ayudaran a utilizar la
estrategia adecuada en cada uno de los casos.

Para que el nifio tenga interés por la lectura, deberd proporcionarsele material con
historias de interés para €l, como son: libros que contengan: trabalenguas, adivinanzas,
refranes; historias de aventuras, cuentos, etcétera; para arribar finalmente a materiales
variados y significativos. Cabe mencionar también la conveniencia de llevar a la escuela
portadores de textos, como: periddicos, volantes, propagandas, etcétera, ya que son parte
del contexto del nifio.

Al alumno debe brindarsele confianza; para que pueda tener libertad de expresarse
y sentirse seguro de si mismo. Que no sienta temor a equivocarse, ya que los desaciertos
cometidos, le permitirdn un mayor esfuerzo en la discriminacién de alternativas para

lograr el acceso a la significatividad.
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En las sesiones de lectura, el éxito o el fracaso dependera de la mnteraccién lograda
entre maestro y alumno; el docente debe ser promotor de las condiciones favorables para
el aprendizaje del nifio en dicha tarea; debera promover el trabajo grupal y el aprendizaje
dentro de un ambiente cordial y de cooperacién; estableciendo de esta forma la
comunicacion entre los compafieros.

Referente al proceso de evaluacion de actividades, se debera tener en cuenta, que
cada alummo tiene un desarrollo lingiiistico distinto de los demas; esto provoca que cada
uno de ellos, debe recibir un trato diferente, de acuerdo a su nivel de desarrollo.

Se concluye este apartado, afirmando que en la medida en que el docente retome de
una manera critica aspectos tedricos y practicos del presente trabajo, logrard que los
nifios se conviertan en lectores fluidos; que busquen significado en el acto de leer,
disfrutando de la lectura.



ALCANCES Y LIMITACIONES

Alcances

- La propuesta contiene estrategias susceptibles de ser aplicadas por los maestros
de tercer grado de primaria al interior de sus grupos (pueden adaptarse también a otros
grados).

- Al poner en préctica estrategias diddcticas cuyo objetivo ofrece una forma de
trabajo en la que el nifio participa activamente, ¢ste llega a comprender con mas
facilidad los conceptos contenidos en un texto.

- El contenido de las estrategias propicia la reflexion del alumno, con actividades
relacionadas con experiencias vividas por €l. |

- Al crear acciones y un ambiente agradable dentro del salén de clases, dan
significado a la practica de la lectura, logrando una buena disposiciéon del alumno, pues
actia con perseverancia al intentar comprender los textos impresos.

- El docente, como un miembro mas del grupo, se incorpora para orientar la
participacion y propiciar que el nifio comparta y confronte con otros sus ideas, los
problemas a los que se enfrenta y las soluciones posibles.

- Durante el desarrollo de las diferentes situaciones de aprendizaje se observa la
participacion activa por parte de los sujetos.

- La propuesta puede ser objeto de consulta para los maestros que se enfrenten a
esta problematica.

- Este trabajo puede servir como antecedente para promover investigaciones que

profundicen en el tema.

Limitaciones
- Se reconoce que hubo limitaciones para obtener el significado esencial de
algunos textos utilizados en la elaboracién de la propuesta.

- La tematica abordada, es susceptible de mejorarse, ya que es una aproximacién al
objetivo deseado.
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ANEXO 7
ANTICIPAR PALABRAS EL REY MOCHO.

En un pequefio pueblo habia un rey a quien le faltaba una @ ¥¢, [ . Pero
nadie lo sabia. Siempre tenia puesta sularga Pe Ly o d derizos I‘fegros.

La tnica persona que conocia su secreto, era el viejo barbero de palacio que
debia cortarle el cabello, una vez al mes.

Entonces se encerraba con el rey en la torre mas alta del castillo.

Un dia, el viejo barberose y\iV ¥ § O . Dos semanas después muri y el
rey no tenia quien le cortarael ¢ q b |{o

Pasaron dos, tres dias; dos tres semanas, y ya las grefias comenzaban a
asomar por debajo de la peluca.

El rey comprendi6 entonces, que debia buscar un nuevo Pe\; ) q be v
Bajo a la plaza en dia de mercado y pegé un L TO frente al ta.rantm
donde vendian los mangos mas sabrosos: “ E Y BUSCA BARBERO,

. JOVEN, HABIL Y DISCRETO.”

Esa noche llegé al palacio un joven barbero; y cuando comenzé a cortar el
pelo, descubrio que el rey era M9 t.\ng de una oreja.

Si lo cuentas - dijo el rey con mucha seriedad - te mando matar,

El nuevo barbero salié del palacio con este gran S o - KL Ta : “El rey es
mocho” pensaba, y no puedo decirselo a nadie. Es un secreto entre el

ve ¥ y yo.
Pero no podie} dejar de pensar en el secreto; y téhia ganas de contarselo a

todos sus _Qf m i! 65

Cuando sinti6 qlie el secreto ya iba a estallarle por dentro, corrié a la
montafia y abrié un hueco enla yyg vy + & fip metié la ¢ @ b@v 2d enel
hueco y grité durisimo: EL REY ES MOCHO!

Tapoel DY o con tierra y asi enterré el secreto. Por fin se sintié
tranquilo y bajé al pueblo.

Pasé el tiempo y en ese lugar crecié unalindamatade ¢ g 7 g - Un

muchacho que cuidaba |, ergﬂg pasé por alli y corté una cafia para hacerse
una {40+ :

Cuando cstuvo lista, la soplé y la flauta canté: “EL REY ES MOCHO, NO
TIENE OREJA, POR ESO USA PELUCA VIEJA.”

El muchacho estaba feliz con esta flauta que cantaba con sélo soplarla. Corté
varias cafias, preparé otras flautas y bajé al pueblo a venderlas.

Cada flauta, al soplarla, cantaba: “ EL REY ES MOCHO, NO TIENE
OREJA, POR ESO USA PELUCA VIEJA.”

:}’
S




Ytodoel Pge &)‘Q se entero de que al rey, le faltaba una oreja.
El rey se puso muy rojo y muy bravo. Subié ala T orye y se encerrd un
largo rato. Pensé, pensé, penso...
Luego bajo, se quitd la peluca y dijo: la verdad es que las pelucas dan mucho
Cd Lg r. Y sélo se la volvié a poner en carnaval.




EL REY MOCHO.

En un pequefio pueblo habia un rey a quien le faltaba una Dj%fd_ . Pero
nadie lo sabia. Siempre tenia puesta sularga Pelyc o de rizos negros.
La Ginica persona que conocia su secreto, era el viejo barbero de palacio que
debia cortarle el cabello, una vez al mes.
Entonces se encerraba con el rey en la torre més alta del castillo.
Un dia, el viejo barbero se _YUrxic . Dos semanas después murid y el
rey no tenia quien le cortara el Cabello
Pasaron dos, tres dias; dos tres semanas, y ya las grefias comenzaban a
asomar por debajo de la peluca.
El rey comprendié entonces, que debia buscar un nueve  bor ey
Baj6 a la plaza en dia de mercado y pegd un _Celrdel frente al tarantin
donde vendian los mangos mas sabrosos: “ EL REY BUSCA BARBERO,
JOVEN, HABIL Y DISCRETO.”
Esa noche llegé al palacio un joven barbero; y cuando comenzd a cortar el
pelo, descubrié que el rey era _ynacho de una orgja.
S1 lo cuentas - dijo el rey con mucha seriedad - te mando matar.
. El nuevo barbero salié del palacio coneste gran  Secreta  : “Elreyes
mocho” pensabs, y no puedo decirselo a nadie. Es un secreto entre ¢l
Yey yyo
Pero no podia dejar de pensar en el secreto; y tenia ganas de contarselo a
t0dos sus _dm;9ns
- Cuando sintié que el secreto ya iba a estallarle por dentro, corrié a la
montafia y abrié un hueco en la Fiexvm (metidla  cd bevdenel
hueco y gritdé durisimo: EL REY ES MOCHO!
Tapdel  huyece con tierra y asi enterr6 el secreto. Por fin se sintid
tranquilo y bajé al pueblo.
© Pasé el tiempo y en ese lugar crecié una linda mata de ~dbellosUn
muchacho que cuidiba_Cdlsyys , paso por alli y corté una cafia para hacerse
una .
Cuando estuvo lista, la soplé y la flauta cantd: “EL REY ES MOCHO, NO
TIENE OREJA, POR ESO USA PELUCA VIEJA.”
El muchacho estaba feliz con esta flauta que cantaba con sélo soplarla. Corté
varias cafias, prepard otras flautas y bajé al pueblo a venderlas.
Cada flauta, al soplarla, cantaba: * EL REY ES MOCHO, NO TIENE
OREJA, POR ESO USA PELUCA VIEJA.”




