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INTRODUCCION

Es grato poner a su disposicién este trabajo de investigacién
que ha sido realizado con el propésito de contribuir en el campo de
la docencia en beneficio de nuestros alumnos y compaiieros.
maestros.

Un anilisis y la reflexién acerca del quehacer educativo
cotidiano indicaron el objeto de estudio a tratar.

El tema elegido corresponde al drea de matemadticas. La
matemdtica que a pesar de contar con un lenguaje simbélico que le
permite enunciar sus propiedades y definiciones con total exactitud,
en ocasiones genera confusién y rechazo, esto causado por la
manera de abordar algunos contenidos matemadticos, tal es el caso
de la situacién problemitica que se plantea.

Las tablas de multiplicar se han_convertido en_una constante 0N’
repeticién y memorizacién de ndmeras_y cantidades para el alumno.
Es prioritario modificar y reestructurar este tipo de practica
educativa.

Con tal finalidad la sustentante presenta este trabajo
conformado en seis capitulos que a continuacién serdn detallados
brevemente.

En el primer capitulo, correspondiente al Objeto de Estudio:
Las tablas de Multiplicar, se hace mencién de algunos antecedentes
referentes al origen del problema, asi mismo se delimita su campo
de accién, se justifican los motivos existentes para la eleccién del
mismo y la relevancia que el tema tiene en si. Posteriormente se

enuncian los objetivos que se pretenden alcanzar con esta



Propuesta Pedagégica.

Las referencias Teéricas y Contextuales integran el segundo
capitulo, es aqui donde se explicitan las teorias que fundamentan el
documento, en él se consideran los aportes teéricos de Jean Piaget
v Monserrat Moreno.

En el tercer capitulo se enuncian algunas estrategias
metodolégicas diddcticas disefiadas para facilitar la comprensién de
las tablas de multiplicar, en ellas el comitin denominador es el
aprovechamiento de las caracteristicas lddicas del niiio.

En el capitulo cuarto se integran aspectos complementarios de
la Propuesta como: perspectivas, alcances y limitaciones, relacién
que guarda con otras dreas de conocimiento y evaluacién.

Finalmente, en el capitulo quinto se expone la Metodologia
utilizada en la elaboracién del documento.

Al final del trabajo, en el capftulo sexto se encuentran las

Conclusiones y Sugerencias obtenidas de su elaboracién.



I OBJETO DE ESTUDIO

A Antecedentes

La educacién como un elemento mis de la sociedad tiene
finalidades muy especificas; en nuestro pafs esta reglamentada en la
misma Constitucién Mexicana que a la letra dice:“Todo individuo
tiene derecho a recibir educacién. La educacién que imparta el

Estado tenderd a desarrollar arménicamente todas las facultades

1
del ser humano”.

En ella claramente se identifica cuales son los ideales que se
busca al impartir la educacién a los individuos en México. Propicia
que el sujeto en base a un desarrollo arménico de sus facultades
mejore su calidad de vida y cuente con un mayor nimero de
posibilidades para desempefiarse en cualquier trabajo productivo,
as{ como actuar con eficacia y decisién en las situaciones practicas
de su vida cotidiana.

Los profesores de educacién bésica, especialmente los que
impartimos la educacién primaria, tenemos a cuestas una gran
responsabilidad: proporcionar a los ciudadanos en formacién los
conocimientos bdsicos que les permitan convertirse en elementos
atiles a la sociedad; tal como lo anuncia el articulo 2° de la Ley
General de Educacién, promulgada en el mes de julio de 1993.

“La educacién es medio fundamental para adquirir, transmitir y

acrecentar la cultura; es proceso permanente que contribuye al

1 SEP. Articulo 3°Constitucional y Ley General de Educacién p.
27.



desarrollo del individuo y es factor determinante para adquisicién

2

de conocimientos”.

Asf es como surge el gran reto de la educacién: procurar que
el alumno por medio de sus conocimientos llegue a comprender su
entorno.

Actualmente, la orientacién de los Planes y Programas de
Estudio (1993) enfatiza en “la formac\ién de habilidades para la
resolucién de problemas y el desarrollo de razonamiento
matemadtico a partir de situaciones practicas.

Esto es, no proporcionandoles verdades va acabadas, sino
intentando en la medida de las-posibilidades de crear situaciones
que permitan que los estudiantes experimenten el placer de
reinventar y descublj_/ir',.ya que todo lo que se enseiia al nifio se
convierte en un conocimiento inobjetable. “Los contenidos
académicos son presentados generalmente con cardacter de

verdaderos y en ese sentido se puede decir que transmiten visiones
7
. - ’ 4
del mundo “autorizadas” (con autoridad)”. °

Uno de los contenidos educativos de suma importancia dado
su aplicacién dentro y fuera del contexto escolar, lo constituyen las

tablas de multiplicar.

2 SEP. Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacién. p.
42

3 EDWARDS. Verénica. Andlisis de la Priactica Docente UPN p.
117.



M&lgunas nociones de la multiplicacién son
utilizadas en cuestiones simples como cuando se requiere realizar
agrupaciones y reparto de objetos, tales como: galletas, monedas,

dulces al efectuar compras de diversos articulos, etc.

En la escuela el nifio utlhza las tablas de multlphcar al

realwb-abj.os__conw,u&mmpmhdurante sus Juegos 1nfant11es

de pelota o canilcas.

Lo anterior muestra como las tablas de multiplicar
constituyen un factor fundamental de irea de mateméticas en la

escuela primaria, ademds de cumplir con un fin social; puesto que

como se sefalé anteriormente su aplicacién para solucionar

diversas situaciones cuantitativas de la-vida cotidiana es innegable.

Este concepto aparece en el programa escolar a partir del segundo
grado y se amplia paulatinamente en los grados subsecuentes, hasta
finalizar la instruccién primaria.

Y a pesar de que los alumnos se encuentran en constante
acercamiento con este concepto, no es dificil percatarse de las

dificultades que ___;L_lqggn_o_s__qlgmnos presentan al llevar acabo

ejercicios—formales— que imphquen: una -multiphieacién, es decir;
cuando el profesor plantea una determinada problemitica para cuya
resolucién se debe recurrir al uso de las tablas de multiplicar, el
nifio es incapaz de reconocer la similitud de los datos que le son
expuestos con las referencias teéricas, lamentablemente gran parte
de los alumnos no encuentran relacién entre las agrupaciones de los

objetos que cotidianamente llevan a cabo, con las relaciones de

Jst

conjuntos que se le presentan numéricamente, ya que el

_procedimiento comitn de ensediar las tablas de multiplicar consiste



en_exponer graficamente-al-nifio_los_datos para que éste los_copie v
rcpila e_‘nw_.wsigﬂ_‘(_‘._ga__dg:jr_ng dg»,_e_je,rcicios varias veces hasta l()grar
memorizarlos, sin reconocer antes su funcionalidad vy aplicacién en

la resolucién de problemas, lo er—el—a—m%ﬂe}ewde—._la

enscianza tradicional mecanicista que no atribuye otra finalidad a

este contenido académico méds que la de resolver los ejercicios
(?S(‘()Iares.

En este tipo de préctica docente es posible percibir la
disociacién del medio con la teorfa, dado como resultado un tipo de
aprendizaje memorista y condicionado. “La deflinicién procede a la
explicacién, la férmula a su demostracién y el enunciado de ley a su
(‘nmpr()l)a(‘i()n."‘4

s bien sabido que los conocimientos aprendidos en forma
mecdnica se olvidan rdpidamente.

Por ejemplo, si se le pregunta al nifio sobre como repartirfa 24
dulces entre tres compaﬁeros, éste a pesar de que ha memorizado la
tabla del tres perfectamente, dificilmente encuentra una relacién
entre ella v lo que se le cuestioné.

No debe olvidarse que los nimeros han sido definidos en
términos de conjuntos de elementos Yy por o tanto la int'erpretacién
3 x 8 = 24 puede basarse en la nocién de conjunto, lo importante
radica en como precisar 24 a partir de 3 vy 8.

Invariablemente debe tratarse de que ¢l niiio conceptualice de

que 3 por 8 es la reunién de tres conjuntos v que cada uno de ellos

4  MORENO, Montserrat. Teorfas del Aprendizaje. UPN p.



ticne 8 elementos, en esta etapa el niiio manipula objetos, los
agrupa, reparte y clasifica, estd relacionado con la nocién de
conjunto, amigos, dulces, juguetes son agrupados y clasificados; ¥
esto constitu_ye un factor de gran ayuda para el maestro, entonces
se debe propiciar que el alumno represente en el papel lo que vive y
observa y no al revés.

Por los tanto es de vital importancia que el nifio conozca la
validez de los conocimientos escolares v en especffico cl de las
tablas de multiplicar ya que es suceptible de utilizar este concepto

cotidianamente. -

B  Delimitacién

l.La educacién B4sica en nuestro pais se imparte en las
cscuclas primarias y secundarias y el trabajo que hoy sc presenta
ticne como 4mbito de accién la primera de ellas.

in la escuela primaria el Plan de Estudios se organiza en
diversas asignaturas o materias. En el primer ciclo que comprende
el 1° y 2° grados de primaria, las materias son: Espaiiol,
Mateméticas, Conocimiento del Medio, Educacién Artistica v
Educacién Ffsica. En los grados siguientes, 3°, 4°, 5° v 6° las
materias de Espafiol, Matem4ticas, Educacién Artistica, Lducacién
FFisica no presentan variacién a excepcién de Ciencias Naturales,
Ilistoria, Geograffa y Civismo que no estin integradas como en el
ciclo escolar anterior, sino que son estudiadas por separado, cada
una. |

Siendo los contenidos matemidticos objeto de un tratamiento

especial por su innegable importancia, las matemiticas en la



instruccién primaria se hah organizado es seis ejes temdticos:
- Los ntimeros, sus relaciones v sus operaciones
- Geometria
- Medicién
- Tratamiento de la informacién
- Procesos de cambio
- La prediccién y el azar

I.os contenidos matemé4ticos a lo largo del ciclo escolar se han
separado en cinco bloques, cada uno de ellos contiene 3 6 mis de
los ejes temiticos mencionados anteriormente.

En el segundo grado se asigna primordial interés a la
cnschanza y funcionalidad del conocimiento matemético, asf como a
la significacién de las operaciones mateméticas.

También es en el segundo grado cuando las operaciones de
suma y resta se reafirman y se realiza una introduccién a la
multiplicacién hasta llegar a su representacién simbélica v su
aplicacién en la resolucién de problemas que asf lo requieran.

Esta propuesta inquiere sobre algunas actividades para
fomentar la adquisicién de nociones bi4sicas de la multiplicacién
(agrupacién de elementos, la multiplicacién como un recurso eficaz
para realizar sumas).

Para el establecimiento de las actividades se hizo uso de la
prictica docente cotidiana que la sustentante de esta propuesta
realiza en la escuela México, turno matutino de la Colonia Lic.
Benito Judrez de esta Ciudad.

Por considerar de importancia se mencionan diferentes datos

del grupo de alumnos donde se reaiizaron lOS primeros



acercamientos para la construccién de esta propuesta.

El grupo de segundo grado, grupo B, estd constituido por 37
alumnos, 21 son mujeres y 16 alumnos varones. Pertenecen a un
nivel socioeconémico medio-bajo (datos obtenidos mediante la
aplicacién de una encuesta a los padres de familia).

Ver encuesta en los anexos.

Considerando que la Pedagogfa ()pcralori:\ de Monscrrat
Moreno basa en gran parte su trabajo en la Psicogenétfica de .J.
Piaget utilizaremos a ésta como fundamento teérico-metodolégico
de la propuesta pedagégica que se presenta. LLos alumnos cuvas
edades oscilan entre los siete y ocho afios se encuentran ubicados
en el perfodo de las operaciones concretas segtin la clasificacién de
las clapas del desarrollo infantil del nido propuesto por Jean
Praget. 5
C Enunciamiento del Problema

[En atencién a los antecedentes presentados se plantea la
interrogante que indica el objeto de estudio de la propuesta

po«lag(’)gi(‘a.

(Como mejorar la comprensién de las tablas de
multiplicar en alumnos de segundo grado dec Educacién

Primaria?

5 LLABINOWICS. Ed. Introduccién a Piaget.
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D Justificacién

l.as causas que motivaron a la realizacién de este trabajo
puede clasificarse como de fndole profesional y personal. La
primera de ellas en mi cardcter de profesora de grupo durante once
afios de labor con nifios de primer ciclo de educacién primaria.

Con anterioridad se ha sefialado la concepcién de educacién
(Ill(‘ s¢ tiel\c cCOMmo (l()cente, es (leCir; es e“:‘ un ra(“()t‘ (I(? pl‘()gr‘(‘sn .\’
desarrollo del ser humano; la educacién sirve para que el individuo
adquiera, aumente y perfeccione sus habilidades intelectuales para
que de esta forma |§ sea posible acceder al conocimiento con
eficacia e iniciativa.

lLo anterior ha de ser factible en la medida que el niiio
acreciente su interés hacia su pr’opio apren(lizaje.

Dentro de la escuela primaria una de las dreas de estudio que
prescenta cierto grado de,__qomplejld;cf debido a su cardcter simhalico
¢s la matemitica. Generalmente el nifio concibe a la matemidtica
como a un conjunto de situaciones problemiticas con nivel de
abstraccién que poco o nada se relaciona con sus actividades
(I;ar;as. -

LLamentablemente algunos alumnos no encuentran significado
A% funcionalidad en esta ciencia, lo anterior ocasionado tal vez por
la forma en que el maestro aborda la materia de estudio.

Como va se hizo referencia, mi experiencia docente me indica
que uno de los conocimientos matem4ticos basicos que aparecen en
¢l scgundo grado y que constituyen un verdadero problema de
ensefianza a ese nivel son las tablas de multiplicar.

El nifio de este ciclo es pequeio v los conocimientos

11



matemiticos que lo anteceden son simples. Al ingresar al segundo
grados enfrenta en la mayorfa de los casos con la tradicional
repeticién de las tablas de multiplicar. Grave error del maestro que
lo coloca ante simbolos y cuentas sin reflexionar que los nifios de

esta edad atin no cuentan con un pensamiento I6gico completo, sino

6

que sé6lo se limitan a la realidad ffsica.

Como maestra de grupo me inquieta el hecho de que como
docentes es nuestro deber despertar el interés natural que ha_v en el
nifio hacia los conocimientos que sabemos serdin de gran utilidad en
su vida futura v la forma tradicionalista que se emplea en ocasiones
para ello, no es la m4s adecuada.

[En el aspecto personal, como madre de familia y con hijos en
edad escolar, mi preocupacién aumenta puesto que estoy consciente
de la necesidad que tiene el nifio de asimilar estos conocimientos
para el buen desempeiio académico en los grados escolares
posteriores y en su participacién activa de la sociedad de la cual ya
forma parte.

Quiero agregar que este trabajo preten(le ademis ser de
utilidad a mis compafieros maestros que como yo buscan
alternativas de solucién a las diversas problemiticas que provoca la
ensefianza del conocimiento matemidtico, especificamentie en o que

concierne a las tablas de multiplicar.

E ()l)jetivos

Esta propuesta pretende alcanzar los siguientes objetivos:

6 Idem



ixplicitar los referentes teéricos que posibilitan la
elaboracién de estrategias metodolégicas diddcticas para la’
solucién del problema expuesto: La comprensién de las tablas
de multiplicar.

Mejorar la comprensién de las tablas de multiplicar en
alumnos de segundo grado en Educacién Primaria.
Incrementar el uso de la multiplicacién en el alumno a través
de la integracién con sus semejantes.

Emplear actividades relacionadas con la vida diaria para
promover el uso y la aplicacién del algoritmo de la
multiplicacién en el alumno.

Reforzar las actividades que sugiere el Programa Oficial,
mediante la elaboracién de un proyecto metodolégico con la
finalidad de fomentar la participacién activa del alumno.
Proponer al maestro alternativas que le permitan propiciar

y/o mejorar el uso de la multiplicacién en el nidio.



IT MARCO TEORICO - CONTEXTUAL

A El proceso educativo bajo la perspectiva de la pedagogia
tradicional.

A pesar de que no ha sido posible establecer con precisién el
concepto de escuela tradicional, educadores e investigadores a
través de afios de estudio, y observacién han delinido con claridad
cl proceder de los elementos que intervienen en este proceso
cducativo.

Enseguida se presentan las concepciones de esle esquema
tradicionalista.

iducacién: es un proceso mediante el cual el docente trata de
“transmitir” al educando los conocimientos elaborados A%
e¢structurados para que éste los almacene en su interior.

Aprendizaje: El alumno aprende lo que las instancias oficiales
v ¢l propio educador desea que aprenda. Sea esto acorde o no a los
intereses v a la evolucién psicolégica del niiio.

Ensefiar: Puede definirse como la simple “transmision” del
conocimiento.

iscuela: Edificio donde se ejerce la prictica docente v se
“educa” al alumno.

Maestro: Marca la secuencia del trabajo dentro del aula es la
tinica persona que toma decisiones. Utiliza la represién o la
imposicién para ejercer control en el alumno.

Alumno: Tienen un desempeﬁo pasivo, actia como simple
receptor del conocimiento y estd delimitado por estructuras en

. L] . a
cuya realizacién no participa.



En la escuela tradicional la relacién maestro-alumno cs

“e » .
puramente’ instrumental”, el docente niega a sus alumnos el
derccho a tener iniciativa propia, a pensar por sf mismos, es dificil
suponer que en un esquema de arbitrariedad como este, los

I‘OSU“?I(IOS cn la enseﬁanza-aprendizaje sean avoral)lcs.

“Frecuentemente, mids a menudo de lo que deseaban, los
maestros comprobaban, con gran desilusién, que aunque
vertfan con incansable afdn la ciencia en la mente de los nifios,
el recipiente permanecfa vacfo o se llenaba con desesperante

lentitud”. ’

Para la Pe(lagogfa Tradicional el punto medular en la

comunicacién maestro—alumnoy viceversa, se basa en el docente. El
A . L[] L] ’ .

profesor es quien aporta la informacién, él es quien establece las
normas de trab:\jo y comportamiento en el grupo, asf mismo cvalia
el :1prcn(“zaje del nifio de acuerdo a palroncs cslan(l:\rizadns.

El autoritarismo que el maestro posec y asume dentro del
grupo escolar en cuanto a organizaci()n y (Icsempeﬁ() del alumno es

indiscutible.

7 RAMIREZ Rafael.
Pedagogfa: La prdctica docente UPN p. 26
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“El ideal serfa que la autoridad de los educadores no fuera
mas que un medio de guiar al nifio hacia la satisfaccién de sus
necesidades m4s profundas, es decir; hacia su libertad”.®

De esta forma la relacién maestro-alumno se torna mecdanica,
fria, a distancia.

Como menciona André Berge en su escrifo Libertad v
Autoridad el autoritarismo tiene la particularidad de imponer la
letra sobre el espfritu.

El nifio, que se encuentra bajo la tutela del maestro; en el
mayor de los casos se esfuerza por reprimir sus intereses vitales de
desarrollo para ajustarse al patrén de conducta y aprendizaje que
su maestro espera.

El comportamiento mecanicista del alumno obedece a los
cédigos de accién pre-establecidos por el educador.

Por ejemplo: la posicién del nifio en lfnea uno tras otro dentro
del salén de clase, el saludo al entrar el maestro al aula, la frase
“saquen su libro de lectura” les indica que deben leer.

“Los nifios leen obedeciendo la orden del maestro, el porqué
de ello se comprende sélo al final de la leccién, durante su
transcurso se siguen las pistas del maestro tratando de adivinar
para entender, al mismo tiempo de qué se trata la leccién v lo que

se pi(le (le 8”08”.

8 BERGE, André. Tomado de Antologfa. UPN.
An4lisis de la Prdctica Docente p.57

9 EDWARDS, Verénica.
Anélisis de la Prictica Docente UPN p.117
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El clima reinante dentro del salén de clase, y la normatividad
imperante, coercionan la libertad del nido para |ograr estructurar
su aprendizaje.

Lamentablemente la prictica docente tradicional sigue vigente
en nuestras escuelas, con nuestros alumnos. Tal vez sea asi porque
el maestro desconoce los postulados innovadores que la Escuela
Nueva propone o porque su formacién docente tradicionalista no le
permite acceder a otro tipo de accién educativa. “Una metodologia
de la ensefianza que ponia énfasis sélo en el proceder del maestro,
olvidando por completo el comportamiento del aprendiz, se

desenvolvié lo sano e hizo progresos”.

B l.os fundamentos de la Escuela Nueva

En la Escuela Nueva la relacién que existe entre el maestro y
sus alumnos es afable, cercana. El profesor promueve la actividad
creadora del nifio, respeta sus puntos de vista y al mismo tiempo la
conduce a la reflexién, actia como un guia y no como represor.
“Ser maestro implica la apropiacién no sélo de contenidos y de
tcorfas pedagégicas; sino también de una cantidad de elementos
mas sutiles e implicitos en esos puntos donde se cruzan lo afectivo ~

v lo social con el trabajo intelectual”. H

10 RAMIREZ, Rafael.
Pedagogia: La Practica Docente UPN p.26
11 ROCKWELL, Elisie, et. al.
Anélisis de la Prictica Docente UPN p.57
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iste movimiento pedagégico surgido a finales del siglo XIX
valora al nifioc como ser pensante y centra su desempefio en el
escolar. La libertad y la actividad son las caracteristicas principales
de esta pedagogia.

Lograr que el educando desarrolle sus facultades arménicas e
integralmente constituye su fundamento esencial.

Ios asf como ¢l aprendizaje se vuelve significativo y funcional.

Il grupo escolar constituido por maestro y alumnos es por
excelencia un centro de comunicacién, ahi convergen miltiples
ideas, reflexiones e inquietudes. “Los alumnos participan c¢n la
bisqueda de informaciones y se puede observar discusiones mis
frecuentes entre alumnos Yy maestros, entre alumnos, etc.”

.a Escuela Nueva como alternativa de ensefianza-aprendizaje
ofrece al maestro y al alumno un horizante de expectativas, para el
primero desempeiio analitico y comunicativo para el segundo

desarrollo activo, arménico e integral.

C LLa importancia de las Matemdticas en el nidfo

s innegable la importancia de las matemdticas en la vida del
hombre. Casi no hay actividad humana en la que no se encucntre
alguna aplicacién de conocimientos matemaiticos.

Si un nifo cuenla sus juguetes, sl una madre de familia calcula
los gastos, si se acomodan muebles en cierto espacio, si se mide un

terreno, se estan aplic.an(lo conocimientos matematicos.

12 FILLOUX, Jean Claude. Tomada de Antologfa UPN.

Grupo escolar p-106
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Ademis de é&sta utilidad social debida a sus miltiples
aplicaciones précticas, a la matemitica se le reconocen también
cualidades formativas. Se considera que el estudio de esta ciencia
favorece el desarrollo intelectual del ser humano al mejorar su
habilidad para describir caracteristicas comunes de fenémenos o
sSucesos de la. realidad, diSCriminal’ sus eleme'lt()s CSQ“(‘;“'QS,
establecer leyes acerca de los mismos, ordenar y clasificar hechos,
crear sistemas tedricos: esto es, abstraer, gcncralizar AN
sistematizar.

in cuanto al tema central de este iral)ajn, es convenienie que
¢l educando encuentre en la multiplicacién una herramicenta que le
ayude a plantear y resolver problemas cotidianos, v que le permita
informarse sobre su ambiente y organizar sus ideas. Usando la
multiplicacién en este sentido, el niio también se capa(‘ita en la
elaboracién y manejo de modelos de la realidad, lo cual, a fin de
cuentas, vendr4 a dotarlo de un elemento en su beneficio algin dia.

Contar, comparar, sumar, restar, multiplicar v dividir, son

habilidades que lo ayudarén a desenvolverse mejor en su entorno.

ID Proceso de adquisicién de la multiplicacién

El mundo en el que vive el ser humano, el lﬁ'ﬁ()’," nuestro
alumno; esti rodeado de un sinnimero de conjuntos: conjuntos de
libros de una biblioteca, conjunto de utiles escolares, conjunto de
irboles, conjunto de juguetes.

En todos ellos se usa la palabra conjunto con un significado de
coleccién de varios objetos.

La asociacién que el niﬁo eslal)lezca ante I()S (“VCI'S()S
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conjuntos que observa y manipula le permitird un acercamiento
hacia el proceso de la multiplicacién. En la forma de abordar un
conocimiento radica el éxito o el fracaso del mismo.

Por lo tanto, en el trabajo educativo es muy importaﬁte
conocer el estado en que se encuentra el que apren(le. De ahi la
necesidad de considerar los estados por los que atraviesan los niiios
en su desarrollo.

Nos interesa saber las condiciones que guarda un sujeto
determinado, sin embargo esto suele resultar muy dificil; puede ser
mas f4cil en cambio, hacer una estimacién del estado en que se
encuentra un sujeto en una determinada edad, y esto conslitu_ve. ya
un conocimiento importante.

De acuerdo a las ideas de Piaget, segiin las cuales la
inteligencia es el resultado de la interaccién entre el sujeto y su
medio, todas las situaciones por las que pasa el niio durante su
vida irdn colaborando en su desarrollo.

Cada nivel o estado estard determinado por las construcciones
mentales que dan paso a la evolucién, en cada una de estas
etapas se recogen las caracterfsticas anteriores y se construyven a un
nivel superior. Lo que llevard al nifio a una adaptacién progresiva

al medio, consiguiendo lo que Jean Piaget llama un equilibrio.

“Por tanto hemos de proponernos un nuevo enfoque
de escuela que tome en consideracién todo este proceso
evolutivo, donde los contenidos escolares no sirvan
Unicamente para pasar de «curso, sino que sean

instrumentos que ayudan al nifios a desarrollar su
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capacidad creadora que lo inciten a razonar, a investigar v
a poder ir solucionando de esta forma las cuestiones que

. ) . ”r” l3
diariamente le plantea la vida”.

Tanto desarrollo psicolégico como el biolégico suponen
periodos que se van dando paulatinamente. Piaget pone énfasis en
el desarrollo psicolégico, al cual llama también espontianeo, que es
cl desarrollo de la inteligencia propiamente dicha: lo que el nifio
aprende o piensa, aquello que no se le ha ensefiado v que va a
descubrir por sf solo.

El tiempo es un factor muy importante en el desarvollo
psicolégico de los sujetos.

in forma semejante la nocién de multiplicacién deberi darse
paulatinamente en el nifio. De éstos estudios se deriva la necesidad
de ubicar a los alumnos en un perfodo determinado de su
desarrollo, para analizar detenidamente lo que son capaces de
realizar y asf plantear una metodologia adecuada, con recursos vy
actividades de acuerdo a sus caracterfsticas.

Los nifios se sitian entre los siete y los ocho afios de edad.
Ubicados al inicio del perfodo de las operaciones concretas, el
alumno resulta capaz de una actividad mental dindmica A4
reversible, pero que actda solamente respecto a las cosas u objet()s

concretos.

13 GRAU, Xesca.
Tcorfas del Aprendizaje UPN p.444
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En esta fase el nifio es muy reflexivo, piensa un poco antes de
hablar y es capaz de retener su atencién por perl’odos mas largos
que e€en grado escolar anterior. Aqui, el pensamiento del nifio
permanece adn ligado al mundo real. Se van estructurando las
nociones de espacio, tiempo, causalidad, movimiento, nimero,
cantidad y medida; asf como las relaciones entre el todo y sus
partes, entre clases y subclases, entre otras.

La clasificacién desempeiia un papel relevante en esta etapa
puesto que ademis de lograr efectuar agrupaciones de objetos es
capaz de distinguir la inclusién de una subclase en una clase,
entiende que la parte es mas pequeﬁa gque el todo.

Cabe aclarar que esto es posible si1 se actda sobre objetos
manipulables, concretos y no tinicamente sobre enunciados verbales
como usualmente ocurre con la ensefianza de las tablas de
multiplicar.

El pensamiento del nifio adquiere caracteristicas I6gicas. La
l6gica del nifio se relaciona con cosas concretas, ya que ain no es
capaz de manejar abstracciones. Sin embargo, puede diferenciar su
propio punto de vista del de los demds y sostener discusiones en las
que respete la opinién de los otros sin descuidar la suya.

“Desde los 7- 8 afios, vemos construirse sistemas de
operaciones légicas que no interesan atin a las proposiciones como
tales, sino a los objetos mismos, sus clases y sus relaciones, y se

. . . : . 14
organizan sélo a rafz de manipulaciones reales de dichos objetos”

14 PIAGET, Jean. Seis Estudios de Psicologia. p. 133
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Del razonamiento légico deriva la reversibilidad del
pensamiento, de ahf que el nifio pueda ya invertir un proceso y
volver al punto de partida.

Puede también anticipar y prever, esto le prepara el camino
para llegar a la etapa del pensamiento abstracto.

El nifio en ésta etapa realiza con mayor eficiencia operaciones
mateméaticas, |égicas y espacio-temporales. Por eso puede manejar

. . ., “« . .
la suma, la resta y la multlpllcacnon. Este conjunto de operaciones
consiste puramente en operaciones aditivas y multiplicativas de
clases y relaciones: clasificaciones, seriaciones, correspondencias,
etc. pero estas operaciones constituyen las estructuras elementales
d "« - ” 15
e “agrupaciones .

Tomando en cuenta lo anterior, en este trabajo pedagégico se

proponen a]gunas estrategias, donde el alumno participe, proponga,

manipule, obtenga resultados que le conduzcan a la adquisicién y

comprensién de las tablas de multiplicar.

E Caracteristicas Psicosociales de los alumnos de Segundo

Grado

No obstante que el nifio tiende ain a ver todo en relacién
consigo mismo, comienza a salir del egocentrismo afectivo, siendo
ahora capaz de entender los sentimientos de los otros y de
enriquecer los propios.

El grupo escolar adquiere mayor importancia, ya que permite

al, nifio una constante afirmacién a partir de la interaccién con los

15 PIAGET, Jean. Seis Estudios de Psicologia. p. 133
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otros. La critica que hace a los demias lo lleva a reflexionar sobre
sus propios comportamientos, por lo que se podria decir que es en
este momento cuando se inicia en la autocritica.

Fl nifio de segundo grado tiene mayor capacidad que el de
primer grado para realizar trabajo en equipo. Por lo tanto es
importante propiciar su partic;pacién para que se sienta realmente
un miembro integrante del equipo escolar.

Las estrategias a desarrollar en la presente, toman en cuenta
éstas caracterfsticas; ya que se proponen actividades donde los
nifios participan en equipo y el grupo, sugieren hipétesis y las
comparan con sus compafieros.

Aqui el alumno busca la relacién que puede existir entre la
teorfa sobre el tema y la aplicacién real que se le puede dar.
Ademi4s se proponen algunos juegos para comprender y reafirmar
los conocimientos ya tratados.

Como es senalado anteriormente, la |6gica del nifio se presenta
bajo la forma de estructuras operatorias, es decir, que el acto légico
se presenta al actuar sobre los objetos.

Se hace referencia a las transformaciones de esquemas gracias
a los procesos de asimilacién, acomodacién y equilibracién; sin
embargo cabe hacer mencién que el entorno del individuo influye
en los procesos mencionados.

La transformaci(’)n de los esquemas cognoscitivos se da a lo
largo del desarrollo biolégico, social y psicolégico del sujeto, como
resultado de las précticas sociales, econémicas, culturales e

- ’ . ] . L] e
1deologlcas que caracterizan a un grupo somal cletermlnado.
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I Pedagogfa Operatoria

in un intento de renovacién pedagégica, y como una
alternativa de los sistemas de ensefianza tradicional, ha surgido la
Pedagogfa Operatoria que recoge el contenido cientifico de la
Psicologia Genética de Jean Piaget y lo extiende a la practica
educativa en sus aspectos intelectual Y social.

l.a comprensién que el nifio va logrando del mundo que le
rodea se va dando gracias a la posibilidad de efectuar operaciones
mentales cada vez m4s complejas, transformando el universo en
operable.

El aprendizaje del nifio es la actividad central de la labor
educativa, y éste aprende de sus experiencias, de ahf que el método
activo constituye una garantfa en el trabajo docente, para l(u)ngrar el
()l)jetivo propuesto de una forma distinta al método tradicional.

Se debe propiciar un clima donde el alumno pueda expresarse
libremente, de manera oral, escrila, (‘()rpora|. /\(‘cplan(lo sus
crrores, ya que de ésta forma sus manifestaciones lo llevaran a
contrastar sus puntos de vista con los demids. Si las acciones de los
nifos son tomadas en cuenta, se logrard incrementar su actividad,
creatividad, participacién y capacidad para tomar decisiones como
integrante de un grupo social.

Para la Pedagogfa Operatoria la comprensién de un
conocimiento es un proceso que esti sujeto a errores, los
desaciertos que el nifio comete no deben ser cata]ogados como
faltas puesto que son un evolucién necesaria dentro de su proceso
oonstructivista, una actividad permanente, ensayos A%

descubrimientos le permiten al nifio crear su propio aprendizaie.
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Aqui el error no es censurado por el maestro, las fallas que el
alumno realiza y manifiesta en la elaboracién de sus trabajos
escolares son considerados como un intento de explicar la realidad.
El nifio debe aprender a superar los errores, si evitamos que sc
equivoque estaremos impidiendo su aprendizaje. “Para la Pedagogia
Operatoria comprender es un proceso constructivo no exacto de
errores ue son necesarios sl no se quiere fomentar la pasividad v
dependencia del alumno”16

l‘:l c(]uilibri() (]ue el niﬁo va I()gl'an(l() I)r()gr(‘si\'ﬂl]]('“l(‘ I()
conducird a una paulatina adaptacién al medio. De tal manera la
propuesta de este nuevo enfoque considera este proceso evolutivo,
donde los contenidos escolares lo auxilien a razonar v desarrollar
su capaci(lad creadora, al mismo tiempo que fomentan las
relaciones afectivas, sociales y el espiritu de cooperacién.

l.os objetivos fundamentales de esta propuesta son:

- Los aprendizajes estardn en base a las necesidades e
intereses de los nifios.

- Para cualquier aprendizaje, considerar cémo se forma este
proceso. -

- El aprendizaje serd construido por el propio niio,
incluyendo sus aciertos y errores, pues el camino que lo conduce a
toda construccién intelectual.

- Considerar como punto de esencial importancia la relacion

entre el mundo escolar y el extraescolar, evitando su separacién.

16 GIL, Pilar. Diccionario de las Ciencias de la Educacién p. 1084
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- Las relaciones sociales y afectivas pasarin a ser un factor
primordial en el aprendizaje.

Como se puede observar, ésta pedagogfa pretende que sea el
nifo el protagonista de su propia educacién, de esta manera le
a‘vudaré a construir sus sistemas de pensamiento.

A pesar de que se menciona la eliminacién de autoritarismo v
que la autonomfa de los nifios para organizar sus propias
actividades constituye un aprendizaje real, no se debe caer en un
vacfo organizativo que conduzca al caos y a la desorganizacién.

Si el objetivo fundamental es formar individuos mentalmente
activos, no se logrard fomentando la pasivi(lad intelectual. Si se
pretende que el alumno sea participativo, creador, descubridor hay
que estimular su creatividad permitiendo que formule sus propias
hipétesis, que exprese e intercambie sus puntos de vista con sus

compaiferos.

G Referencias Contextuales

‘n este apartado se hace mencién a las caracterfsticas
contextuales mas relevantes en las que sera llevado a cabo este
trabajo, a fin de que el lector establezca un marco de referencia.

El Estado de Tamaulipas se localiza al noreste del Pais, uno
de sus principales municipios es Reynosa, Ciudad fronteriza que
cuenta con 261 localidades, 51 de ellas en condiciones rurales. Una
de las colonias que podrfan catalogarse como sub-urbana es la
Colonia Lic. Benito Juirez, ubicada al extremo sur del municipio.

l.a colonia cuenta con servicios publicos tales como: energia

eléctrica, teléfono, agua potable, drenaje, instituciones educativas,
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registro civil, clfnicas y sanatorios médicos, biblioteca piblica v
otros maés.

En esta colonia se encuentra el plantel escolar en el cual se
desempeﬁa como maestra del grupo la sustentante de este ll’abaio.

La Escuela México, de turno matutino, es una institucién de
organizacién completa, cuenta con una planta de 13 pl‘ofesores de
grupo, un director, una maestra auxiliar de la direccién, una
maestra comisionada de COEEBA (sistema de computacién) v dos
intendentes. La escuela cuenta con santtarios pr()pios, sala de
computacién, un local destinado a la Cocina COPUSI: (Cocina
Popular de Servicios Integrales), 4reas verdes, patios amplios,
corredores, bebederos, dos canchas de voleibol, fotocopiadora v
mimeégrafo.

Ll total de alumnos inscritos para el ciclo escolar 1994-1995
fue de 437 alumnos, 218 varones y 219 mujcres.

A continuacién se presentan las caracteristicas del grupo en
el que fue detectada la situacién problematica.

El grupo 2° grado, grupo B estd constituido por 37
elementos; 21 de los cuales son varones y 16 son nifias, 34 alumnos
son de nuevo ingreso al grado y 3 son repetidores de curso.

Los alumnos tienen una edad promedio de siete afios. El 88%
de los nifios forman parte de una familia completa.

La participacién de los padres de familia en cuanto a la
realizacién de actividades tendientes al mejoramiento material del
planlcl cs mfnima. La presencia de los pa(ll'cs en la escucela
especificamente de la madre de familia obedece a un llamado del

maestro, ya sea para informarle sobre el apren(lizaie del nifio o su
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comportamiento.

Lamentablemente los padres de familia muestran apatia hacia
la labor del maestro a pesar de que su hijo es el beneficiario directo
de ella, ya que escasamente acuden al plantel por iniciativa propia..

Las horas que el padre, o la madre segiin sea el caso; pasan
fuera del hogar realizando actividades de tipo laboral, influye
notablemente en la atencién y apoyo que el padre brinda al nifio en
sus tareas y actividades académicas.

El alumno por su parte requiere el apoyo y la supervisién
para efectuar las actividades que el docente le solicita o
simplemente para sentirse apreciado dentro del nicleo famihiar,
para el nifio es de vital importancia que sus acciones sean tomadas
en cuenta, la cooperacién e integracién familiar es determinante en
esta etapa del desarrollo del nifio.

Lo anterior es un factor que delimita el trabajo y empeio

académico en el escolar y por consiguiente su aprendizaje.
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111 ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

A Estrategias

Al (‘.o.njunto de acciones orientadas con el fin de obtener los
objetivos desde una perspectiva general se les denomina
estrategias, éstas se presentan de acuerdo a factores como la
cantidad de alumnos, sus edades, sus intereses.

Para conducir el aprendizaje las estrategias que se proponen
son constructivas. Adaptando esta nucva modahdad a las
condiciones del medio educativo, de ninguna manera se pretende
cambiar el Programa Escolar ni sustituir la experiencia del
maestro, sSINo proponer una forma distinta en la manera de abordar
el contenido con la finalidad de que sea un apoyo para el docente al
efectuar el proceso de enseiianza-aprendizaje en relacién con las
tablas de multiplicar y su aplicacién.

[La organizacién de los nifios para el desarrollo de las
estrategias estard en base a la discusién en grupos pequeiios, es
(IC(‘ir; una Conversacién Ordena(‘la, (“l‘igi(la J/ Ol‘ie“‘a(la l\a(‘iﬂ (’.I
conocimiento. El alumno se convertird en el elemento mas
importante de la accién educativa, en f[uncién de su _actividad,
participando, formulando hipétesis, comunicindose con sus
compaﬁeros Yy maestros, obteniendo conclusiones, etc.

Por otra parte, el docente desempeﬁaré un papel importante,
ya que sera el gufa del proceso educativo, tratando de integrar a
sus alumnos al trabajo escolar. .

[.La estructuracién que se realiza entre el contenido v los

procesos educativos estd determinada por el aprendizaje que se



espera logren los estudiantes, Yy es esto lo que supone un método
que proporcione las pautas para estimular y controlar dicho
aprendizaje; donde el camino del método est4 determinado por los
objetivos inicialmente trazados.

Los métodos de ensefianza-aprendizaje estin divididos en
cuatro grupos: métodos concentrados en el proflesor, la enseitanza
individualizada, la ensefianza centrada en los materiales A% la
ensefianza birideccional y pluridimensional.

De acuerdo al trabajo que se desarrollard en la presente
propuesta didictica, se inclina por los métodos donde la enseianza
serd considerada desde un punto de vista bidireccional y
pluridimensional. Pertenecen a éste género los métodos activos, los
dialécticos e insteractuantes, y los métodos diversificados.

- Métodos activos. Es una forma de trabajo aplicable a
diferentes métodos. Se basan en la idea donde la experiencia es el
mayor motor del aprendizaje; por consecuencia el alumno
experimentard, manipularé, crear4 para llegar a un resultado.

No se les presenta soluciones a los estudiantes, sino
problemas y procedimientos. La funcién del maestro es la de
orientar al nifio hacia una forma m4s activa en su aprendizaje.

- Métodos dialécticos. Basados fundamentalmente en la
discusién, la controversia, los debates. La dindmica de pequeios
grupos es una técnica apropiada para esta forma de trabajo, los
grupos grandes pueden ser subdivididos de acuerdo a las
necesidades. Son considerados como los métodos utilizados ¢n
educacién.

- Métodos diversificados. Utilizan diversos métodos,



adaptindolos segin las circunstancias: sesiones en grupos pequehos
para analizar y resolver prob]emas, investigaciones para promover
la Creatividad.

Considerando las interacciones que se darin entre los
miembros de la situacién educativa, se procurard que exista una
comunicacién permanente entre los alumnos, entre éstos ¥y el

maestro.

En lo que concierne a los recursos didicticos, éstos seran
a(laptados a los métodos y no al revés. El buen rendimiento que se
()l)lcnga de tales medios depende en minima parte de ellos mismos,
casi todo atribuido a su seleccién, uso y presentacién. “Los medios
llevan, unos mds y otros menos, mi forma de presentacién: laz,
color, sonido. Pero la accién orientadora, motivadora, evaluadora
del profesor, es insustituible: preguntas, introducciones, debates
p()s|eriores, etc.”

Para las siguientes estrategias se propone la organizacién del
grupo de alumnos bajo la técnica de discusién en grupos pequeios,
con el fin de establecer una comunicacién orientada a una sintesis,
los grupos estarian formados por seis clementos como maximo.
Estos equipos de trabajo se conjuntaran de manera aleatoria, v en
cada uno de ellos los mismos integrantes nombraran a un
moderador. En cada estrategia los miembros de cada equipo seran

diferentes, tratando de provocar una mayor interaccién entre todos

l()S alumnos de la clase escolar.

17 SUAREZ DIAZ Reynaldo.
Medios para la Ensefianza UPN p.8
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Estrategia No. | “Girantmeros”

Objetivo: Lograr el concepto de agrupacién de elementos

Material: Este juego requiere la elaboracién de un decaedro hecho

(le papel cartulina cada una de sus caras ten(lré impl‘eso

un nimero (1 al 10). Se utilizan 100 granos de
mafz, piedras pequeifias o corcholatas.
Ver la figura 1l y 2 en los anexos.
Tiempo: Una sesién de 456 minutos
Actividades sugeridas:

- Se forman equipos de 6 elementos.

rrij()l o

- Se coloca al centro del equipo de trabajo un recipiente

que contenga los 100 granos de frijol o maiz.

- Se tomar4 un acuerdo de agrupar de “2 en 2” (o el nimero

que se elija).

- Cada integrante del equipo realizard un “gire” y de

acuerdo al nidmero que aparezca, al parar de girar el

decaedro ser4, la cantidad de grupos de 2 frijoles o granos

de mafz los que coloque en su mesa de trabajo.

= El alumno se quedar4 con la cantidad de frijoles o granos

de mafz que agrupé.

= De forma semejante se procedera con todos los demas

integrantes del equipo hasta terminar con los granos de

frijol o mafz.

- Posteriormente se agrupard en conjuntos de 3, 4, 5 v

hasta 10, segiin sea conveniente.
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Estrategia No. 2 “Las Cartas”
Objetivo: Asociar conjuntos con su representacién numérica.
Material: 10 rectingulos de papel caple de 10 por I4ecm. con
ilustraciones impresas.
10 rectingulos de papel caple de 10 por 14cm. con
algoritmos.
Ver las figuras 3 y 4 en los anexos.
Tiempo: Una sesién de 30 minutos, las veces que se requiera.
Actividades sugeridas:
- Se organiza al grupo por parejas.
- A cada pareja se le asignard 2 juegos de cartas (20
cartas).
- Cada alumno tomar4 el juego de cartas que prefiera.
- El nifo con el juego de cartas con ilustracién debera
colocar la que elija sobre una mesa de trabajo.
= Su Compaﬁero debe encontrar entre sus cartas, el
algoritmo que Corresponda al ']l’ln'\ero (lc C()nj':.l“l(u)s (]ll(‘
observa.
- Al seleccionar la carta la coloca abajo de la anterior (la
que tiene la ilustracién).
- El juego continua hasta que las 20 cartas se agoten.
- Enseguida ambos verificardn si las cartas fueron
colocadas correctamente.
- De ser necesario se efectuarin los cambios que se
requieran.
- Para la siguiente ronda se invierte la participacién de los

alumnos. (Las cartas se intercambian).
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Para cada tabla de multiplicar se requiere de 2 jucgos de
cartas. (Es recomendable aplicar ésta actividad sélo hasta
I:l tabla (lel 5 debido a la gl'an (‘ﬂ"t;(la([ (IC illlsll':l(‘i()ncs

que se requieren).



Estrategia No. 3: “L»g_g_q,_rgra Numérica’”.

Ol)jetivo: Que el alumno logre asociar conjunlos para obtener un

resultado.

Material: Un tablero de 60 ecm. de largo por 25 cm. de ancho hecho
en papel bond blanco y pegado sobre un papel cascarén
de la misma medida. 2 cfrculos de 12 em. de diametro
dividido en décimos (dibujados sobre una basc de cartén).
2 “manecillas” hechas con papel cartulina y 2 “chinches”
metéilicas.

* Ver la figura 5y 6 en los anexos.
Corcholatas o monedas.
Tiempo: Una sesién de 45 minutos.
Actividades sugeridas:
- Se formari un equipo de 4 6 6 niiios.
- Cada uno tomari un objeto que le servird para
identificarse durante el juego (una moneda o corcholata).
- El primer jugador girari la manecilla del “circulo
numérico 1”, enseguida hara lo mismo con el “circulo
numérico 2”.
- l.os niimeros que resulten se multiplicardn.
- ‘jemplo:
- 3 por6=18
- Segtin el resultado ser4 el nimero de casillas que el niiio
avance.
- El siguiente jugador realizari el mismo procedimiento.
- Asf continta el juego hasta que uno de los iuga(lores logre

llegar hasta la meta que es el nimero 100.
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EI juego puede repetirse I:\S veces quc CI pl’O[‘CS()I’ Al

alumnos consideren necesario.
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istrategia No. 4: “La Papelerfa”.

Objetivo: Que el alumno utilice las tablas de multiplicar como un

recurso més répido que la suma.

Material: Mesas de trabajo, hojas de papel bond, marcadores,
cuadernos, lipiz, dtiles escolares diversos proporcionados
por los alumnos (cuadernos, libros, colores, liier:ls, cl('.)

Tiempo: Una sesién de 60 minutos.

Actividades sugeridas:

- Se organizarin 6 equipos ( con 6 integrantes cada uno), 3
de ellos ser4 el de los “vendedores” Y los 3 restantes seran
los “compradores”

- lLos “vendedores” serin los encargados de seleccionar v
distribuir las piezas de acuerdo a sus caracteristicas,
ademids colocardn una etiqueta del precio correspondicente
que no deber4 exceder de $10.00 por articulo.

- Cada “vendedor” tendri un ayudante que seri el que
anotard el tipo, la cantidad Vv el valor del arll’(*uln(s) que
haya sido vendido.

- Los “compradores” realizaran la adquisicién de tlos
artfculos que requieren Yy anofarin cn su cuaderno el |i|)o,
la cantidad y el valor de lo que compraron.

- Al término de la actividad o bien cuando los articulos
estén agotados los “vendedores” y los “compradores”
registraridn sus operaciones en una hoja papel bond v
pr()ce(lcr:in a verificar sus resultados frente al grupo.

- Este proceso ser4 invertido, es decir; los “vendedores” se

: " .
convertirdn en compradores" ¥y viceversa.
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Ej(rm]ﬂo:

La participacién del maestro propiciard que los alumnos

. « . ” . [
reglstren sus operacxones l)a)o la forma ‘de una

multiplicacién.
Se proceders a una discusién grupal con el propésito de

que los alumnos aprecien la eficacia y rapidez de efectuar

una multiplicacién.
3 Cuadernos de $8.00 cada uno.

3x8=24

39



Estrategia No. 5: “Pégale al Nimero”
Objel‘ivo:
Material: 6 cfrculos de 20 ecm de diametro hecho con papel cartulina
y forrados por ambos lados con lustrina de color: 2 rojos,
2 azules y 2 amarillos.
*Ver la figura 7 en los anexos.
Una pelota pequeiia y ligera.
Cuaderno y lapiz, gis blanco.
Tiempo Una sesién de 20 o 30 minulos.
Actividades sugeridas:
- Se forman equipos de 4 nifios.
- Se marcara una lfnea de distancia de 1.50 mts. desde
donde el nifio realizari sus lanzamientos.
= El resultado de c’ada lanzamiento se rcgislrar;i cn cl
cuaderno de cada jugador.
- " Ver figura 8 en los anexos.
- Para concluir la actividad realizard un contco de los

nimeros que se obtuvieron en (‘a(la |anzam|enlo.

jemplo:

Juan:

2 3 |
1 11 P
2x4 =8 3x2=06 4 x 4= 16

Total = 30
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Gana el jugador que obtenga mas puntos.
Cabe aclarar que cada “juego” s6lo servira para las tablas

del 2,3y 4, o bien para las del 56,6 vy 7 o las del 8, 9 v 10

4]



istrategia No. 6: “La Loterfa”

Objetivo: Favorecer la multiplicacién.

Material: Seis cuadros de cartulina de 12 por 12cm. de cada lado
divididos en 16 secciones (las cartas), en cada una de
ellas aparecerdn miltiplos de 2 y 3 (hasta el 20 y el 30
respectivamente).
Ademids un juego de tarjetas de 7cm. de largo por bem. de
ancho con las multiplicaciones de las tablas del 2 v 3 (sin
el resultado).
* Ver figuras 9 y 10 en los anexos.
Fichas de refresco.

Tiempo: Una sesién de 60 minutos.

Actividades sugeridas:

- Se forman de manera aleatoria cquipos de 6 elementos.

- Cada alumno toma una “carta”.

- El moderador lanzard al centro de las mesas las tarjetas
de una en una, mencionando en voz alta la multiplicacién
impresa en la tarjeta. Dara un tiempo suficiente para que
los dem4s alumnos coloquen una corcholata en cl ml'lllipiu
correspondiente.

- Ganar4d el juego el alumno que logre llenar todas las
casillas de su “carta”.

- Para la siguiente ronda el alumno que dirige el juego ser4
el que se encuentre colocado a la derecha del moderador v
asf sucesivamente.

- Posteriormente se puede utilizar “cartas” con multiplos de

4y 5,6,y7,8y9.



B Evaluacién

I.a necesidad de la evaluacién es inobjetable: toda aquella
actividad que busque mejorar la préctica cducativa l‘cquierc de una
confrontacién entre los objetivos p|antea(|os A% las metas alcanzadas.

Para la ensefianza de las tablas de multiplicar es indispensable
disponer (Ie_e un proceso amplio que puede consumir un corto lapso
de tiempo O uno muy largo, esto (lepen(le de ml’l|tip|es factores;
entre ellos estdn las caracterfsticas individuales de los educandos,
por ello no es posible una evaluacién que tdnicamente sca aplicada
en un momento determinado sino al contrario: la evaluacién debe
ser pcrmanente y ho'istica, constructiva en el sentido de considerar
la participacién del alumno, sus ideas, las soluciones preliminares,
la aplicacién del conocimiento en actividades fuera del salén de
‘lases etc.

En otros términos la evaluacién no debe de considerarse como
medicién de los aciertos de un determinado instrumento.

Iin base a lo anterior se opta por considerar el enfoque
denominado Evaluacién Ampliada, por J. Cardinet (1975) v
ivaluacién Holista, por Wulf (1975), ambas plantcan un proceso
cvaluativo prictico y significativo.

I.a primera de ellas considera a los elementos que intervienen
en la enseflanza a través de una perspectiva glol)al, toma en cuenta
la totalidad de los que intervienen en cualquier proceso de
ensefianza-aprendizaje.

[.a evaluacién holista refierec que no debe ser el alumno el
dnico elemento del proceso educativo que se tome en cuenta para

establecer un juicio de Valor, sino que ha de considerarse a todos



los factores que intervienen en el.

Sin duda una evaluacién como la descrita requiere de una
ardua labor por parte del docente, sin embargo v para facilitar ¢n
algo esta tarea se proponen algunos criterios de evaluacién.

Ver tablas de criterios de evaluacién en los anexos.
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IV PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA

A Relaciones de la Propuesta con otras areas de aprendizaje

[.a matematica permite la resolucién de problemas en distintos
ambitos: cientffico, social, artistico, incluso en algo tan simple
como el medio familiar. La aplicacién de esta ciencia no estd
delimitada.

in lo concerniente a ésta propucsta c¢n su aplicacién no sélo
se favorece el conocimiento de un contenido matemadtico, sino que a
la vez es posible reafirmar otros que también son de gran
importancia, especialmente en los alumnos de segundo grado que
debido a sus caracterfsticas cognoscitivas vy sociales recién
abandonaron el egocentrismo y la individualidad propios del estado
Prcoperacional.

FEn cuanto a las dreas de:
Espaﬁol: Al intercambiar puntos de vista con sus compaiieros,
|‘erl|‘ar i(leas ')r()‘)ias y ajenas, ('\I Cxl)()ncr Vcrl)ﬂll‘]cl“e su
pensamiento el nifio mejora la pronunciacién y fluidez de su
expresi(’)n oral.
Civismo: las actividades propuestas contiene como punto medular
la participacién activa del nifio, la socializacién del alumno resulta
sumamente significativa en su desarrollo integral.

Por medio de su accionar con los demis el alumno pondra
apreciar las actividades de respeto y colaboracién necesarias para

|aconv1venc1a SOCic’ll.



B Alcances y Limitaciones

Al emprender la tarea de investigar, recabar, formular v
articular (létos para posteriormente claborar este documento es
posible reconocer los alcances y fas limitaciones que el trabajo
propucesto conlleva.

in cuanto a los ]ogros que las actividades propucstas
observan puede mencionarse que todas cllas promucven la
|)a|'li(‘ip:l(‘i(')n del alutnno, el tral)ajo con  sus ('(nnp;nﬁcrns AY cl
intercambio de ideas logrard en el nifio un aprendizaje mas
signiﬁ(:alivo.

Para el maestro, las estrategias metodo|6gicas planeadas fe
permitirin presentar a sus alumnos una manera diferente de
trabajar, esto le permitiré al docente realizar una variante
metodolégica.

lLa convivencia maestro-alumno indispensable en ¢l desarrollo
de las actividades enriquecerdn el vinculo existente, r()mpicn(]o con
(.‘l csquema (ra(li(‘i()nal.

Haciendo referencia a las limitantes que este trabajo presenta
puede mencionarse: -

. El uso del cero: Como puede observarse en las estrategias
metodolégico diddcticas propuestas, la numeracién comprende del
nimero uno al ndimero diez, se omite el cero por considerar que
seria algo diffcil el tratamiento de las tablas de multip“car s1 se
incluye el cero porque podrfa causarse un estado de contradiccién
(‘X(‘(‘SiV() (IUC cnt()rpccerfa ]a enscfianza (I(‘ '.‘IS (I(‘l“:is l.‘ll)l.‘ls.
Recuérdese que adn cuando ya en scgumlo gra(lo el nifo tiene

e ° q« 144 . s
acceso al conocimiento del cero esfe conocimtento no esfa
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debidamente fortalecido.

No debe olvidarse que el nifo en ésta etapa posce un
pensamiento concreto, aplicado esto en el sentido de que sélo
alcanza la realidad que puede representarsc a manipular. Por lo
anterior cabe aclarar que el ndimero cero no se considerdé para la
claboracién de las estrategias.

. La imposicién relativa que para la realizacién de las
actividades lleva a cabo el docente.

A pesar de que las estrategias se le presentan al alumno en
forma de un juego, con materiales sencillos v practicos, el maestro
podria cometer el error de imponer el cuindo y cémo realizar las
actividades, si esto sucede el nifio se aburrird facilmente. Sc
obtienen resultados mayormente favorecedores si se propone e
induce al grupo a la realizacién de las mismas.

. [.a elaboracién del material.

l.Los materiales empleados para el desarrollo v logro de las
actividades no requieren de una inversién monetaria excesiva, pero
es necesario que el maestro planee con anticipacién el tiempo que le
Hevari el disefio de este material (las cartas, el tablero) para que su
elaboracién no constituya un factor limitante para su aplicacién. Es
conveniente que los materiales utilizados se protejan con p|éstico
auto adherible para evitar que se daiden al ser manejados por los
nifios v que de tal forma sean de utilidad en afos futuros.

. Grupos de trabajo con exceso de alumnos.

Generalmente los grupos de alumnos oscilan entre los 30 v 40

clementos salvo en contadas ocasiones (en el sector centro de la

ciudad) estin formados por un nimero menor.

47



Las actividades sugeridas promueven la participacién del
alumno y maestro, para que al docente le sea posible atender las
dudas que pudieran surgir durante el desarrollo de las actividades v
encauzar el trabajo de los alumnos, para que los nifios gocen de
espacio y libertad para conversar y actuar dentro del aula es muy
conveniente contar con un grupo de alumnos no mayvor de 25

elementos.
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V METODOLOGIA

Para la elaboracién de este documento fue indispensable
recurrir a diversas fuentes de informacién la observacién directa
por parte del sustentante, las charlas con pa(h'cs de familia, la
Ell)li(‘(’l('i()n (IC una CnCueStay la COnS‘Jll«'\ (l()(‘l|"1(‘“‘al.

Para la determinacién del objeto de estudio se utilizé como
punto de partida la experiencia docente de once aios de servicio
frente a grupos de alumnos de primero y segundo grados, en los
cuales la problemética planteada en este tral)ajo es [recuente v
notoria.

Para la delimitacién fue necesario ademas aplicar una
encuesta a los padres de familia del grupo con el propésito de
indagar acerca del medio socioceconémico y familiar del que los
niios formaban parte. Las consultas a los poslula(los de Jean
Piaget planteados en diversos documentos y a los Planes v
Programas de Estudio de Educacién Primaria vigentes en nuestro
pais, constituyen la fundamentacién de este importante apartado.

El marco contextual es uno de los elementos fundamentales de
este documento puesto que ahi donde se percibe el entorno del
niiio, lo que facilita o limita su desarrollo; por lo tanto es de vital
importancia conocer sus caracteristicas. Para tal efecto se solicité
el apovo de la direccién del plantel escolar en cuento al manejo de
datos materiales y estadfsticos propios de la institucién.

[.a observacién directa que la sustentante cfectué en  la
localidad y las pldticas con los alumnos representaron también un

elemento sngniﬂcativo.



Para estructurar el marco teérico se llevé a cabo la consulta
de informacién bibliogrifica (enciclopedias, diccionarios, folletos y
antologfas).

Informacién que fue estructurada en diversos cuadros
sinépticos y trabajos de sfntesis asi como en fichas de trabajo que
fucron utilizados en los tdltimos semestres de la licenciatura v en la
formalizacién del documento de propuesta.

l.Las aportaciones que proporcionaron libros y revistas
educativas fueron determinantes en el diseiio v elaboracién de las
estrategias metodolégico-did4cticas.

Finalmente se recopilé la informacién necesaria, se procedié a
analizar y organizar datos, posteriormente se efectué la redaccién y

presentacién de éste trabajo.
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VI CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Xl propésito de elevar la calidad de la educacién en todos los
niveles a partir de la formacién del docente, requiere de una
verdadera concientizacién del maestro hacia la relevancia de su
fabor educativa.

[.La Universidad Pedagégica Nacional a través de su
LLicenciatura ofrece v promueve la creacién de profesores criticos
(Ill(‘ pl"()l)lcmali(‘en cl quehacer (JO(‘enl(: “/ s¢ E"i(‘ie]‘ en l(" l)l’ls(]l‘(‘(lﬂ
de posibles soluciones.

lLa elaboracién de éste documento académico permite al
maestro reflexionar y valorizar sobre la importancia de los
elementos que intervienen en el proceso enseiianza-aprendizaje v la
ingerencia que ca;la uno de ellos tiene dentro de la problemadtica
que se ha |)|anteado.

Después de haber formulado ésta Propuesta Pedagégica las
(‘()n(‘lllsi()l]es _y Sllgerencias Obtenidas SOoOn Ias Sigllicl\les:

. Is necesario enriquecer las actividades que ofrece el programa
escolar oficial para asf facilitar el alcance de los objetivos que
lireleh(len, asf como diseiiar estrategias metodolégico
didicticas que atiendan el estado de desarrollo de los niiios,
entendiendo a este en todas sus dimensiones: biolégica,
psicolégica, social e intelectual.

. El alumno debe ser considerado el elemento mas importante
(lc"[r() (lel (rabajo educativo ‘\7 I\a (IC ser CSC“(‘iaI ;“(‘l'(‘l“(‘|]'al'

su participacién activa.



Se recomienda utilizar en la enscianza de este contenido
matemaitico apoyos did4cticos que despierten el interés AY la
curiosidad del alumno, asf como su natural deseo de jugar.

[La labor docente debe estar encaminada a la bisqueda de la
calidad educativa y debe modificar las préacticas tradicionales
de ensefianza, por lo tanto es recomendable que aquellos
contenidos académicos que son de corte netamentce
memoristicos Y por ende fuera de los intereses del alumno
debe de presentarse y ejercitarse mediante actividades lidicas.
Para obtener mayores resultados en la enseiianza de las
matem4iticas en la escuela primaria es prioritario que se
interrelacionen explfcitamente las actividades escolares y las
actividades cotidianas, es decir; debe buscarse eliminar el
distanciamiento existente entre los conocimientos escolares v
los de la realidad concreta del niiio.

Finalmente se concluye que

El contenido programiético sobre las tablas de multiplicar es
fundamental dentro de la educacién primaria, puesto que de
cste (lerivan posteriores aplicacioncs _\7 rc'aciol\cs con ofras

ciencias.
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A Encuesta

ENCUESTA
DATOS GENERALES
Nombre del Alumno
Nombre del Padre o Tutor
Edad Domicilio Col. Tel
Nombre de la Madre Edad

I. NIVEL CULTURAL
1.- ;Cuil es el grado m4ximo de estudios del padre de familia?
a) Superiores b) Secundarios c) Primarios o
menos
2.- ;Cuil es el grado m4ximo de estudios de la madre de familia?
a) Superiores b) Secundarios c) Primarios o
menos
3.- (Encauza a su hijo hacia alguna profesién?
a) Si b) A veces c) Nunca
4.- ;Acostumbra ayudar a sus hijos con trabajos escolares?
a) Siempre b) A veces c) Nunca
5.- ;Acostumbra leer? .
a) Siempre b) A veces c) Nunca
6.- ;Qué tipo de lectura prefiere?
a) Libros b) Periédicos c) Revistas

II. PANORAMA FAMILIAR

7.- {Cudl es el estado civil de los padres?



a) Casados b) Divorciados c) Unién libre

8.- ;Acostumbra discutir frente a sus hijos?

a) Siempre b) A veces c¢) Nunca
9.- ;Cuédntas personas viven en la casa?

a) 4 b) 6 c) 8
10.- ;Cuéntos hermanos tiene el niiio?

a) 1 a3 b)4a5 c)6a8
I'1.- ;Qué lugar ocupa entre sus hermanos?

a) Medio b) Primero c) Ultimo

12.- ;Con qué frecuencia platica con sus hijos?

a) Siempre b) A veces c) Nunca
13.- ;Pelea el nifio con sus hermanos?

a) Siempre b) A veces c) Nunca
14.- ;Castiga usted a sus hijo?

a) Siempre b) A veces c) Nunca
15.- ;Qué tipo de castigo le impone?

a) Prohibiciones b) Regaiios ¢) Golpes

I1l. ASPECTO ECONOMICO
16.- ;Cuél es la ocupacién del padre?

a) Profesionista b) Obrero c) Otros
17.- {Cudnto tiempo pasa fuera de la casa trabajando?

a) 4 horas b) Mi4s de 8 horas c) 12 o mas
18.- ;Cual es la ocupacién de la madre?

a) Profesionista b) Hogar ¢) Obrera
19.- ;Cudnto tiempo pasa fuera de la casa trabajando?

a) 4 horas b) Mi4s de 8 horas c) 12 o mas



20.- ;Cuil es el salario?
a) Mis del minimo b) mfnimo c) menos del
minimo
21.- ;Existen otros ingresos econémicos? =
a) Si b) A veces c) No
22.- ;Cuénto?
a) Mis del minimo b) mfnimo c) menos del
minimo
23.- ;Cué4les personas dependen de ese sueldo?
a) Esposa e hijos b) Esposa, hijos y c) Esposa, hijos y
abuelos otros parientes

24.- ;Qué porcentaje destina para la alimentacién de la familia?

a) 70% b) 50% c) 30%

25.- ;Qué porcentaje destina para la educacién del nifio?
a) 70% b) 50% c) 30%
26.- ;Ayuda el nifio econémicamente?

a) Si b) A veces c) No

IV Recreacién
27.- jAcostumbra Jugar con sus hijos?

a) Siempre b) A veces c) Nunca
28.- (Acostumbra salir de paso con sus hijos?

a) Siempre b) A veces c) Nunca
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C Tablas

CRITERIOS DE EVALUACION
PARA LAS ESTRATEGIAS

IZstrategia No. 1: "El Girandmeros"

Alumno Integracién en Participacién Nocién de
- equipo de trabajo en las actividades agruPaci(m
Estrategia No. 2: "Las Cartas"
Alumno Integracién en Disposicién para Establece la relacion

equipo de trabajo

realizar la estrategia | de conjunto con su
represenfacién

Estrategia No. 3: "La Carrera Numérica"

Alumno Integracién en

equipo de trabajo

Comentarios y ‘> Nivel de

partici pa cién a l.;rovecllamiento




Estrategia No. 4: "La Papelerfa"

Alumno Integracién con Colaboracién en las Intercambio Grado de
sus compafieros actividades de ideas Aprovechamiento
Estrategia No.5: "Pégale al nimero"
Alumno Disposicién para Participacién
realizar la estrategia activa

Estrategia No. 6: "La Loterfa"

Alumno

Disposicién ante el
trabajo en equipo

Relacién que
establece con sus
compaiieros




Escala de Evaluacién:

A: Excelente

B: Muy bien
C: Bien
D: Regular

E: Deficiente

Para evaluar el grado o nivel de aprovechamiento es viable
recurrir a los ejercicios escritos.

Es conveniente constatar si las estrategias propuestas fueron
aplicadas adecuadamente por parte del docente, para ello se
presentan algunos criterios de evaluacién para el maestro.

. La ap]icacién de las actividades fue planeada con anterioridad.

. Se tomé en cuenta las caracterfsticas del alumno Yy el grupo para
la aplicacién de la estrategia.

. El tiempo estimado para su desarrollo fue suficiente v
distribuido correctamente.

. La explicacién de las actividades fue clara.

. El material de las actividades fue el adecuado.

. La evaluacién estuvo de acuerdo al objetivo planteado en la

°

estrategia metodolégica. "

. Se hizo una revisién de los errores cometidos para una posterior

correccién.



