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INTRODUCCION

Esta Propuesta pedagégica-didactica sobre el tema de la redaccién ha sido
elaborada para maestros y alumnos del nivel primario, especificamente los de segundo
grado porque después de haberse apropiado los nifios de la lecto-escritura en primer afio,
estan aptos para iniciar la consolidacién del proceso ensefianza-aprendizaje de la
redaccién de textos, ademas de que es el momento adecuado para desarrollar practicas de
redaccién creativas, atiles y estimulantes que aparte de favorecer aprendizajes
generalizados, desarrollen su pensamiento e inteligencia.

El marco conceptual en que se sustenta esta Propuesta, incluye los fundamentos
psicoldgicos, pedagég'cos y filoséficos que corresponden a la Didactica Critica, Teoria
Psicogenética y Materialismo Dialéctico. Se menciona el hecho de que el nifio al escribir
palabras y enunciados cortos no es suficiente para asegurar que sea capaz de escribir con
coherencia un texto mas extenso.

En lo que se refiere a las estrategias metodolégicas-didacticas se sugieren
actividades de redaccion sobre temas diversos, mediante situaciones reales, para que el
nifio haga uso de su creatividad y comunicacién.

La evaluacion es considerada como parte del proceso ensefianza-aprendizaje,
aplicando para el caso del presente trabajo una evaluacién ampliada en diferentes

momentos: inicial diagnéstica, durante el proceso y al final del proceso que también puede



llamarse evaluacion sumaria.

Esta Propuesta responde a la necesidad de fortalecer los contenidos basicos de la
educacién primaria, siendo uno de ellos la ensefianza-aprendizaje de la redaccién, ya que
se hace necesario promover en los educandos el conocimiento y uso eficiente de la lengua
escrita en la vida cotidiana y en el proceso de ensefianza-aprendizaje de todas las materias

del curriculum escolar.



1. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La educacion es uno de los factores que influyen en el progreso y desarrollo de un
pueblo, por lo que es indispensable que el docente ponga interés en su labor para mejorar
el nivel educativo de la sociedad. Esta responsabilidad se encuentra fundamentada en el
articulo 30. Constitucional y en la Ley General de Educacién, que indica que la educacién
primaria y secundaria debera ser laica, gratuita, y obligatoria; afiadiendo también que la
educacion tendera a desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano, es por
eso que la practica docente es un trabajo socializante que se desarrolla dentro de la vida
cotidiana de las escuelas, y tiende a buscar esta armonia. Fn la practica docente actiian
relaciones, fuerzas e intereses que la mantienen en constante movimiento y hacen que ésta
sea diferente en cada uno de los maestros, asi como lo es cada grupo escolar. El trabajo
docente estd determinado por las prioridades y necesidades de cada escuela y por la
politica educativa vigente. Abarca la ensefianza propiamente dicha y otras actividades que
no se ven a simple vista.

En base al Acuerdo Nacional de Modemnizacién Educativa, los planes y programas
de estudio han sido reelaborados por la Secretaria de Educacion Publica con las facultades
que la ley le confiere, tomando en cuenta el proceso ensefianza-aprendizaje y las
caracteristicas de los nifios mexicanos; atendiendo también a las necesidades basicas que

les tocara vivir en una sociedad mas compleja y demandante que la de hoy.



A. CARACTERIZACION

Los nuevos programas de estudio en la asignatura de Espaiiol sefialan como
proposito central que los nifios desarrollen su capacidad de comunicaci6n oral y escrita,
por tal motivo los contenidos basicos del programa se centran en este aspecto.

En el segundo grado de educacion primaria los alumnos ya adquirieron el proceso
de lecto-escritura, presentandoseles ahora la dificultad para redactar textos sobre temas
diversos como experiencias, descripciones, anécdotas; presentan lentitud al escribir, esto
les crea problemas.

El objetivo en el segundo ciclo de educacién primaria es que el nifio organice su
pensamiento y lo exprese por escrito de una manera comprensible ya que en- este ciclo
manifiesta mucha dificultad para expresar sus ideas por medio de la escritura. Se observa
que los alumnos que presentan esta problematica sélo escriben un enunciado en sus
redacciones, o bien enumeran verbos, sustantivos o adjetivos. (ver anexo 1y 2)

En general los alumnos al expresarse por escrito manejan un vocabulario limitado,
con enunciados cortos y dificultad para relacionar un enunciado con otro, lo que en
ocasiones hace incomprensible los textos. Otros copian textualmente renglones de alguna
lectura. (ver anexo 3) |

Se ha observado que los alumnos de segundo afio no presentan dificultad para
expresarse en forma oral, pues aunque su vocabulario es sencillo se expresan con fluidez,
desenvoltura y claridad.

La expresién oral se ha visto mas favorecida en la institucion escolar por la
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constante interaccién maestro-alumno fundada en el intercambio de ideas y experiencias,
no sucediendo asi con la expresion escrita, que se ha limitado al uso de la escritura en la
copia de apuntes, dictado, llenado de planas, contestacion de cuestionarios, etc.

A la redaccién, como forma de expresion personal, se le ha dado poca importancia
ha quedado relegada en la practica escolar y el maestro ha dedicado su tiempo a la
ensefianza de la lecto-escritura sin llegar a proceso ensefianza-aprendizaje de la expresion
escrita con un propdsito comunicativo. Esto queda manifiesto en el hecho de que gran
parte de la poblacién escolarizada presenta problemas para redactar, lo que lleva a
concluir que la escuela no ha logrado desarrollar en los estudiantes, estrategias para
comunicarse mediante la escritura.

La observacion personal del trabajo diario de los nifios nos muestran la dificultad
que tienen en la redaccion de textos porque su escrito resulta breve, pobre de palabras,
escueto, con un lenguaje restringido y en ocasiones el lector no alcanza a comprender los
que ellos quieren comunicar. (ver anexo 4)

En las primeras pricticas de redaccién la mayoria de los nifios observan
inseguridad porque temen equivocarse, presentan en los textos elaborados por ellos
desorganizacion y omision de palabras (ver anexo 5). Se ha descubierto también que
algunos alumnos que tiene limitaciones en la redaccién, cuentan con un contexto que no
es favorecer para desarrollar la comunicacién entre los miembros de su familia. Para

entender mejor esta problematica se presentan algunas tendencias en los alumnos yen el

desempeiio docente del maestro:



* Los alumnos que al redactar pueden manejar varias enunciado y relacionarnos,
cuentan con el apoyo decidido de sus padres al dedicarles gran parte de sus ratos libres
para conversar o revisar sus tareas, ademas de tenerles libros de consulta o recreativos que
estimulan su lenguaje oral y escrito.

"‘ De 34 nifios del grupo, 18 al redactar textos pueden manejar 2 y 3 enunciados
Pequeios y relacionarnos entre si empleando un vocabulario sencillo, pero comprensible.
* So6lo 16 manejan un enunciado en sus redacciones o bien $€ concretan a enumerar
sustantivos o adjetivos, o copian textualmente fragmentos de alguna lectura.

Otros aspectos que inciden en la problematica son; que a los alumnos se les
presiona para que asimilen un conocimiento en un tiempo limitado, ya que el maestro tiene
que planear de acuerdo a una calendarizacién que se hace a nivel sector escolar que marca
los contenidos que eldocente debera desarrollar cada mes, sin importar si realmente ¢él y
sus alumnos han llegado a la meta deseada, haciendo caso omiso del nivel de madurez,
capacidad y ritmo de aprendizaje de estos wltimos.

En la practica docente los maestros utilizan un lenguaje que en ocasiones no es
comprendido por sus alumnos, o sea que los profesores al comunicarse con los educandos
usan palabras cuyo significado los nifios ignoran.

Se dispone de un horario de clases para desarrollar los contenidos de las asignaturas
que no es suficiente, porque el maestro ademas de realizar su labor docente, tiene que
cumplir con comisiones o actividades no previstas, como; campafias, reuniones, visitas de

padres de familia, etc.



El alumno en sus redacciones se va acostumbrando a escribir solo lo que el maestro
dice éste le proporciona algunas sugerencias que lo hacen dependiente de ¢l, impidiéndole
que exprese solo y libremente su pensamiento a través del lenguaje escrito.

Al proceso de autocorrecion y reelaboracion de textos, pasos necesarios para
mejorar el desarrollo de la adquisicién de la redaccién, el maestro ha dedicado poca
atencion, concretindose solamente por falta de tiempo a aplicar el tipo de evaluacién que
tradicionalmente le marca la norma institucional que es por medio de instrumentos, es
decir, que le falta retroalimentar a sus alumnos en los aspectos que asi lo requieren.

B. DELIMITACION

El problema, objeto de estudio del presente trabajo esta ubicado en el grupo de 2o0.
Afio "A" de la Escuela Primaria "Lic. Benito Juirez" Matutina.

Dicha institucién cuenta con 12 maestros de grupo, el director, una maestra auxiliar
de la direccion, maestra de apoyo escolar, de Educacion Fisica y de Computacion.

El grupo de 20. Afio "A", cuenta con 34 alumnos de los cuales la mitad, en este
caso 17, son hombres y 17 son mujeres. Observandose que 16 de éstos alumnos entre los
que se cuentan 10 mujeres y 6 hombres presentan dificultad para redactar o sea para
manifestar su pensamiento en forma escrita.

El problema de la redaccion detectado en este grupo, se encuentra en el Plan y
Programa de Estudios de Educacién Basica Primaria, dentro de la asignatura de Espafiol,
en el eje correspondiente a la Lengua Escrita, que nos indica que es necesario que el nifio

se ejercite en la elaboracion y correccién de sus propios textos practicando la elaboracién

7



de mensajes, cartas y otras formas elementales de comunicacidn, reduciendo las practicas
tradicionales de planas o dictados para llevarse solamente como formas de ejercitacion.

En esta Propuesta no se pretende analizar el tema de la ortografia, inicamente se
presentaran estrategias para mejorar la redaccién de los alumnos de segundo afio,
propiciando el inicio de la consolidacién, aprovechando situaciones comunicativas de la
lengua hablada, lengua escrita y reflexién sobre la lengua.
C. FORMULACION

Por todo lo anteriormente expresado, y como una alternativa para mejorar la
practica docente, fundamentada en el enfoque de los nuevos programas de Espafiol en
Educacién Primaria, se ha pensado en contribuir con esta Propuesta Pedagogica al
mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de la redaccion de textos en el grupo
de segundo afio de nivel primaria, planteando la siguiente situacién problematica: ;Cémo
favorecer la redaccién de textos con fines de comunicacién en el grupo de segundo afio

de Educacion Primaria?



II. JUSTIFICACION

El lenguaje es utilizado por los usuarios de la lengua, como medio de expresion y
comunicacién. Surgié en el hombre, inicialmente para transmitir su necesidad de
satisfaccion a sus inquietudes mas apremiantes: comer, vestir, guarecerse del frio, la
lluvia, defenderse del ataque de los animales, etc., es un atributo del ser humano que le
ha permitido evolucionar y desarrollarse, posibilita la emision de sus pensamientos,
sentimientos y emociones, lo que facilita adquirir, crear, recrear y transmitir
conocimientos.

La cultura y la historia de los pueblos se propagan a través del lenguaje oral y
escrito.

El lenguaje como ya se dijo, surgi6 en la antigiiedad como una necesidad del
hombre de comunicarse entre si y como tal, se debe ensefiar en la escuela primaria, como
un sistema de comunicacién social creador de conocimientos.

Los signos y las palabras sirven a los nifios como un medio de contacto social con
las personas. Los nifios son los futuros comunicadores de los saberes, de la cultura, de la
historia. Es necesario promover en ellos un aprendizaje mediante actividades que
capaciten al nifio en el analisis, comprension y produccion de mensajes escritos.

Los nuevos programas de educacién primaria en el area de Espaiiol, tienen como

propoésito central desarrollar en el nifio la capacidad de comunicacion, usando el lenguaje



oral y escrito.

El lenguaje escrito juega un papel relevante en las distintas actividades que se
realizan en las instituciones educativas porque es en las escuelas donde se da un
tratafniento sistematico continuo a la ensefianza de la lengua escrita. El lenguaje escrito
esta presente en todos los actos de la relacién pedagégica y en cada una de las disciplinas
que conforman el curriculum escolar.

La lengua escrita es de gran utilidad para comunicarse, recordar algo, buscar
informacion, resolver una actividad, contar un relato, un hecho o una experiencia, mientras
mas variadas sean las oportunidades de escritura y lectura que se ofrezcan a.los nifios,
mayor sera su oportunidad de aprender y progresar.

Cuando una persona domina tanto el lenguaje oral como el lenguaje escrito,
evidencia un nivel cultural que le permite comunicarse mejor, aprender mas y expresar su
pensamiento con libertad.

El desarrollo lingiiistico del nifio es distinto en cada grado escolar, es tarea del
docente buscar y crear medios para el desarrollo de la competencia comunicativa a través
del lenguaje escrito vivo, que responda a las necesidades, intereses y vivencias de los
nifios para que puedan desarrollar sus potenciales capacidades de comunicacién escrita
y no inicamente adquieran habilidades motoras y técnicas para escribir.

Los alumnos que no logran desarrollar tanto el lenguaje oral como el lenguaje
escrito, estan mas propensos tanto al fracaso escolar como al social, porque disminuyen

sus posibilidades de progreso. Es por eso que esta Propuesta esta encaminada a favorecer
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el desarrollo de estas habilidades lingiiisticas en el nifio del segundo grado, ademas de que
el maestro se vera favorecido porque podra aplicar mejores procedimientos y estrategias
en la ensefianza, que le mejoraran la tarea educativa.

Los alumnos podran adquirir aprendizajes con menor dificultad, que respondan a
sus necesidades, se pugnara porque las estrategias de esta Propuesta sean atractivas para
que los nifios reafirmen su confianza en si mismos y posibiliten su capacidad de aprender,

mejorando su comunicacién y forma de expresarse.
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IIl. OBJETIVOS

La palabra objetivo en su aceptacion mas general; es el caracter propositivo €
intencional de una actuacién humana.
Cualquier actividad humana est4 orientada hacia objetivos, metas o propositos.
La actividad educativa no puede ser pensable sin la explicitacién de los objetivos
hacia los que esté orientada, porque expone los alcances y limitaciones de dicha actividad.
Los objetivos de la presente propuesta son los siguientes:
* Propiciar a través de estrategias metodologicas-didacticas el inicio de la
consolidacién del proceso ensefianza-aprendizaje de la redaccion de textos con alumnos
de segundo grado.
* Inducir a los educandos para que mejoren su redaccién practicando diferentes
ejercicios sobre temas diversos para que logren su desarrollo en la expresion escrita.
* Despertar en los nifios el gusto por la expresion escrita mediante situaciones reales

como relatar sus experiencias, anécdotas, recados, cartas, etc., para que apoyen su

aprendizaje de la comunicacion.
b Propiciar que los educandos hagan uso de la creatividad de su pensamiento por

medio del lenguaje escrito en la invencién de cuentos e historietas para elevar su

autoestima y comunicacion.



IV.REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL

PROBLEMA

1. La redaccion como objeto de conocimiento
a). = Historia del lenguaje escrito

Vigotski !, habla de 1a historia evolutiva del lenguaje escrito, mostrando qué es lo
que conduce a los nifios pequefios a descubrir los usos significativos de la escritura, ellos
se preparan para aprender a escribir, mientras balbucean, hablan, juegan, hacen garabatos,
dibujan, imitan, hacen gestos, observan, etc.

Wurth’, menciona como antecedentes de la escritura, al juego simbélico y al dibujo,
los nifios se expresan corporalmente primero, y graficamente después; con seifias, gestos,
ademanes, etc. éstas son expresiones en el aire, los signos son gestos que han quedado
fijados, los primeros dibujos de los nifios son gestos, representaciones de actos o
movimientos. El juego simbélico es cuando los nifios Jjuegan usando un objeto y en su
imaginacion lo sustituyen por otro, por ejemplo cuando una piedra la convierten en una
almohada, o un palo de escoba lo convierten en caballo, éstos son gestos representativos
que se transforman en un tipo de lenguaje que como ya se dijo, se denomina juego

simbolico. El lenguaje grafico aparece cuando comienzan a dibujar sus gestos o

"VIGOTSKI L. S. "El desarrollo de los procesos psicologicos superiores”. El lenguaje en la escuela.
Antologia U.P.N. LEPEP‘85 p.61, 62y 63.

“Ibidem, p. 62.



movimientos con huellas o marcas que dejan sobre el papel, para ellos, éstas son
representaciones con significado porque son objetos iguales a los que ellos ven realmente;
posteriormente transforman estas huellas y marcas en simbolos de primer orden que
representan objetos o acciones como correr, saltar, etc. El Juego de fingir viene a
constituir el simbolismo de segundo orden, asi por ejemplo en un juego, un reloj puede
representar una farmacia; un 1apiz, puede representar una panaderia; es decir, que los
objetos pueden indicar las cosas que designan o se pueden sustituir.

Los dibujos de los infantes se consideran como un primer estadio en el desarrollo
del lenguaje escrito. Después surge la relacion entre los trazos de lineas y garabatos
indiferenciados y el significado de ellos, convirtiéndose en simbolos mnemotécnicos
porque los pequefios pueden asociar las marcas con una determinada frase sin equivocarse,
por ejemplo los nifios dibujan ciertas marcas independientes en distintos sitios de la hoja
de manera que pueden identificar la frase con cada marca, asi, una marca en medio
significa una casa; una marca arriba, significa una mufieca; una marca abajo, significa una
vaca, etc. Las ilustraciones de los nifios a medida que van evolucionando toman diferentes
caracteristicas. A los alumnos de segundo afio les gusta mucho dibujar, han desarrollado
su lenguaje grifico, sus representaciones son detalladas y se entiende lo que quieren
expresar, todo lo que escriben lo ilustran.

b) Proceso de Adquisicién convencional de la lecto-escritura.
El nifio principia a construir activamente su proceso de adquisicion de la lengua

escrita, desde antes de comenzar la ensefianza formal en la escuela primaria. Se involucra
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en este aprendizaje cuando se pregunte el significado de las marcas graficas que aparecen
en su entorno: como letreros, empaques comerciales, revistas, anuncios televisivos, etc.
En este primer acercamiento a la lengua escrita el nifio empieza a comprender para qué
sirve y ¢omo se usa la escritura. Este momento sera diferente en cada nifio pues
dependera tanto del proceso de desarrollo como de las oportunidades que tengan para
interactuar con un ambiente alfabetizador, es decir, con portadores de textos y con
personas alfabetizadas que realicen actos de lectura y escritura delante de él. Se tuvo la
oportunidad de constatar esto, el afio escolar pasado con los alumnos que cursan el
segundo afio, y en efecto, la adquisicion convencional de la lecto-escritura no surgio al
mismo tiempo en todos los nifios del grupo, sino que fue apareciendo al interactuar con
textos, enunciados y palabras que lo fueron llevando paulatinamente al conocimiento y
representacion convencional de los fonemas. Su evolucion se fue dando pasando de un
nivel presilabico, en el que el infante no hace ninguna correspondencia entre la
representacion grafica y los sonidos del habla, a un nivel silabico, en el que se hace
corresponder una grafia para cada silaba y posteriormente ser alfabético al hacer
corresponder una grafia para cada fonema, es decir, que ya adquiri6 la lecto-escritura.
Este proceso se enriquecio a medida que el pequefio tenia mas oportunidades de
interactuar con la lengua escrita y con materiales impresos como periddicos, revistas,
libros, etc. En primer aiio se debe dar continuidad a los aprendizajes que ya traen los
nifios de su entorno, como el fonema de algunas grafias o palabras completas que el nifio

ya sabe escribir; como es el caso concreto de este grupo en el que algunos nifios al entrar
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a primer afio ya sabian escribir su nombre y el fonema de las vocales. La lecto-escritura
constituye un conocimiento de tipo social porque los nifios aprenden al interactuar con
otras personas observando actos de escritura a maestros, padres de familia y compaiieros.
Leer y escribir son procesos intimamente relacionados en que se requiere de la
inteligencia, la reflexién, el conocimiento del codigo alfabético convencional y los
conocimientos lingiiisticos como son las convenciones ortograficas y de puntuacion y las
reglas sintacticas y semanticas.

Vigotski °, sefiala que el aprendizaje de la escritura se desarrolla pasando del dibujo
de las cosas al dibujo de las palabras, ya que la escritura se apoya en el dibujo de los nifios
durante el tiempo en que ain no conocen el alfabeto. Con la aparicion del juego
simbolico, el dibujo y el lenguaje oral, el nifio adquiere una capacidad representativa que
le permitira evocar objetos y situaciones ausentes que le ayudaran a reconstruir eventos
pasados e imaginar acciones futuras, esto representa un desarrollo de la inteligencia que
lo posibilita para comprender el sistema de representacion alfabética de la escritura, con
la correspondencia de una grafia con un fonema. Los niveles de conceptualizacion por las
que pasa el nifio en su proceso de adquisicién de la lecto-escritura son los siguientes:
Nivel Presilabico, Nivel Silabico, Nivel Silabico-Alfabético y Nivel Alfabético. Al inicio
del afio escolar la totalidad de los alumnos de segundo afio "A", grupo en que se detecté

el problema de la redaccion, estaba en el Nivel Alfabético, presentando dificultad como

*VIGOTSKI L.S. "El desarrollo de los procesos psicologicos superiores”. El | jeenl la.
Antologia. U.P.N. LEPEP'$5 p. 69.
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se ha expresado anteriormente en la redaccion de textos. Aprender a escribir resulta mas
dificil que aprender a hablar porque en el lenguaje hablado, los nifios progresan de la
manera espontanea en su interacciéon con sus familiares y amigos. En cambio para
escribir, deben primero haber aprendido a leer, ser lectores del lenguaje escrito para poder
hacer uso de las letras y palabras.

Vigotski * indica que al ensefiar a los nifios a trazar grafias y a formar palabra a
partir de las letras o silabas, no se les ensefia el lenguaje escrito en si, porque al abordar
la lecto-escritura se le presentan al nifio las consonantes y vocales sueltas, que no cobran
ningun significado para él, haciendo de la escritura un acto repetitivo y no creativo. Con
el llenado de planas se confunde la escritura con el copiado. El interés de los nifios por
aprender a leer y escribir surge cuando se enfrentan a tareas que tienen alguna utilidad
practica para ellos, o cuando lo que aprenden puede relacionarse con lo que conocen o con
lo que desean saber. La escritura en lugar de surgir de las necesidades de los nifios, a
medida que se van desarrollando, se les presenta desde afuera, de las manos del profesor
COmo una instruccion artificial.

Los conocimientos que los nifios van adquiriendo parten de aprendizajes anteriores
al tener experiencias, formular hipdtesis y comprobarlas. Los alumnos cuando ingresaron
a primer afio, traian ya conocimientos de lenguaje escrito que habian adquirido en su

contexto, con su familia o en el Jardin de Nifios, esto les ayudo para construir nuevos

*VIGOTSKI L. S. "El desarrollo de los procesos psicologicos superiores”. El lenguaje en la escuela.
Antologia U.P.N. LEPEP'85 p. 60.
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aprendizajes al enfrentar problemas, por ejemplo de coémo escribir una palabra o un
enunciado. El progreso de los nifios surge cuando después de enfrentar un conflicto
congnitivo se da una manifestacién de desequilibrio que los conduce a un reajuste de su
conducta. Los errores y ensayos de ellos son parte de un proceso natural de aprendizaje
y desarrollo que los impulsa hacia la integracién social de la lectura y hacer uso de la
escritura como medio de comunicacién humano.

Con la Reforma Educativa no se establece que el maestro tenga que utilizar un
método determinado para el proceso de adquisicién de la lecto-escritura, ni que siga
estrictamente un orden para su ejecucién, sino que se da libertad al maestro de crear su
propia metodologia de acuerdo a su experiencia docente y al intercambio de estrategias
con otros maestros, sin embargo aclara también que cualquiera que sea el método que el
maestro emplee para la ensefianza de la lecto-escritura, no debe reducirse a la relacién
entre signo y sonido, sino que desde el principio se debe insistir en la comprensién del
significado de los textos.

C) Iniciacién de la Consolidacién de la Redaccién.

Cuando el nifio ha comprendido ya el sistema de representacion alfabético de
nuestra escritura, le queda ain un largo camino por recorrer, porque el sistema de escritura
no es una simple correspondencia de grafias y sonidos, sino que es algo mas complejo, en
el que se coordinan aspectos de la convencionalidad ortografica como uso correcto de las
letras, los espacios entre palabras, los signos de puntuacién, las mayisculas, los acentos.

etc., y el dominio de aspectos semanticos y sinticticos, se requieren habilidades
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lingiiisticas que intervienen en diferentes niveles del proceso de adquisicién de la lengua
escrita siendo el nivel mas elemental el conocimiento de las convenciones para la
formacion de palabras. Mais sin embargo, escribir palabras y enunciados cortos no es
suficiente para asegurar que un nifio sera capaz de escribir coherentemente un texto mas
extenso.

Los alumnos de segundo ario "A", en su mayoria, se encuentran precisamente en
este nivel elemental de redaccién, porque solamente escriben enunciados cortos o
enumeran sustantivos y verbos (ver Anexo 6). Otro nivel de la adquisicién del lenguaje
escrito es lo que se relaciona con las estrategias para organizar y dar forma a un texto, se
requieren habilidades lingiiisticas para dar unidad y textura al discurso, habilidades que
el escritor pone en practica para controlar su produccion, identificando y evitando las
posibles fallas de comprensibilidad. Esta etapa se desarrolla a medida que el nifio tiene
mas experiencia en la actividad de escribir Yy mas contacto con materiales escritos.

Van Dijk 1978°, dice que aunque los nifios ya manejan las convenciones de
palabras y la sintaxis para formar frases u oraciones, aun no dominan las reglas de
coherencia en sus escritos, es decir, que los nifios ya escriben palabras en forma
convencional y forman frases u oraciones pero se les dificulta relacionar las ideas entre

ellas o seguir una secuencia (ver Anexo 7). Comprenden el sentido global de las historias

°DUK Van Cit. Por Margarita Gomez P. "Estrategias Pedagégicas para superar las dificultades en el

dominio del sistema de escritura”. Desarrollo Lingiiistico v Curriculum Escolar. Antologia UP.N.

LEPEP'85 p. 93.
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que se les leen o narran, pero no pueden por si mismos producirlas o escribirlas con tal
sentido global. Los nifios entienden muy bien las historias que se les leen o narran y
pueden ellos incluso narrarlas de nuevo en forma oral o pueden narrar sucesos o
experiencias propias pero al tiempo de escribirlas encuentran dificultad y sdlo escriben
uno o dos enunciados. Los textos que ellos escriben son microescrituras (carecen de
coherencia) son proposiciones independientes, desligadas del sentido global del escrito.
La coherencia viene a ser la continuidad, conexién, relacién o unién de unas ideas con
otras al plasmar su pensamiento. Pero conforme el nifio evoluciona en la tarea de escribir
va aprendiendo a narrar con coherencia y a producir textos mas largos.
Los alumnos de segundo afio presentan el problema de ambigiiedad de referentes
y omisi6n de informacién en relatos y descripciones, o sea que existe en ellos dificultad
para ajustar el contenido de su comunicacién a las necesidades del receptor que
légicamente no comparte el conocimiento del tema. Piaget atribuye este fenémeno a la
incapacidad cognoscitiva del nifio para representar un hecho desde dos puntos de vista,
el propio y el del lector debido al egocentrismo infantil. Los nifios al hacer sus escritos
no dan referentes ni suficiente informacién para que el lector entienda lo que quieren
comunicar. Este problema se lograra disminuir a base de reflexion y razonamiento
lingiiistico durante el ejercicio mismo de la escritura.
La actividad de trazar las letras requiere una atencién considerable del nifio y
desatiende la capacidad de planeacion. La lentitud del desempefio grafico caracteristica

de los nifios pequefios, crea problemas de memoria a corto plazo, porque las demandas
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motrices bloquean la planeacién y la intencionalidad. El pequeiio por centrar su atencion
en los rasgos de las letras, no porque no las sepa, sino porque es lento para trazar las
grafias, olvida lo que tenia en mente escribir y con que intencion lo esta haciendo.
Cuando los trazos de la escritura son mas rapidos y automaticos, los problemas se
reducen, aunque no del todo porque la tarea de redactar sigue siendo tan compleja y lenta
que las personas que la practican se quejan de no poder retener sus pensamientos. Por lo
tanto, la destreza de escribir no sélo depende del conocimiento conceptual y de los
recursos lingiiisticos, sino de la habilidad para coordinar todas las operaciones
involucradas, que compiten para obtener la atencién del sujeto.

Es muy importante que los maestros tomen en cuenta la dificultad de los nifios para
coordinar los factores en el proceso de escritura, como son el trazo de grafias, lo que
planea redactar, los aspectos lingiiisticos, etc., y no se exija mucha atencién en detalles
ortograficos o gramaticales. Se lograran mejores resultados, si se deja actuar a los nifios
en forma espontinea y sin presiones, para que inviertan su esfuerzo en la bisqueda del
significado, en planear y controlar la comprensibilidad, obteniendo un mensaje claro y
significativo.

El aprendizaje de la lengua escrita es un proceso largo, de continua afinacién, no
es acabado, su evolucion no se da en linea recta ascendente, Goodman citando a Werner

(1958) le lama: "evolucién por saltos” ® porque es un proceso discontinuo con altibajos

*GOODMAN Y. Cit. Por Margarita Gémez P. “Estrategias Pedagogicas para superar las
dificultades en el dominio del sistema de escritura”. Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar.
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en todos los aspectos.

Durante toda la primaria, los nifios irin alcanzando diferentes progresos

cognoscitivos y lingiiisticos, que les permitirin manejar la lengua escrita en forma

relativamente auténoma como medio de comunicacion.

Margarita Gémez Palacio ?, menciona tres descubrimientos importantes que deben

hacerse para manejar el sistema de escritura en forma adecuada, y asi lograr la expresion

clara y organizada del pensamiento a través de la escritura:

Reconocer que la lengua escrita tiene caracteristicas propias diferentes a las de la
lengua oral. Son maneras alternativas de comunicacién que comparten vocabulario
y formas gramaticales, pero tienen funciones diferentes y requieren de
construccién y estilo especifico. La lengua escrita debe ser mas explicita porque
no tiene apoyos situacionales para hacer comprensible la comunicacion del
pensamiento. En cambio el lenguaje oral cuenta con el apoyo de los referentes del
contexto por lo que puede ser mas sencillo y menos explicito y como quiera es
entendible.

Comprender la naturaleza alfabética del sistema de correspondencia grafofonética,
es decir, la adquisicién de la lecto-escritura.

Coordinar la convencionalidad ortografica del sistema, con las reglas para dominar

Antologia. U.P.N. LEPEP'85 p. 95.

' Ibidem p.87
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los aspectos semanticos y sintacticos.

Los desaciertos en la escritura infantil, son parte del proceso dinamico de
desarrollo. Es necesario permitir y estimular el riesgo de equivocarse en forma escrita,
buscando por si mismos la forma de comunicar un significado. Este es el momento de
darle oportunidad al nifio de autocorregirse. Los maestros pocas veces piden a los nifios
que revisen sus producciones escritas y cuando esto se realiza, los enfocan a los errores
de trazos de letras o de ortografia. En algunas ocasiones, no se hace ni esto, porque el
maestro por temor a los desaciertos de los nifios y tratando de economizar tiempo, da una
serie de advertencias que el alumno sigue automaticamente, por consiguiente en €l no
surge la necesidad de revisarse y mucho menos aprendera a corregirse a si mismo.

Debe apoyarse al nifio cuando lo solicite, sin caer en el exceso de dirigir su
proceso, evitindole cometer errores o sancionandolo por ellos. Para Piaget, la
cooperacion y la interaccién con otros, son condiciones fundamentales para el desarrollo
cognoscitivo del nifio. La redaccién colectiva, tiene un gran valor pedagogico porque
favorece el avance en el dominio del sistema de escritura, al permitirles discutir acerca de
las distintas formas que puede tomar un texto. Se ha observado que los alumnos de
segundo afio "A" al realizar redacciones colectivas, lo hacen con entusiasmo, no se inhiben
para participar y deciden facilmente, entre las opciones que surgen, la forma que le daran
al texto.

El trabajo de observacién de Y. Goodman realizado en 1984 con nifios de 30. y 4o.

Afio, plantea los siguientes supuestos para el proceso de escritura:

23

)

Qf:“n



El nifio aprende a escribir:

a) Escribiendo,

b) En un medio social que lo motive:

¢) Usando la escritura con intencion de comunicarse, dirigiéndose a una audiencia;

d) Leyendo diferentes materiales escritos;

e) Expresindose en un variedad de estilos: cartas, mensajes, cuentos,

informaciones, juegos; ;

f) Tomando decisiones personales sobre lo que le interesa escribir;

g) Experimentando, arriesgando, construyendo sus propias maneras de

expresion;

h) Interactuando con sus compaieros y discutiendo sus hallazgos;

i) Con un maestro que favorezca todo este ambiente en el aula escolar®.

Llevando a la practica estos supuestos, la escritura y la redaccioén serian un éxito;
mas sin embargo, la realidad nos hace pensar que algo anda mal, porque no estamos
logrando los resultados deseados. Hay que aceptar que las practicas de escritura no son
suficientes, que el medio social de los nifios con problemas no es alentador ni motivante,
que no se les ha ensefiado la escritura con intencién de comunicarse en situaciones reales,
no ha sido suficiente el contacto de los alumnos con diferentes materiales escritos,
tampoco se les ha dado la oportunidad de expresarse en diferentes estilos, ni se ha
practicado la libertad para que ellos decidan o que les interesa escribir.

Los desaciertos no se han considerado como parte del proceso de desarrollo, ni se
le ha dado la importancia debida a la cooperacion y a la interaccién grupal.

2. Los sujetos que intervienen en el proceso enseiianza-aprendizaje.

a). El nifio de segundo grado constructor de su aprendizaje.

*GOODMAN Y. Cit. Por Margarita Gomez P. "Estrategias Pedagogicas para superar las

dificultades en el dominio del sistema de escritura”. Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar.

Antologia U.P.N. LEPEP'S5 p. 103 y 104
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La mayoria de los nifios de segundo afio "A" tienen 7 afios cumplidos, lo que hace
que tengan caracteristicas y necesidades propias de su edad, las cuales es necesario
conocer y entender para ayudarles en la formacién y apropiacién de aprendizajes.

Cada nifio posee una forma de ser que lo hace diferente a los demis y €s a través
de sus habilidades mentales, 16gicas, lingjiisticas, psicomotrices y representativas que
conoce e interactia con el mundo que lo rodea.

El nifio normal evoluciona y se desarrolla constantemente siendo el crecimiento
fisico y el desarrollo mental continuos, es decir, sin saltos, no sucediendo asi con el
desarrollo emocional y cognitivo que se da por etapas tal como lo afirma Tanner’.

El proceso de desarrollo del nifio y su actitud hacia la ensefianza aprendizaje sera
progresivo cuando el educador encauce este proceso conociendo los cambios o
estancanientos que se producen en el desarrollo del educando, el tipo de interaccién que
el realiza con el medio ambiente, aprovechando los encuentros casuales y las
circunstancias o sucesos que surjan inesperadamente para formar y consolidar
conocimientos.

Los nifios presentan avances psicoldgicos dentro de los aspectos socioafectivo,
cognitivo y psicomotriz que de acuerdo a su edad los van haciendo diferentes a otros nifios
que se encuentran en otros grados escolares. El maestro debe conocer estos aspectos para

planear e implementar actividades de ensefianza-aprendizaje que favorezcan la formacién

*TANNER J.M. "Educacién y Desarrollo Fisico". arrollo del nifi rendizaje escolar.
Antologia U.P.N. LEPEP'S5 p.22, 23.
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integral de sus alumnos.

Los nifios de segundo grado del nivel primario, empiezan a superar su
egocentrismo, ya atienden y escuchan lo que dicen sus compafieros, son capaces de
entender los sentimientos de los demas, lo mismo que comparar impresiones y opiniones
de otros con las propias, se autovaloran y autocritican, pueden iniciar la aceptacién de
reglas y normas que establecen relaciones entre las personas para favorecer la convivencia,
respetando el turne de participacion de cada uno, lo que facilita el trabajo en pareja o
equipo tanto en el juego como en actividades de aprendizaje, caracteristicas que maneja
el "Libro para el Maestro de Segundo Grado™".

Se genera en ellos un deseo personal por aprender y entender las actividades
escolares, porque comprenden los beneficios que adquieren al cumplir con constancia sus
tareas en la escuzla.

En esta etapa los nifios pueden mantener la atencién por mas tiempo y se inician
en el pensamiento de caracteristicas l6gicas al analizar detalles, comprender situaciones
de causa y efecto que les permiten invertir un proceso y volver al punto de partida. Se
observa una diferencia en la forma de describir laminas, personas o animales, de cuando
estaban en primero a ahora que cursan segundo grado, pues se fijan mas en detalles, sus
descripciones orales son mas amplias no sucediendo asi con las descripciones escritas que

resultan cortas al proporcionar solamente una o dos caracteristicas de lo que se esta

*°S.E.P. Libro para el Maestro, Segundo Grado. p. 50.
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describiendo. Son capaces de disfrutar la literatura porque se inician en la comprension
y uso del lenguaje simbdlico y las analogias, les gusta mucho comentar sus ideas, describir
situaciones reales o imaginarias que favorezcan su expresion oral y escrita como medio
de comunicacion y como ya adquirieron el proceso de lecto-escritura resulta beneficioso
que desarrollen habilidades para mejorar la redaccién. Caracteristicas que sefiala el libro
para el maestro de segundo aiio !".

Los nifios a esta edad hacen numerosas preguntas y comentarios para conocer el
medio que los rodea, se expresan de acuerdo a la forma como han aprendido en su familia
y en el medio social del que provienen, necesitan que se les permita expresarse sin
inhibiciones y escucharlos con respeto, aunque la forma como hablen, pregunten o se
expresen no corresponda al lenguaje que se habla generalmente en las escuelas. A los
pequeiios de este grupo les gusta mucho participar en clase, hacen preguntas cuando no
entienden algo y se expresan oralmente sin temor a utilizar 0 pronunciar mal alguna
palabra. La dificultad llega al momento de redactar lo que ellos desean o piensan.

De acuerdo a la teoria psicogenética el aprendizaje es un proceso mental en el que
el nifio descubre y construye el conocimiento mediante acciones y reflexiones que hace
al interactuar con los objetivos, sucesos, hechos, fendmenos y situaciones que despiertan
su interés, el aprendizaje siempre implica la construccién y la comprensién. El camino

que recorre un sujeto al aprender no es lineal, sino que implica crisis, paralizaciones,

**S E.P. Libro para ¢l Maestro, Segundo Grado. p. 51
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retrocesos, resistencia al cambio, etc. El aprendizaje se produce con la actividad del nifio
sobre los objetos de conocimiento, sean fisicos, afectivos o sociales que forman parte de
Su contexto, con esto se comprende que el aprendizaje no surgird cuando alguien transmita
conceptos por medio de explicaciones.

Piaget'” considera cuatro factores que intervienen en el proceso de adquisicién de
conocimientos: la maduracién, la experiencia, la transmisidén social y el proceso de
equilibracion.

La maduracién es un conjunto de procesos de crecimiento organico, especialmente
del sistema nervioso que proporcionan las condiciones fisiolégicas necesarias para que se
produzca el desarrollo psicologico. A medida que avanza la maduracion del sistema
nervioso se pueden adquirir conocimientos y efectuar acciones con ese propésito, pero
esto solo se puede ‘ograr al intervenir la experiencia y la transmision social. La
maduracién no es un proceso auténomo, depende de la influencia del medio ambiente, por
lo que los niveles de maduracién aunque tienen un orden de sucesion, presentan
variaciones en la edad en que se manifiestan.

La experiencia se refiere a la interaccion del sujeta con el ambiente, cuando
explora manipula objetos y ejerce sobre ellos acciones djversag, lo que le permite conocer

las caracteristicas fisicas de los mismos y establecer relaciones logicas sobre esas

cualidades o funciones.

*“Piaget J. "La lecto-escritura en el nivel preescolar" El maestro y las situaciones de
aprendizaje de la lengua. Antologia U.P.N. LEPEP'85 p. 287, 288.

28



La transmisién social es todo lo que le nifio aprende de sus relaciones con las
personas que lo rodean como padres, hermanos, amigos, medios de comunicacion, etc. es
decir un extenso legado cultural que comprende desde el lenguaje oral y escrito hasta los
valores, costumbres, normas sociales, etc.

El proceso de equilibracién es considerado como un mecanismo regulador del
crecimiento dentro de la inteligencia, busca la estabilidad cuando el sujeto se enfrenta ante
un nuevo conocimicnto suceso o problema; con esto se da un desequilibrio que hace que
el individuo actie para modificar, adaptar, asimilar y recobrar de nuevo el equilibrio.

Cuando se actiia sobre una situacion problematica, no siempre se avanza lo
suficiente hay que intentarlo una y otra vez hasta lograr el objetivo deseado. Para que
surja el aprendizaje escolar es necesario un ambiente cordial, estable, que genere una
atmosfera de familiaridad y confianza favorecedora de la biisqueda, la experimentacién
y la solucién de problemas. En el tratamiento didictico de los contenidos se debe
considerar el nivel de desarrollo de los nifios, su ritmo de aprendizaje, y entender que los
desaciertos son parte de ese proceso. Los aprendizajes deberan ser generalizados y
practicos para que los educandos puedan resolver problemas de su vida diaria.

De acuerdo a la psicologia genética que sustenta Jean Piaget y a la interpretacion
que de su teoria hacen algunos autores, el desarrollo intelectual del nifio se da por etapas

sucesivas que se caracterizan precisamente por su orden fijo de sucesidn, sin atender una
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fecha cronologica constante', hay variaciones en el tiempo y en la duracion de la etapas.
Distingue dos aspectos en el desarrollo intelectual del nifio: aspecto psicosocial, todo lo
que el nifio recibe desde afuera (familia, escuela y medio ambiente). Y aspecto
psicolégico que es el desarrollo de la inteligencia (lo que el nifio aprende o piensa)™,

Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de las estructuras
cognitivas que son:

1. Sensorio motriz

2. Preoperatorio

3. Operaciones Concretas

4. Operaciones Formales

Los alumnos de segundo afio se encuentran en el periodo preoperatorio con inicio
al periodo de las operaciones concretas.

El pensamiento del nifio es plenamente subjetivo, consta de un egocentrismo
intelectual. Es incapaz de prescindir de su propio punto de vista, sigue aferrado a sus
sucesivas percepciones, que todavia no sabe relacionar entre si, tiene un pensamiento
irreversible. Esto se refleja en sus escritos, al no dar informacién para que el lector
entienda su mensaje y al faltarle la coherencia en sus narraciones.

Las caracteristicas del pensamiento preoperatorio son necesarias para el desarrollo

“*PIAGET J. "El tiempo y el Desarrolio Intelectual del Nifio". llo del nifi
Aprendizaje escolar. Antologia U.P.N. LEPEP'S5 p. 92 y 96

24 Jdem
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continuo. El egocentrismo del pensamiento no lo es a propodsito, como el nifio no se
percata que es egocéntrico, no trata de remediarlo. El infante p?ensa que el lector entiende
sus textos, asi como €1 los escribe y si nadie le dice que necesita poner mas referentes para
hacer comprensible sus redacciones no trafa de mejorar en este aspecto.

Conforme el desarrollo toma su curso, el egocentrismo va menguando, pero vuelve
a presentarse bajo formas diferentes cuando alcanzan nuevas estructuras cognitivas, o sea,
que el egocentrismo es una caracteristica que marca en cierto modo el pensamiento en
todos los cuatro periodos del desarrollo. '

Basicamente los nifios se estan introduciendo a la ctapa de las operaciones
concretas, su avance en la socializacién y objetivacion del pensamiento es notable,
también en su capacidad para analizar detalles, adquiriendo habilidades y madurez en la
coordinacién mctora gruesa y fina. Los alumnos de segundo afio tienen ya una cierta
habilidad para trazar grafias, lo hacen con un poco mas de rapidez que el afio anterior,
pero los detiene el estar pensando qué es lo que van a plasmar en el papel.

De acuerdo con la teoria psicogenética los nifios se desarrollan a medida que se dan
cambios en las estructuras de su pensamiento, las experiencias practicas y activas de los
nifios sobre el objeto de conocimiento les permite modificar sus estructuras de nivel

inferior a otro superior.

Si los nifios logran con ayuda de sus padres y maestros desarrollar las estructuras

"*WADSWORTH Barry J. Teoria de Piaget del Desarrollo Cognoscitivo y Afectivo. p-75
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de su pensamiento, mejoraran también sus posibilidades de aprender a expresarse mejor
por escrito, o sea, que si los educandos logran un avance cognitivo e intelectual podran
mejorar también su expresion escrita.

b) El maestro como propiciador de aprendizajes

Citlali Aguilar y Elsie Rockwell ' hablan de la cotidianeidad escolar en una de sus
lecturas y mencionan que el trabajo de los maestros se realiza y se va a construyendo
dentro de la vida cotidiana de las escuelas, mediante las relaciones de los sujetos que ahi
intervienen y determinado por costumbres, tradiciones, concepciones, intereses y normas.
El desempeiio y actuacién de los maestros en cada centro de trabajo distingue de manera
especifica a cada institucién. La tarea del docente depende entre otros factores de las
condiciones materiales de la escuela y sus relaciones hacia su interior.

El maestro se ha formado en un ambiente personal, (familia, iglesia, amigos) en
instituciones forjadoras de docentes, (escuelas donde curs6 su educacién basica y normal),
y en las escuelas en las que ha prestado sus servicios (lugares de trabajo, cursos,
seminarios o talleres en los que ha tomado parte). Toma los elementos, experiencias,
conocimientos y actitudes que mejor favorezcan su desempefio profesional de su
formacion personal, de su integracion profesional, de lo que indican las normas oficiales
y de las caracteristicas y necesidades propias de cada escuela donde ha prestado sus

servicios. Las vivencias que el maestro adquiere, orientan su comportamiento y éste es

'®CITLALI Aguilar, Elsie Rockwell." La definicién cotidiana del trabajo docente”. Analisis

de la prictica docente. Antologia U.P.N. LEPEP'85 p-3,4,y5.
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producto de su experiencia.

Los modelos son caracteristicos de las escuelas que se conducen por via de lo
tradicional, que no se atreven a romper el molde porque le temen a la inseguridad, a
exponerse al fracaso, a la derrota, a la libertad. La confusién y la ruptura tienen un alto
valor pedagégica porque la ruptura significa una crisis de la certeza anterior y puede dar
inicio a un nuevo aprendizaje, pues quien esté ante una situacion que lo intrigue o lo haga
dudar, se coloca ante una posicién que le permita conocer mas, en ventaja de alguien que
todo lo ve evidente. Mediante la confusién de la que hablamos no solamente se adquiere
un nuevo aprendizaje, sino también se aprende a pensar al comprender la situacién de
ruptura como un procedimiento para aprender.

El maestro que considera que la inteligencia se desarrolla, est4 motivado para
ayudar a un estudiante con bajo rendimiento. Los conceptos que los maestros tienen de
la inteligencia y el aprendizaje influyen en sus acciones, las expectativas de los maestros
acerca del desempeifio de los alumnos en el salén de clase se basan también en sus
conceptos 7.

A los alumnos que no se les propicia la intriga en el proceso de aprendizaje,
aprenderén poco ,el maestro podra ayudarlos llevandolos a la perplejidad como un primer
Paso para aprender. Para despertar el interés y hacer que el nifio reflexione y piense que

hay que cuestionarlo. También si se quiere llevar al nifio a darle forma a un texto se

“"WADSWORTH Barry J. Teoria de Piaget del 1] 1t Afectivo. p. 183
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puede guiar respondiendo a preguntas planteadas.

El maestro necesita modificar su practica docente, su planeacion, e iniciar la
basqueda y experimentacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje que estimulen a los
alumnos a desarrollar su capacidad para pensar, que es uno de los objetivos de la
educacion primaria: que los nifios aprendan a aprender.

Cada maestro se enfrenta a momentos y situaciones diferentes que lo hacen
reflexionar sobre la necesidad de modificar su actitud ante su desempeifio docente y
percibe situaciones problematicas del proceso ensefianza-aprendizaje que se manifiestan
en su grupo como es el caso de la ensefianza de la redaccion en segundo grado. El
maestro no ha logrado crear un ambiente alfabetizador favorable en el aula, porque no ha
comprendido el nuevo enfoque del programa de Espaiiol, porque le faltan referentes
tedricos, porque se resiste a cambiar su practica educativa por miedo a los resultados, o
por las distintas disposiciones institucionales y administrativas que limitan mucho el
tiempo que el maestro dedica a la labor educativa, como lo refiere Ruth Mercado en su
discurso'®. Por todo ésto, es necesario modificar la practica docente en forma consciente,
para obtener resultados satisfactorios en la redaccién con los alumnos de segundo afio del
nivel primario.

El maestro que se preocupa por conocer y comprender a sus nifios y a sus

necesidades de aprendizaje, para organizar mejor su trabajo y propiciar actividades de

"*MERCADO Maldonado Ruth. Escuela v comunidad. Antologia U.P.N. LEPEP'85 p. 39, 40
y 41
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ensefianza estimulantes y sugerentes que promuevan el desarrollo del pensamiento y la
inteligencia, observara los resultados en su practica cotidiana.
C). El ambito familiar como elemento favorecedor de aprendizajes.

Los padres de familia contribuyen a la formacion de sus hijos y transmiten una
herencia genética, social y cultural; la familia es la principal institucién educadora.

Al llegar los nifios a la escuela primaria ya poseen un lenguaje social y cultural
producto del ambiente donde crecieron (familia y medio ambiente), al maestro le toca
apoyarlos para que mejoren su capacidad de comunicacién y que eliminen costumbres y
habitos que no les son beneficiosos.

La familia también elabora su propio modelo educativo de acuerdo a su cultura,
capacidad, necesidad o religion que constantemente estn recordando a sus hijos para que
no se salgan de ese camino que ellos creen lo correcto.

Los padres de familia son los primeros maestros de sus hijos y estan mas tiempo
con ellos, de tal manera, que su influencia positiva, negativa o limitante en el desempefio
de sus hijos como estudiantes es definitiva.

La familia contribuye en la ensefianza de los contenidos escolares como leer y
escribir. A los maestros y alumnos les favorece que los padres de familia deseen
participar en la labor de ensefianza, siempre y cuando exista acuerdo y orientacién entre
ambos para que el proceso sea fructifero y se complemente. Se requiere la invitacién y
orientacion del maestro para aquellos padres de familia que no acostumbran ayudar a sus

hijos o no saben cémo hacerlo y obtengan los nifios el mismo provecho que los demas.
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Se reconoce que no todos los padres de familia estan dispuestos a apoyar a sus hijos
en la casa porque su horario de trabajo no se lo permite, porque no se consideran aptos
para esta tarea o porque piensan que este compromiso es unicamente de los maestros de
la escuela.

La situacion socioeconémica de las familias es un factor importante que favorece
o limita las posibilidades de desarrollo educativo de los alumnos. No siempre la familia
que tiene mas recursos econdémicos apoya mas a sus hijos en su educacién, ni los que
tienen menos, se desatienden en ayudarles en su formacién, lo que mas cuenta es la
voluntad de impulsar y guiar a sus hijos a desarrollar sus potenciales, capacidades,
habilidades y destrezas para que disfruten, como cominmente se oye decir a los padres
de familia, de una mejor calidad de vida diferente a la que ellos vivieron.

Cuando el salario del padre de familia es suficiente paca cubrir los gastos de la
familia, 1a madre permanece en casa y vigila de cerca la educacién de sus hijos, en otros
casos ambos tiene qué trabajar y darse tiempo para vigilar la tarea de éstos, cosa que en
ocasiones no ocurre, en algunas situaciones debido a la desintegracion familiar, la carga
de mantener a la familia recae sobre uno de ellos, generalmente es la madre: esto dificulta
que los nifios reciban las atenciones Y pPoyos que necesitan para crecer y desarrollarse
fisica e intelectualmente.

En el grupo de 20. Afio "A", de los 34 alumnos que integran el grupo escolar 15 de
las madres de ellos trabajan fuera de su casa y 19 permanecen en el hogar.

De los 16 alumnos con problemas de redaccion 10 tienen el apoyo decidido de su
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familia y 6 no reciben ayuda de sus padres ya sea porque ambos trabajan o por
desintegracion familiar,

Las madres de familia son las que mas visitan la escuela, los padres son mas
reservados en este aspecto; esto no quiere decir que no se preocupen por la educaciéon y
formacién de sus hijos pues se mantienen informados a través de sus esposas.

Los nifios que no cuentan con ayuda de sus padres, son aquellos que en su casa no
tienen a su alcance libros de consulta o material impreso de apoyo educativo. Y
generalmente el tiempo que no estén en la escuela 1o dedican a Jjugar o ver television.

El medio ambiente familiar o escolar favorece, modifica o detiene el desarrollo, es
por eso la gran responsabilidad tanto del maestro como de padres de familia en la
formacion de los educandos. La familia y la escuela deben unir sus esfuerzos para
favorecer el desarrollo arménico de los nifios. El éxito o fracaso de la tarea ecucativa
dependera de la actuacién de cada uno de los sujetos que intervienen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje: maestros, alumnos y padres de familia.

3. Caracteristicas del 4mbito social e institucional

Las condiciones materiales de cada centro educativo y la relacion entre sus
miembros forman el contexto de cada institucién. La practica docente est en constante
movimiento y determinada por el acontecer histérico y cotidiano. Al analizar el contexto
social e institucional del centro educativo se puede comprender y explicar las situaciones
problematicas de cada plantel o de cada grupo escolar. "Las condiciones materiales de

cada escuela, provenientes de la historia de su constitucién en la localidad y de su relacién
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con la comunidad, se combinan con la manera como la organiza el director en turno™"®.

La escuela Lic. Benito Juérez matutina con clave 28DPR0445V de la zona escolar
No.44, perteneciente al sector 7 situada en 4a. y Pedro J. Méndez S/N, fue fundada por
la Profra. Orelia Rodriguez Vega en el afio de 1948 en un solar baldio llamado en ese
entonces "El polvorin”, en el que existia un cuarto grande de ladrillo que habia sido
cuartel y que sirvié como salén de clase a los primeros maestros de esta institucion.

La maestra Orelia Rodriguez y el entonces Inspector Esiquio Mora Navairete
fueron los que le pusieron el nombre a Ia escuela, tomando como base un acuerdo
presidencial: el de honrar a nuestros héroes.

El edificio escolar fue construido por el H. Ayuntamiento siendo entonces
Presidente de la Repiblica el C.Adolfo Ruiz Cortinez, Gobernador del Estado el . Lic.
Horacio Teran y Presidente Municipal el C. Juan B. Garcia. Esta institucién edacativa
empez6 a funcionar oficialmente en el afio de 1951 con cuatro maestros y 100 alumnos.

La escuela se encuentra enclavada en el primer cuadro de la ciudad, zona centro.
Cuenta con la ventaja de estar cerca del edificio donde funciona el D.IF. (Sistema para
el Desarrollo Integral de 1a Familia) por lo que se da preferencia a esta escuela cuando
realizan campafias gratuitas de corte de pelo, limpieza bucal, asistencia médica, etc.

También tienen la ventaja algunos nifios y padres de familia que viven en los alrededores,

"*CITLALI Aguilar, Elsie Rockwell, “La definicién cotidiana del trabajo de los maestros" . "Ser

maestro, estudio sobre el trabajo docente". Andlisis de la prictica docente. Antologia U.P.N.
LEPEP'85 p. 4.
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de asistir a clases gratuitas que se imparten por la tarde, de danza, manualidades, belleza
y dibujo.

El edificio escolar cuenta con 12 aulas construidas por el CAPFCE (Comité
Administrador del Programa Federal de Construccién de Escuelas) en donde maestros y
alumnos interactian diariamente, un teatro que sirve para las celebraciones especiales
como el 20 de noviembre, 24 de octubre, 10 de mayo, etc.; un salén de computacioén
donde los alumnos toman clases de diferentes materias una o dos veces por semana
impartidas por el maestro del grupo.

En esta escuela existe salén especial para COEEBA (Computacién Electrénica en
la Educacion Basica), al que asisten los alumnos de 40., 50. y 60. una vez por semana y
ahi los alumnos tienen la oportunidad de manejar las computadoras individualmente e
incluso los mas sobresalientes empiezan a realizar proyectos.

Debido a que la escuela por el crecimiento de 1a ciudad ha quedado céntrica, su
poblacién escolar es flotante, porque la mayoria de los nifios vienen de diferentes colonias.
Algunos padres traen a sus hijos porque ellos estudiaron en esta escuela o porque quieren
que sus hijos asistan a una institucién con mejores condiciones materiales que la de su
colonia, esto da como resultado que asistan hijos tanto de obreros como empleados,
profesionistas y comerciantes.

El nivel socioeconémico del grupo de 2. Afio "A" puede considerarse medio,
porque la mayoria de los nifios presentan caracteristicas socioecondmicas donde se percibe

que sus padres cuentan con casa propia, disfrutan de los servicios publicos indispensables
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como son: agua, luz y drenaje.

La ocupacién de los padres en este grupo es heterogénea: obreros, profesionistas,
empleados y comerciantes. Se observa en este grupo que los alumnos que presentan
dificultad en la redaccién viven en un ambiente familiar que no cuenta con suficiente
comunicacién entre sus miembros y que ademas no tienen a su alcance libros de consulta
0 recreativos.

Los maestros para realizar su labor educativa necesitan el apoyo de los padres de
familia, es necesaria la comunicacién en ellos. Esta se realiza con reuniones peridédicas
para informar sobre el avance de sus hijos, o se cita individualmente si es necesario. En
estas reuniones se orienta a los padres sobre la manera de cémo ayudar a sus hijos en la
casa. Algunos si pueden porque cuentan con tiempo disponible, otros no porque debido
a sus trabajos no disfrutan de horas suficientes para hacerlo.

La tarea docente seria mas benéfica y el aprendizaje de los nifios mas facil si se
conjugara la labor de padres y maestros.

Un elemento mas del contexto institucional son las autoridades educativas yla
normatividad a la que esta sujeta la educacién. Los maestros para desempeiiar su trabajo
se basan en un Plan y Programa de Estudios a nivel nacional. Pero enfrentan Serios
problemas al notar la contradiccién que existe ante un programa que marca flexibilidad
en su uso y aplicacion de acuerdo a las necesidades y caracteristicas de cada grupo escolar
y unas autoridades educativas que le marcan al maestro una calendarizacién de contenidos

del programa que deben desarrollarse en un tiempo especifico; argumentando que los
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alumnos se someterdn a pruebas tanto de concurso académico estatal como de evaluacién
para los docentes en la carrera magisterial, lo que hace que los maestros presionen a sus
alumnos a trabajar a un ritmo acelerado y fuera de las necesidades del grupo, utilizando
procedimiento conductistas en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Pocos son los maestros que sin hacer caso omiso de las disposiciones oficiales
toman en cuenta las necesidades y caracteristicas de sus alumnos, tratando de ser
cumplidos, pero sin darle tanta importancia a los concursos a que son convocados.

El director de la escuela respeta la forma de trabajar de cada maestro, otorgandole
autonomia y libertad a éste, dentro de su contexto 4ulico, siempre y cuando cumpla con
las disposiciones que dictan las autoridades educativas.

Los 383 alumnos con que cuenta la escuela se encuentra distribuidos en grupos
escolares organizados desde primer afio en grupos A o B aplicando un criterio de
clasificacion al azar y respetando ese criterio hasta que dejan la institucion escolar por
terminar su instruccion primaria o por cambiarse a otra escuela.

El grupo de segundo afio "A" esti formado por 34 alumnos: 17 nifias y 17 nifios de
los cuales uno es repetidor de 1a misma escuela y otros son de nuevo ingreso al grupo
escolar.

Al inicio del afio se realizé una evaluacion diagnéstica para saber de donde se
partiria para el proceso ensefianza-aprendizaje arrojando como resultado que todos los

alumnos ya habian adquirido la lecto-escritura, pero la mitad tenian dificultad en la
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redaccion de textos. Javier Olmedo es un tedrico que habla de este tipo de evaluacion®,
y dice que una evaluacién diagnéstica es importante porque el maestro se da cuenta de lo
que saben y no saben sus alumnos. Durante el afio se estan realizando pruebas cada dos
meses que al finalizar el afio darén una suma de cinco pruebas bimestrales, las cuales no
son elaboradas por los maestros de los grupos, sino que son compradas con autorizacién
del supervisor escolar y director de la escuela, a los maestros jubilados que se dedican a
la elaboracion de examenes.

Es en la institucién escolar donde se confronta el aspecto normativo y lo real de la
practica educativa, actuando el maestro como propiciador de creativida(_i y como

intermediario mediador entre el nifio y su mundo.

“°OLMEDO Javier "Evaluacion del Aprendizaje",ﬁlahﬂslo'n;mimm,

Antologia UP.N. LEPEP'S5 p. 287 y 288,
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V. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS-DIDACTICAS

1. Las practicas pedagégicas.

La Secretaria de Educacién Piblica disefia los planes y programas de estudio que
rigen la educacion en México, promueve que los contenidos y métodos educativos
correspondan cada vez mas a las necesidades del pais y de sus educandos.

Los actuales programas de educacién primaria reformulados en 1993, pretenden
que los maestros analicen y critiquen su préctica docente y si hay necesidad la modjﬁquen,
indagando los supuestos teéricos en los que se fundamenta. El programa escolar es una
herramienta indispensables del maestro para desempefiar su trabajo docente, con su
caracter indicativo, flexible y dindmico permite al profesor disefiar su plan de trabajo a
partir de la interpretacion que haga de los lineamientos generales y de 1a adaptacion a las
caracteristicas y necesidades de su grupo, dejando al maestro en libertad de seleccionar
las técnicas y métodos que considere le proporcionaran mejores resultados en el
aprendizaje.

La forma que sugiere el nuevo Programa (aunque no lo especifica) para abordar el
proceso de ensefianza-aprendizaje corresponde a la Didactica Criticas porque propone un
cambio de actitud en el quehacer docente, sustentando en la teoria psicogenética de cdmo
aprenden los nifios, teniendo éstos una participacion activa y propositiva. Promoviendo

el docente que los alumnos reflexionen y analicen sobre la conveniencia de cumplir con



la tarea; es decir, que la asimilacién de contenidos se den en un proceso de ensefianza-
aprendizaje dinimico donde se relacione la teoria y la practica, de esta manera los
alumnos llegaran al conocimiento construyendo hipdtesis, explorando, observando,
investigando, etc. Segun el Programa los aprendizajes que los alumnos adquieren deben
ser duraderos y generalizados, para que puedan aplicarlos en su vida diaria. La Didéctica
Critica reflejada en el actual Programa favorece a los maestros creativos, porque les
permite disefiar actividades y estrategias de ensefianza, medios y recursos que se pueden
emplear, y utilizar la forma de evalucién ampliada.

El programa anterior a éste que est4 vigente (integrado), fué elaborado.como una
carta descriptiva y corresponde a la corriente pedagogica de 1a Tecnologia Educativa. El
alumno realizaba una mayor actividad que en la escuela tradicional, bajo un control total
Jel maestro que desempefiaba el papel técnico de la ensefianza. Era una propuesta técnica
con objetivos conductuales que marcaba la pauta a seguir en la planeacion, realizacién y
evaluacion del proceso ensefianza-aprendizaje. La cantidad de objetivos era exagerada,
los maestros perdian de vista las necesidades reales de los alumnos y los hacian trabajar
con temas, contenidos y actividades que no eran de su interés y comprensién. En el caso
anterior el avance programatico era llenado por los docentes transcribiendo literalmente
los objetivos generales y especificos, las actividades y medios de ensefianza, etc. porque
el programa explicaba detalladamente todo lo que los alumnos y maestros tenian que hacer
para desarrollar los objetivos del mismo.

2 La planeacion de las actividades docentes
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Desde el momento en que al profesor se le asigna un grupo, se pone en contacto
con el plan de estudios correspondiente al grado de sus alumnos, en el que se encuentran
los contenidos de aprendizaje.

La planeacién didactica ayuda al maestro a simplificar el trabajo, le sirve como
guia, le permite preveer los propésitos de una accién educativa; cémo realizarla y ¢cémo
evaluarla. Antes de que el docente se presente al grupo, tendra una visién global de las
actividades que desarrollara con sus alumnos en torno a un contenido o contenidos
programaticos. Buscara los mejores recursos y medios que apoyen y faciliten el proceso
ensefianza-aprendizaje sin perder de vista la evaluacién constante que permita alcanzar los
propositos deseados. (ver Anexo 8)

El trabajo docente debe planearse para evitar la improvisacion, para no caer en la
rutina sin un orden v un propésito determinado. El desempeiio docente primero se planea,
después se desarrolla y evahia, siendo esta evaluacién permanente porque esta presente
en todo el proceso de las actividades planeadas al apreciar aciertos y desaciertos que nos
indican la necesidad de retroalimentacién, recuperacion y reforzamiento de contenidos en
los que no se logré el propésito deseado. El maestro que propicia una ensefianza
premeditada y la ejecuta de acuerdo a un plan establecido, se desempefia con mayor
seguridad y actividad en su trabajo ademas de que logra aprovechar mejor el tiempo que
esta con sus alumnos.

El profesor al planear debe tomar en cuenta la organizacién del grupo: por equipo,

individual o colectiva. Precisar bien los propositos para inducir a los alumnos y que sepan
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hacia donde se dirigen. Seleccionara los recursos didcticos que faciliten el aprendizaje
de los alumnos para hacer mas objetiva la clase. Los educandos pueden participar
sugiriendo o seleccionando y preparando estos recursos didécticos. Eligira la metodologia
que se puede utilizar, tomando en cuenta el tema, su grado de dificultad, la maduracién
de los alumnos, la experiencia del docente, los recursos disponibles, etc. Seleccionara y
organizara las actividades para encauzaf el aprendizaje con un orden légico de ejecucion
sin olvidar las autoevaluaciér. que es también un momento de aprendizaje. Adaptara lo
planeado a un tiempo probable de ejecucion de acuerdo a las caracteristicas y necesidades
del afio escolar.

La evaluacion diagnéstica inicial debe tomarse en cuenta también en la planeacion
sin olvidar que el alumnoc es el elemento mas importante como sujeto activo en la
construccion de conocimizntos y es de acuerdo a sus necesidades de desarrollo que se
orientan y eligen los objetivos, medios, actividades de ensefianza, etc.

3. Seleccion y organrizacién de contenidos.

Al principio del afio escolar en reunion de maestros por grados se seleccionan y
organizan los contenidos del programa del grado correspondiente, realizindose una
calendarizacion y distribucién de éstos para desarrollarse en los cinco bimestres del ciclo
escolar.

El tiempo que sugiere 1a propuesta oficial para dedicarlo a la asignatura de Espaiiol
en el primer ciclo (primero y segundo grado) del nivel primario, es de nueve horas por

semana, se deben realizar actividades que favorezcan el dominio de 1a lectura, la escritura
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y la expresion oral para que los nifios hagan uso eficaz y creativo de nuestra lengua tanto
en la escuela como en la vida diaria, logrando con esto el inicio de la consolidacién en el
proceso de la adquisicién de la lengua escrita. Es importante propiciar y estimular el
desarrollo de las capacidades de los nifios tanto en el lenguaje oral como en el lenguaje
escrito, dandole oportunidades para que en ocasiones ellos mismos sugieran los temas de
sus textos y lecturas en los que desean trabajar. De acuerdo con el Programa Educativo
los contenidos no pueden ser ensefiados como temas aislados, porque se fragmenta el
conocimiento, sino a través de muchas y variadas actividades individuales, grupales y por
equipo, para que los educandos reflexionen y se ejerciten en los contenidos a través de
situaciones comunicativas en las que los nifios aprendan a leer leyendo, escribir
escribiendo y a hablar, hablando. Las actividades que se realizen deben tener un
significado real y una utilidad practica.

En éste trabajo pedagdgico se propone la realizacién de varias estrategias para
mejorar la redaccién de los alumnos posibilitando la adquisicién y desarrollo de diversos
conocimientos.

4. Roles de los sujetos escolares.

En el Proceso Educativo intervienen tres sujetos importantes que son: el alumno,
el maestro y los padres de familia que deben conducirse con libertad y responsabilidad
para asegurar la armonia en las relaciones interpersonales.

a) Rol del alumno.

Es el actor principal en el trabajo escolar. Los objetivos de la educacién primaria
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estan orientados hacia su desempefio y desarrollo, su participacion en el proceso educativo
dependera de la corriente educativa vigente en el 4mbito oficial o de la que aplique el
profesor en sus clases; el alumno necesita interactuar con sus compafieros y maestro en
las actividades dentro y fuera del salén para dar solucién a los problemas que surjan al
desarrollar las situaciones planteadas. Participara en la revisién y correccion de textos,
aportara sus experiencias al trabajo, contribuira en actividades de elaboracién de textos
para mejorar su redacciéon en forma grupal, por equipo o individual. Realizari la
evaluacién y autoevaluacion como parte necesaria del proceso de aprendizaje.

b) Rol del maestro.

El maestro tiene un gran compromiso en su desempefio profesional: el de poner
todo su entusiasmo para lograr con éxito el encuentro del estudiante con su mundo. EI
maestro debe propiciar en sus alumnos el desarrollo de la capacidad de comunicacién en
los distintos usos de la lengua hablada y escrita. Planear y disefiar estrategias para
propiciar la participacion activa de los alumnos en actividades relacionadas con la
redaccién. Dar oportunidad de que los alumnos expresen sus ideas y de que éstas sean
analizadas colectivamente o en equipo, tratari de alentar y guiar a los alumnos en los
tanteos experimentales que realizan para mejorar su expresion escrita. El maestro es un
sujeto que propone contenidos de aprendizaje pero no impone, seré cordial y creativo para
no caer en la rutina. Estimulara la confrontacién de ideas, escuchara las diferentes
opiniones con respeto, valorando cada una de ellas. Evaluara las actividades que realizaran

para decidir cuales necesitan retroalimentacion.
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¢) Padres de familia.

Son los responsables junto con el maestro de procurar el desarrollo arménico e
integral de sus hijos para favorecer su formacién educativa. Los padres de familia deben
proporcionar a los nifios, los medios y recursos para favorecer su desarrollo fisico e
intelectual en forma sana y normal. Deben apoyar al maestro en las actividades de
ensefianza-aprendizaje conociendo el desempefio de sus hijos, proporcionandoles los
materiales educativos y la atencién necesaria para la realizacién de las tareas escolares,
Leer con e]los-, escribir juntos, comentar y evaluar sus escritos para mejorar su
presentacion y contenido. Estimular sus aciertos motivandolos para seguir adelante en el
compromiso que tienen los nifios para superarse y desarrollarse.

S. Relacion sujeto-objeto.

El objeto es el conocimiento en si, representa los corceptos, las destrezas,
habilidades, lo adquirido por las personas mediante el aprendizaje, es aquello hacia lo que
esta orientada la actividad cognoscente de los alumnos.

El sujeto es la persona que aprende, que interactiia con el objeto para conocerlo,
comprenderlo, asimilarlo y aplicarlo. El sujeto observa, compara, ordena, formula
hipétesis, experimenta, comprueba, reorganiza, reflexiona; al hacerlo desarrolla su
inteligencia y su capacidad de pensar.

La acci6n del sujeto sobre los objetos parte de una necesidad a través del interés,
surge de un conflicto cognitivo, de un dilema que provoca un desequilibrio y un impulso

que mueve a la accion fisica o mental. Cuando se recupera el equilibrio el sujeto ha
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adquirido un nuevo conocimiento que le permitira enfrentar nuevos retos.

Para que el nifio adquiera una nueva informacién tuvo que partir de aprendizajes
anteriores, de experiencias previas que lo posibiliten para adquirir otros conocimientos.
Su avance es gradual por lo que se hace necesario tomar en cuenta la etapa o nivel
cognoscitiva que tienen los educandos para favorecer o comprender su capacidad actual
y necesidades futuras.

En el caso de la redaccién que es el tema de esta Propuesta se sabe que para que:
el nifio utilice la lengua escrita con fines comunicativos tuvo antes que haber adquirido
la lecto-escritura.

6. Dindmicas grupales

Las personas se comunican con sus semejantes para expresar sus ideas,
sentimientos, experiencias, etc., al hacerlo estin practicando las relaciones humanas Fl
maestro es un comunicador, el acto educativo de enseiianza-aprendizaje es una forma de
practicar la comunicacion.

Para llevar a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje se requiere de procedimientos
que lo hagan factible, de dinamicas seleccionadas y aplicadas en forma adecuada que
posibiliten el acercamiento a las metas propuestas y a los objetos de conocimiento para
ser interesantes y atractivas las experiencias de aprendizaje.

Para propiciar el logro de los objetivos propuestos sobre la ensefianza-aprendizaje
de la redaccién con los alumnos de segundo grado del nivel primario, se sugiere la

aplicacién de dinamicas grupales e individuales como las siguientes:
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a) Estudio de casos:

Es el estudio de situaciones de casos concretos que pueden motivar o interesar a
los alumnos a comentar y redactar sobre ello, se sugiere destacar los datos significativos
o las caracteristicas principales de los personajes que intervienen y no descuidar detalles,
como el orden cronolégico de los acontecimientos que se comenten. Por ejemplo, para la
elaboracién de su biografia se tiene que seguir un orden cronoldgico para realizarla; desde
el nacimiento hasta 1a actualidad.

b) Discusién en grupos pequefios:

Es un intercambio de ideas, opiniones y sugerencias para ponerse de acuerdo sobre
un tema o actividad, permite estimular el interés por participar, enriquecer el tratamiento
y contenido del tema con la aportacién de opiniones, facilita la expresion de ideas y
puntos de vista de los alumnos para realizar redacciones colectivas.
¢) Discusién en grupo grande:

El grupo completo intercambia opiniones con la conduccién de un moderador. Esta
dindmica permite iniciar o terminar comentarios, redacciones o conclusiones sobre un
tema de interés colectivo.

d) Dramatizacién:

Es una representacién informal o formal improvisada o planeada que permite a los
alumnos expresar corporalmente sus experiencias, puntos de vista o conocimientos
mediante mimicas, danzas, dialogos, conversaciones, etcétera, se sugiere que los alumnos

escriban lo que van a dramatizar; puede hacerse individual o por equipo y para hacer las
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representaciones pueden utilizar titeres elaborados por ellos mismos.
¢) Interrogatorio:

Uso de preguntas y respuestas del profesor a los alumnos, se usa para problematizar
a los nifios, promover la motivacion y estimular la reflexién. Se sugiere que las preguntas
sean planeadas con una finalidad especifica y que se formule de manera que propicien la
reflexion.

f) Investigacion documental:

Es la basqueda de informacion en libros, revistas, periddicos, y otros materiales
impresos que permite que los alumnos investiguen sobre un tema, en materiale; impresos
que estén a su alcance. Los nifios se interesarin por escribir sobre el tema investigado para
posteriormente comentar sobre sus escritos.

2) Investigacié Gl Acb et

Los alumnos obtendrén informacién de su comunidad visitando lugares especificos,
dialogando con personas que pueden colaborar proporcionando respuestas, experiencias
y conocimientos.

7. Recursos didicticos

Son los medios que utilizan tanto maestros como alumnos para hacer objetivo el
proceso ensefianza-aprendizaje y lograr los objetivos deseados. Lo mas importante es
usarlos y aplicarlos en forma acertada y oportuna, de nada sirve utilizar recursos valiosos
y sofisticados si no se logra un empleo provechoso. El maestro hace uso de su experiencia

y habilidad para seleccionar y utilizar adecuadamente los medios, tomando en cuenta el
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contexto donde se presentaréan y para quiénes estara destinado.

Los recursos didécticos sirven para aproximar al alumno a la realidad de lo que se
quiere ensefiar - aprender, contribuyen a la fijacién del aprendizaje a través de impresiones
mas reales, vivas y sugestivas.

Dale *' disefi6 algo que él llama "cono de la experiencia”, y es un diagrama
triangular en el que estan ordenados los medios de abajo hacia arriba de tal manera que
los primeros (abajo) se refieren a experiencias directas, reales; son concretos, faciles,
requieren mas tiempo. Los cercanos al vértice exigen menos tiempo pero son abstractos

y dificiles, ejemplo:

Simbolos Visuales

/ Simbolos Orales \
/ Iméigenes Fijas \
/ Audiovisuales \
/ Experiencias Simuladas \
Z Experiencias Directas \

Para el objeto de estudio de esta propuesta se proponen los siguientes recursos

didacticos:

“Dale. "Seleccion de estrategias de ensefianza-aprendizaje". cit. por Reynaldo Suarez Diaz. Medios
para la ensefianza. Antologia U.P.N. LEPEP'85 p.5
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a) Experiencias directas:

Se obtienen en visitas a lugares especificos relacionados con el tema o asunto de
la investigacion, los alumnos en su vida diaria tienen variadas experiencias que pueden ser
" temas para discusion, investigacion y redaccion. Ejemplo: Visita al mercado.

b) Experiencias simuladas:

Son situaciones que se pueden simular o escenificar para manifestar y observar
acontecimientos reales o imaginarios que tienen un contenido de significacién para los
educandos. Se recomienda de preferencia redactar previamente lo que se va a simular o
dramatizar. Ejemplo: El juego del mudito.
c).Audiovisuales:

Transmisiones en vivo de una operacién por television; grabacion en videocinta de
un acontecimiento para analizarlo, comentarlo y después poder escribir sobre €l. Ejemplo:
Los cumpleatios.

d) Materiales elaborados:

Comprenden los libros, revistas, periddicos, etcétera, con estos materiales impresos
los nifios realizaran investigaciones documentales para ampliar su marco de referencia 'y
después escribir sobre algiin tema que les interese. Ejemplo: Los animales.
e)lmagenes fijas:

Son ilustraciones de libros , revistas, folletos, periddicos, almanaques, dibujos en
el pizarron, etcétera., sirven para atraer la atencion de los nifios y para crear cuentos o
historias a partir de ellos. Ejemplo: Inveﬁta una historia
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f) Simbolos orales:

Se refiere al lenguaje oral que es empleado como medio de comunicacion, utilizado
€n comentarios, conversaciones, exposiciones, etcétera.

Los recursos didacticos que se seleccionen deben estar de acuerdo al desarrollo
mental y de comprension de los alumnos con un mensaje educativo y ademds en razén de
la dindmica que sea utilizada.

8. Evaluacién de los aprendizajes.

Al iniciarse un curso se definen los propositos en términos de aprendizaje,
comienza el proceso de evaluacion, el cual no es un fin en si, sino un medio para lograr
el fin, en ella se basan las decisiones de la practica docente.

La evaluacién es una actividad permanente que se da en forma paralela al proceso
ensefianza-aprendizaje para que maestros y alumnos aprecien si hubo cambios o avances
en los conocimientos, habilidades o destrezas que los infantes manifestaron en las
primeras actividades realizadas al inicio del afio escolar (evaluacion diagnéstica) y
compararlas con las de final de cursos.

La evaluacién permite conocer las condiciones en las que se desarrollaron las
actividades de aprendizaje, las causas que posibilitaron o imposibilitaron el logro de las
metas deseadas, apoya el aprendizaje Yya que permite corregir errores, aclarar confusiones,
reformar puntos no comprendidos, desarrollar actividades complementarias o de
afirmacion, etcétera. A esta evaluacion se le denomina formativa o de proceso.

El nuevo enfoque denominado "Evaluacién Ampliada” centra su interés sobre todo
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en los procesos, en las experiencias que han dado lugar a determinados resultados,
considera que "la manera cémo se aprende es mas importante que lo que se aprende"*.
Los resultados de las pruebas de aprovechamiento no se descartan, pero se consideran
como uno mas de los elementos de una situacién global.

La evaluacion queda a criterio del maestro, que valora de acuerdo a los
conocimientos del grupo, de cada alumno y de las situaciones de aprendizaje que organiza.
No puede ser un acto mediante el cual el profesor juzgue y califique a un educando, sino
todo un proceso mediante el cual se aprecien los avances que se lograron en los
aprendizajes que ambos perseguian. Esta es la evaluacion sumativa o final.

Etapas de la Evaluacién Ampliada.
a) Determinacién de objetivos:

Se refiere a los objetivos de la evaluacién con relacion a los contenidos
programaticos, pueden referirse a conocimientos, actitudes o destrezas.
b) Definicién del problema:

Para esta etapa se sugiere la elaboracién de preguntas y respuestas que orienten la
ubicacion y caracteristicas del problema que se va a evaluar por ejemplo:

- ¢Cudl es el problema principal que hace necesario un estudio evaluativo?
- ¢Quién esta interesado en la evaluacién?

- {Qué decisiones sera necesario tomar?

“*HEREDIA A. Bertha. "La evaluacion ampliada". Evaluacion en la prictica docente,
Antologia U.P.N. LEPEP'85. p.135
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- ¢Qué utilidad puede tener ésta?
¢) Recoleccidn de datos:

Mediante el empleo de instrumentos de evaluacién como encuestas, entrevistas,
cuestionarios, cédulas de observaci6n, escalas estimativas, estudio de documentos,
etcétera, se llevara a cabo el proceso de recoleccion de datos, en diferentes momentos
(inicial diagnéstica, durante el proceso y al final).

d) Interpretacién y conclusiones:

La informacién obtenida ademas de servir a maestros, alumnos y padres de familia
para valorar y autovalorar el desempeiio de cada uno de los infantes y el lo_gro de los
propositos deseados, permitird reconsiderar las etapas siguientes en el proceso ensefianza-
aprendizeje, ademis podra ser utilizada para acreditar oficialmente en base ala
normatividad escolar el nivel satisfactorio o no del desempeiio y aprovechamiento de cada
alumno.

Para la evaluacion de las estrategias de redaccion que se proponen en este trabajo,
sera necesario evaluar en general todo el proceso y en particular cada una de ellas para
detectar si en realidad es favorable la aplicacién de éstas en la actividad de redaccion de
textos en el segundo grado del nivel primario.

9. Situaciones de aprendizaje.

Es en las actividades de aprendizaje donde se conjugan los objetivos contenidos,

dindmicas, recursos didActicos y cualidades e intereses de los sujetos que participan, son

los medios a través de los cuales se espera obtener los conocimientos, habilidades y
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destrezas, que se hayan propuesto como metas en el aprendizaje.

Se debe partir de los conocimientos, experiencias y necesidades que los nifios
posean, la escuela debe conocer y aceptar lo que los nifios han aprendido fuera de ellay
continuar desarrollando esos conocimientos.

En esta propuesta se han seleccionado actividades dinimicas que favorezcan los
aprendizajes necesarios para convertir a los alumnos en mejores usuarios de la lengua
escrita. )

Para lograr que los alumnos de segundo afio de primaria mejoren la redaccién de
sus textos, s¢ proponen las siguientes estrategias:

Los cumpleaiios
PROPOSITO: Que los alumnos redacten un texto libre de sus sucesos y vivencias.
MATERIAL: Video, hojas de maquina, lapiz y colores.
PROCEDIMIENTO: Interrogatorio
TIEMPO PROBABLE: El necesario
DESARROLLO

Se inicia la clase preguntando: ;Quiénes son los nifios que cumplen afios este mes?
¢{Cuéntos afios cumplen? ;Cémo les han festejado sus cumpleatios? ;Les compran pastel?
¢Les hacen fiesta? ;Se retine su familia? ¢Les gustaria ver una fiesta de un nifio mas o
menos de su edad, a la que yo asisti y fué videograbadora?

Se les proyecta el video y posteriormente se hacen comentarios de las escenas que
estuvieron viendo.
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El maestro después de ésto les propone que asi como quedo grabada la fiesta del
nifio para estarla recordando. Podrian ellos escribir algo de lo que les haya sucedido en
su cumpleafios para no olvidarlo, y los invita a redactar un texto con el tema que ellos
quieran, pero que se relacione con los cumpleafios. ’

El maestro les comenta que pueden escribir incluso si asi lo desean recetas de
alguna comida o postre. Les recuerda que el escrito debe llevar un titulo que vaya de
acuerdo al texto que estan escribiendo. De ahi surgiran temas diversos relacionados con
los juguetes, la familia, las fiestas, las comidas, los regalos, 1a ropa, etcétera. Cuando
hayan terminado de redactar se les sugiere que ilustren su texto.

Evaluacién: El maestro a medida que se esta desarrollando la actividad, observa si
todos los alumnos estén participando en los comentarios y a los que no lo estén haciendo,
los cuestiona directamente.

Los nifios que deseen pasan al frente a leer sus escritos y se le pregunta al grupo
si entendieron el mensaje. Se intercambian los trabajos para corregir lo que sea necesario:
palabras mal escritas, espacio entre ellas, faltas de ortografia. El maestro responde a las
dudas de los nifios y les pregunta ;Qué les parece el escrito que estan revisando? bueno,
malo o regular, ;Por qué?. Le regresan el trabajo a sus duefios para que lo vuelvan a hacer
con las correcciones que les marcaron, o pueden ampliar su texto.

Los Animales

PROPOSITO:Qué los nifios describan un animal, primero en forma oral y después en
forma escrita.
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MATERIAL: Revistas, folletos, libros, periddicos, almanaques, ilustraciones, recortes,
hojas de maquinas, lapiz.
PROCEDIMIENTO: Investigacién documental.
TIEMPO PROBABLE: El necesario.
DESARROLLO

Un dia anterior se les encarga a los nifios llevar a la escuela libros, revistas,
periddicos, almanaques, etc. donde haya ilustraciones de animales y también informacion
sobre éstos.

El maestro inicia la clase mostrado a los alumnos figuras de animales y hace las
interrogantes siguientes: (estas interrogantes pueden servir al maestro para realizar la
evaluacién diagnéstica) ;Conocen éstos animales? ¢Donde los han visto? ; Tienen alguno
en su casa? Pide que lo describan: ;Cémo es? ;Qué hace? ¢Como se alimenta? ;Qué
cuidados requiere? ;De qué color es? etcétera.

El maestro reparte a los nifios el material impreso que trajeron y les sugiere
agruparse por parejas para conversar sobre su animal preferido e investigar mas de él en
el material que trajeron. Después el maestro propone que lo describan pero ahora en forma
escrita, sin poner de qué animal se trata pero proporcionando todas las caracteristicas que
les sea posible para que el escrito se convierte en una adivinanza,

Evaluacién: Como son 34 alumnos y estan trabajando por parejas, se formaran 17
adivinanzas. El maestro recorrera los lugares para ver si las parejas estin trabajando y

como lo estan haciendo. Cuando terminen la descripcidn, un nifio de cada pareja leera su
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adivizanza; si la acierta el resto del grupo, es que hicieron bien su descripcion, porque
escribieron las caracteristicas mas sobresalientes que hicieron entendible su texto, si no
la aciertan; todo el grupo puede ayudar a corregir su redaccion. Después bajo la iniciativa
de los nifios ilustraran sus escritos con recortes de revistas y periddicos. Posteriormente
se les preguntara cuales fueron las adivinanzas que mas les gustaron y se pegaran en el
peridédico mural del salén.
El Juego del Mudito

PROPOSITO: Que los alumnos elaboren mensajes y recados para sus mismos compaiieros
y la maestra.
MATERIAL:Hojas de méquina, lapiz, gis, pizarron.
PROCEDIMIENTO: Dramatizaci6n.
TIEMPO PROBABLE: El necesario.

DESARROLLO

El maestro inicia preguntando: ;Conocen alguna persona que no pueda hablar?
¢COmo se les llama a éstas personas?, los invita a simular que son muditos y por lo‘tanto
para comunicarse tendran que utilizar la escritura y la mimica.

Les sugiere que formen equipos; al interior de éste si podran usar el lenguaje oral,
pero para comunicarse con la maestra o con otro equipo utilizarin mensajes y recados. La
maestra para comunicarse con todo el grupo pondra el mensaje en el pizarrén y para
comunicarse con un equipo pondr el mensaje en una hoja de méaquina.

Intercambiaran los mensajes y recados entre todos los equipos y la maestra,
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contestandose unos a otros. Llega un momento en que la maestra les dice que ya no son
muditos y recoge todos los mensajes que se hicieron.

Evaluacioén: Reparte de nuevo a los equipos el trabajo elaborado para dramatizar
primero el mensaje y después leerlo en voz alta. Se les pregunta a los nifios: ;Entendieron
el mensaje que leyeron?

Cada equipo corrige los mensajes que le tocaron en cuanto ortografia y separacién
de palabras, si no esta entendible el texto pueden cambiar palabras u oraciones completas
para que se comprenda mejor.

El maestro contestara todas las dudas que tengan los alumnos, y observara todo el
Proceso para ver como se desenvuelven los nifios.

Mi biografia
PROPOSITO:Los nifios redactaran su propia biografia s'guiendo una secuencia
cronologica.
MATERIAL:Fotografias, hojas de maquina, lapiz.
PROCEDIMIENTOS: Estudio de casos.
TIEMPO PROBABLE: El necesario.
DESARROLLO

Un dia anterior se les encarga a los nifios que pregunten a sus papas y familiares,
¢Donde nacieron?, ;Cémo eran cuando estaban chicos?, ;Qué hacian?, (Qué les gustaba?,
¢Qué no les gustaba? Llevaran fotografias de cuando eran bebés, de cuando fueron
creciendo, hasta la actualidad.
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El maestro inicia la clase preguntando a sus alumnos (A alguno de ustedes le
gustaria relatar su vida?, /Quieren saber en donde naci yo?, (Quién quiere pasar al frente
a decir su biografia?

Después el maestro les sugiere hacerlo en forma escrita ayudandose con las
fotografias que trajeron y siguiendo un orden cronologico de cuando eran bebés hasta la
actualidad.

Evaluacién: Se observara todo el proceso de la actividad para apreciar la
participacion de los alumnos. Se intercambiaran las biografias incluyendo la del maestro
que también escribira la suya, para que lean los escritos y corrijan los desaciertos; que
podrén ser: ortogrificos, separacién de palabras, agregar o quitar vocablos que no estén
entendibles, etcétera. Se regresarén los trabajos a sus duefios para que los vuelvan a
elaborar con las correcciones que les haran y se les encargara de tarea que se las lean a sus
padres.

Visita al mercado
PROPOSITO:Que los alumnos describan en forma escrita un mercado después de
visitarlo.
MATERIAL:Hoja de maquina, 1apiz, colores, paseo - clase.
PROCEDIMIENTO: Investigacién testimonial y objetiva.
TIEMPO PROBABLE: El necesario.
DESARROLLO

Se inicia la clase preguntando a los nifios: ¢Conocen algiin mercado?, ;Quién los
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ha llevado?, ;A qué han ido?, ;Les gustaria visitar el mercado que queda cerca de la
escuela?, se organiza el paseo y se les sugiere ir caminando para que puedan ver bien los
lugares que van pasando, lo mismo que fijarse atentamente en todo lo que hay dentro del
mercado porque al volver a la escuela, se har4 una descripcion escrita del lugar que fueron
a visitar. Se les dice que pueden hacerles preguntas a las personas que estan dentro del
mercado si asi lo desean. Ya de regreso, 1a maestra escribe como titulo en el pizarrén
"Visita al Mercado" y va escribiendo las aportaciones que cada niﬁ§ haga, si hay varias
opiniones, se pone a votacion para que la mayoria decida lo que quieren que se quede.

Evaluacién: Cuando se termina todo el texto, la maestra lo lee en voz altay les
pregunta ;Les gusté como quedo? si creen conveniente se pueden hacer modificaciones,
Cuando ya quedd en definitiva se sugiere a los nifios que cada quien lo escriba y lo ilustre
a su gusto. El maestro observara todo el proceso, desde que se inici6 la clase hasta que se
hizo la redaccién colectiva, propiciando por medio de cuestionamientos que todos
participen.

Inventa una historia
PROPOSITO:Que los alumnos construyan una historia a partir de imégenes.
MATERIAL :Barajas de loteria, hojas de maquina, lapiz, colores.
PROCEDIMIENTO: Discusién en pequefios grupos
TIEMPO PROBABLE: El necesario.
DESARROLLO

El maestro pregunta: ;Han jugado a la loteria? ¢Les gustaria jugar con las bajaras
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de ella? Los invita a que formen equipos por afinidad, y entrega a cada uno de ellos cuatro
barajas de loteria. Les propone crear una historia a partir de las imégenes que les haya
tocado. Se determina que la manera como se haré la historia es en forma escrita después
de haberse puesto de acuerdo el equipo oralmente y posterior al escrito ira la ilustracién.

Los equipos inventaran su propia historia a partir de las barajas que les tocé.

El maestro sugiere a los nifios que nombren una persona del equipo para que lea
el trabajo a todo el grupo. Después se intercambian las historias con el equipo que ellos
deseen para que se evalien y corrijan sus errores, €stos pueden ser: ortograficos, omision
de palabras, separacion de ellas, que la ilustracion coincida con la historia, etgétera.

Evaluacién: El maestro a medida que se esta desarrollando 1s actividad recorre los
equipos para observar si todos sus integrantes estan participando con entusiasmo en la
invencion de la historia. Posteriormente cuando se hace la lectura de ella, cuestiona al
grupo sobre lo siguiente: ;Les gusto la historia?, (Le entendieron?, ;Cual historia les gusto
mas o les parece mas interesante?

Al mtercambiarse las historias por equipos el maestro pregunta ;Hay alguna palabra
de 1a historia que les tocé que no sepan su significado? Si nosotros quisiéramos darle una
puntuacion a esa historia del 1 al 5 ;Cuantos puntos le darian?

El maestro durante €l proceso responde a todas las dudas que los alamnos tengan.

El eartero
PROPOSITO:Que los alumnos redacten una carta para que intercambien mensajes con

nifios de grupos paralelos.
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MATERIAL:Hojas de maquina, 14piz y sobres.

PROCEDIMIENTO: Discusién en grupo grande.

TIEMPO PROBABLE: E] necesario.
DESARROLLO

El maestro pregunta: ;Conocen a algin cartero?, ;Qué es lo que hace?, (Les
gustaria saber escribir una carta? y se les propone a través de la persuacioén que nombren
un cartero del grupo para enviarles cartas a sus compaiieros del grupo de segundo "B". El
maestro explica que la carta es un documento que se escribe normalmente para que lo lea
una persona especifica y en ella se tratan asuntos familiares 0 amistosos,

Se analizan los datos de la carta, comenzando por el lugar y la fecha, explicando
que es indispensable anotar el nombre del destinatario y después lo que se quiere mandar
decir, haciendo hincapié de que al final, se debe poner el nombre de la persona que la
envia. Después se analizan los datos del sobre con los siguientes cuestionamientos ;Por
qué se pondran las cartas dentro de un sobre?, ¢Como sabe el cartero en qué tugar y a qué
persona se le debe entregar 1a carta?. El maestro completa las respuestas de los nifios y da
las explicaciones pertinentes.

Evaluacién: El maestro durante todo el proceso de la clase observa a sus alummnos
y registra las preguntas que le hacen los nifios y las contesta.

Cuando se termina el documento el maestro sugiere que lo lean para ver si quedé
claro lo que ellos quieren comunicar. Después los que deseen lo leen a todo el grupo para

que sus compaiieros den opiniones sobre su trabajo y si consideran necesario puede
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modificarse. Sale posteriormente el cartero que ellos nombraron a llevar las cartas y

entregarlas a sus destinatarios; que como ya se dijo son los nifios del grupo paralelo. Al

dia siguiente se espera la contestacién de ellos.
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VI. ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA DE LA PROPUESTA

PEDAGOGICA

El trabajo de investigacion presentado en la Propuesta Pedagdgica fué realizado por
el maestro de grupo, como una alternativa para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Esta opcion se di6 a partir de la experiencia, la observacion y el anilisis
reflexivo de la practica docente, con la deteccién de situaciones que obstaculizan el
trabajo pedagégico; y en un afén por concordar con los nuevos postulados que fueron
asimilados en la Universidad Pedagégica Nacional, se intenta transformar la practica
docente personal. El presente trabajo tiene como problema la expresitn escrita, presenta
la dificultad que tienen los alumnos de segundo grado de educacion primaria en la
redaccion de textos. Se caracterizé el problema, describiendo los desaciertos que se
evidenciaron en trabajos de redacciones de sucesos y vivencias elaborados por los
alumnos. Se delimito a éste en la asignatura de Espatiol en el eje tematico de la Lengua
Escrita.

En el marco teérico se analiza y explica el proceso de apropiacién de la lengua
escrita de los infantes, se estudian ademss, las etapas de desarrollo por las que pasa el nifio
desde la perspectiva de la teoria psicogenética, considerando que los alumnos de segundo
grado se inician en la etapa de las operaciones concretas, también se investigé la

influencia del medio social en la problematica de la redaccion.



Los criterios que se utilizaron para sugerir las estrategias metodologico-didacticas
a partir de la planeacién de las actividades fueron: la reflexion, el anélisis critico, el
razonamiento y la interaccién del sujeto con el objeto de conocimiento, estos criterios
defineri una postura dialéctica y una pedagogia sustentada en la didactica critica que
evidencia una prictica docente en constante replanteamiento. El aprendizaje se defini6
como un proceso didactico en el que el alumno construye su conocimiento a partir de
experiencias, al interactuar con el objeto de conocimiento, considerando que los
retrocesos, miedos, saltos o avances, son parte del proceso. Los desaciertos también
generan aprendizajes.

Se reviso el proceso de evaluacién considerando que esta es parte inherente del
proceso y no ajena a él. En la evaluacién ampliada se consideraron tres momentos: la
inicial diagndstica, en la que se detectd el problema, la del proceso que requiere de una
constante observacion y registro por parte del maestro de las actividades que los alumnos
realizan con respecto a la redaccion de textos, y la final en la que los alumnos participan
autoevaluéndose, coevaluéndose y también expresando el resultado de sus aprendizajes.

En la planeacion didactica se crearon actividades que favorecieran la redaccién de
textos tomando en cuenta el interés del nifio y propiciando la reflexion y el anlisis.

En la metodologia empleada para elaborar la Propuesta se define al Método
Clinico, donde a través de observaciones, entrevistas y la aplicacion de instrumentos se
comprueba la necesidad de favorecer la redaccién.

Otro aspecto que se aborda en este trabajo son las relaciones de la Propuesta con
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problemas de aprendizaje en diferentes campos, reconociendo que la redaccion permite
al nifio analizar, comparar, valorar e inferir, en cualquier campo del conocimiento.

En lo que respecta a las perspectivas de la Propuesta, se propone socializar el
trabajo en talleres colegiados dondé se podrian dar a conocer sus posibilidades de
aplicacion para favorecer la redaccién de textos.

Las conclusiones surgen con la culminacién del trabajo de investigacion. Siendo
en esta propuesta la base para tratar de dar solucién al problema de redaccién con alumnos
de segundo grado, ademés servirdn como fundamento para otras investigaciones que sean

iguales o se relacionen con el tema de este trabajo.
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VIL ANALISIS DE LA METODOLOGI{A UTILIZADA PARA LA

ELABORACION DE LA PROPUESTA

El proceso que se siguid en la elaboracion de la Propuesta Pedagégica empicza
cuando e] maestro analiza criticamente su practica docente y advierte que en ella se dan
problemas que requieren alternativas de solucion. La metodologia empleada parti6 de un
proceso deductivo-inductivo respecto al marco conceptual de lo que es una Propuesta
Pedagogica, también se fundament6 en el Método Clinico que propone la utilizacion de
la observacion directa y entrevistas para seleccionar, delimitar, caracterizar y justificar un
objeto de estudio. Ademas de la investigacién bibliografica se instrumentaron ejercicios
y se dedujo la necesidad de favorecer la redaccion con alumnos de segundo grado.

Cuando se seleccion6 el objeto de estudio se disefié un plan de trabajo que
considera el tiempo y los elementos necesarios para su realizacién (Ver anexo 9).

La recopilacion de material se realizo después de que se delimité el objeto de
estudio, se consulté la bibliografia necesaria para apoyar la investigacion, algunos
materiales impresos fueron facilitados por el asesor, o por la biblioteca de la universidad,
otros se adquirieron, tratando de ampliar lo mejor posible el marco referencial del
problema detectado.

Se elaboraron fichas bibliograficas para identificar la fuente de informacién, en

fichas de trabajo se anotaron ideas, juicios y argumentos que se consideraron importantes



para apoyar la construccion de esta Propuesta.

Reunido el material se analiz6 y organizé para saber en que apartado de la
Propuesta se podia aplicar, para ello se elaboraron interrogantes que respondieran a los
objetivos de cada uno de los capitulos; esﬁ actividad hizo un poco mas ficil la bisqueda
de informacién, para la elaboracién de la etapa escrita se buscé claridad, coherencia y
sencillez en el uso del vocabulario, se usaron citas textuales directas y citas indirectas
como apoyo tedrico para fundamentar el escrito y se expresaron ademas puntos de visita
y experiencias personales.

Las entrevistas con el asesor de lenguaje fueron para despejar dudas, cambiar

impresiones y para revisar cada capitulo de la Propuesta y hacer sus correcciones.
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VIII. POSIBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA CON PROBLEMAS DE

ENSENANZA-APRENDIZAJE DE OTROS CAMPOS

El objeto de estudio de esta propuesta se enfoca a la ensefianza - aprendizaje de la
redaccidn, este contenido se ubica en la asignatura de Espatiol en el eje de Expresion
Escrita.

Los alumnos al aprender a escribir - redactar llegan a dominar el uso de la escritura
como medio de comunicacion. Este conocimiento se utiliza en la ensefianza - aprendizaje
de cualquier otra materia del Programa Escolar, porque permite la reproduccion y la
posibilidad de almacenar y transformar el conocimiento.

La escritura es una herramienta que los alumnos, necesitan conocer y manejar para
aprender, leer, registrar comunicar, informar, etc., lo que favorece el desarrollo de su
pensamiento, por lo tanto es necesario aplicar este conocimiento en cualquier asignatura
del curriculum escolar.

El uso de la escritura en sus diferentes funciones propicia el desarrollo del
intelecto, objetivo permanente en la ensefianza - aprendizaje escolar.

En la construcci6n de conocimientos en el area de Matematicas, la experiencia de
la redaccién de textos puede ayudar en invencién y escritura de problemas razonados, en
la descripcion de figuras geométricas y en la ubicacién espacial de un plano, a partir de

puntos de referencia, utilizando expresiones como: en medio de, arriba de, abajo de,



“k

enfrente de, atras de, a la derecha de, a la izquierda de. Esto se puede hacer como una
descripcion de una ilustracion.

La asignatura de Conocimiento del Medio en primero y segundo grado de primaria
comprende: Ciencias Naturales, Historia, Geografia y Civismo. En Ciencias Naturales se
presentan muchas oportunidades para practicar redacciones: por ejemplo en los
experimentos que requieren planearse, desarrollarse y concluirse.

En las investigaciones al recopilar informacién en las asignaturas de Historia y
Geografia. En Civismo se practica la redaccion para manifestar la pluralidad de
pensamientos y la diversidad cultural y social.

En Educacién Artistica la redaccién de textos ayuda en la representacién de
anécdotas, cuent(;s o situaciones de la vida cotidiana, empleando titeres. Porque tienen que
escribir antes lo que van a representar o dramatizar.

En Educacion Fisica con la redaccion de Juegos organizados para ponerlos en

practica.
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IX. PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Esta Propuesta Pedagogica pretende aportar sugerencias para ayudar a los maestros
a favorecer la redaccion de textos con alumnos de segundo afio, pueden adaptarse si asi
se desea, a cualquier otro grado de ensefianza, haciendo las modificaciones pertinentes y
acoplando con creatividad las estrategias metodologico-didacticas, pues una de las
caracteristicas de esta Propuesta, es que sus actividades son flexibles y pueden mejorarse,
su aplicacién no requiere de espacios o materiales especiales.

Se muestran los fundamentos psicolégicos que la sustentan y las estrategias para
favorecer la redaccién de textos que mejoraran el aprendizaje de cualquier contenido del
programa escolar.

Por la sencillez con que esta escrita pretende ser un documento que puede ser
utilizado por cualquier maestro que tenga deseos de ponerlo en prictica en su grupo
escolar, para mejorar la redaccion de sus alummos.

Por lo tanto se pretende dar a conocer en los talleres colegiados o seminarios que

se realicen.



CONCLUSIONES

Al termino de la realizacién de esta Propuesta la sustentante arriba a las siguientes
conclusiones:

- El maestro debe tener una constante actualizacién y transformacién de su practica
docente para poder detectar las situaciones problematicas dentro del proceso
enseflanza - aprendizaje y para implementar estrategias metodologico - didacticas
que respondan a las necesidades, caracteristicas e intereses de los nifios
proporcionandoles los elementos necesarios para solucionar los problemas que
enfrentan en la sociedad.

- Con la ensefianza tradicional el maestro domina y controla la participacién de los
alumnos durante las clases, con estas actividades no se favorece el desarrollo de la
expresion escrita, porque los alumnos no tienen oportunidad de expresarse con
libertad y ésto obstaculiza el desarrollo de la creatividad en el pensamiento y en
la inteligencia.

- Hay necesidad de conocer y aceptar los conocimientos que traen los alumnos desde
fuera de la escuela, para partir de éstos en el proceso ensefianza - aprendizaje y
seguir desarrollandolos.

- Los programas actuales permiten al maestro decidir en 1a seleccién de estrategias

didacticas, medios y recursos que considere mas eficaces y adecuados para realizar
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su tarea educativa; esto representa mayor responsabilidad y compromiso de
investigacion permanente por parte del docente.

En la teoria psicogenética los niflos, son seres activos que para aprender necesitan
interactuar con el mundo que les rodea, creando\hip()tesis poniéndolas a prueba,
experimentando, aceptando o rechazando sus resultados, etc., por lo tanto el
aprendizaje en la escuela debe ser participativo, con intercambio, retroalimentacién
inmediata y mediata de los conocimientos, habilidades y actitudes.

Los nifios en el proceso de ensefianza-aprendizaje cometen errores, tanteos o
ensayos que son parte natural de este proceso, la evaluacion y observacién de estos
tanteos experimentales sirve para apoyarlos en su intento por seguir aprendiendo.
En la ensefianza-aprendizaje de la redaccion, lo mas importante es que los alumnos
apliquen el conocimiento en su vida diaria y en la apropiaciér. de conocimientos
de diferente indole.

Para que los nifios aprendan y practiquen la redaccién es necesario un ambiente
que los motive tanto en la casa, como en la escuela; que escriban con un propdsito
real o una intencion de cominucarse, teniendo la oportunidad de equivocarse,
experimentando una y otra vez, con el apoyo, observacién y guia de un maestro
que favorezca estas experiencias, permitiendo la interaccion, el intercambio, la

discusion grupal y la evaluacién permanente,
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