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INTRODUCCION

Los orimeros orados de educaci1en oDprimaria S0on
seencialmente imbortantss =2n  1a formacién del ninro. va due

constituven el pilar de todo un orocesn =ducativo, en el que

=2 wvara inmerso. Centro de este= proceso la comprensisn de la
lactura, juena un  papel determinante 2n la adouisicisén de

cualguier conocimiento.

£s por &sto gue rotidizanamente el maestro, se entrenta
= la dificil tarea de buscar 0O disefar la mejor manera de
ansafar a leer, Sin embargo parecs que hzsta ahora todos esos
ssfuarzos de poco han servido, ya aua, ann encontramos zlumnos
ern todos los niveles educativos con sarias dificultades, para

comprander los textos a 1os aus forzosam2nte se ti=nsn QU2

enfrentar, para acceder a 10S diferentes contenidos escolares

pe ahi ogue =n =1 bressnte trabaino s2 CconsSldsvs

necesario  que, para lograr wun  verdadero avance en ste

m

asp=cto, s= replantean las conceptualizacionss aue se ti2nan
acaerca de 1 obisto de conocimiento. zus caracterishticas W

usos, asi como el suisto Cognoscenta,

ul
-

pansami=snto v
desarrollo por supussto de las r=laciones gus sa establecen

antre ambos slem=2ntos.



A4 lo laroo de la presentacion de este trabaio se
anmalizan =stos =lementos y s2 proponan estrateocias didacticas
como alternativas oue ayuden al maestro de segundo grado =2

safrantar v superar esta problematica.

El contenido del presente trabajo fue distribuido en

capitulos, los cuales se presentan an =1 siguiente orden:

En =1 primer capitulo se plantea =1 problema que dia
origen 3 2ste propu=sta p=dagsgica, asi como la justificacion

v 1oz obistivos aue s=e pretenden alcanzar.

Lentro d=1 segundo capitulo sse daefinen las bases
tesricas en las cuzles se sustenta este trabajo ¥y qgue desde
una concepcién constructivista inciden en =21 proceso de
onsefanza—aprendizaje en genaral, v especificamente al
aprendizaje de la lectura v comprensisén lectora, asi €omo la

pyvaluacisén gue da cuenta de dichos procesos.

En =1 tercer capitulo se incluye =21 Marco Contextual
on donde sSe describe la politica educativa gue s2  esiba
ll=vando actualmente en 21 pais; el Articulo Tercero vy la Ley
General de Educacidn, la estructuracién del plan v programas
251 como tambidn un panorama gen=ral del  ambito  social v
escolar al gue pertensce el aorupo donde se destectse el

orcblama.

~
I
1

=2stratenias didacticas se presentan en el capitulo

cuarto v finalmente s=2 incluven las conclusiones d=2l trabajo v

z



ta bibliogratia consuwltada, ademas s2 incluven 2n los anexos

svidencias dond= se datecte el problema, asl cOfo también

las

3 lunos ziemplos de materiales de evaluacion de comprensidén de

lactura.

Finalmente, = espera uque 13 presente propuesta

1oz interesss v expsctativas de guienss pudieran

responda 2

llenar a tenerla en sus manos, va que fue elaborada con el

2ft5n de meiorar =21 ajercicio d= &sta, Auastra nobls profesien.



I PROEBLEMA

fa. Flanteamiento

En el desarrollo del trabaio que se realiza en el
primer grado de educacién primaria se pretends gus 21 alumno
se apropie del sistema de escritura  como oblieto de
conpoimiento v aci rescate del mismo la Tfuncionalidad que

tiena: la comunicacion.

Estn se da a través de un proceso gue i repetidas
ocasiones enfrenta  diversas dificultades para =21 nino, lza
metodologia gus cs=2 emplea, las experiencias que el nifro no
reEunis &n Sus anos pasados 2n0 torno a dicho objiseto v su

maduracisén intelectusal.

T~

opezar de dichas dificultades el nifno aprends
pavlatinamente las diferentes caracteristicas de la escritura.
mamoriza las orafizs gus repressntan los fonemas v establece
r=lacion =2ntre =21llas, sin embargo, 2 la hora de  interpratar
dichas oratias no logra comprender 1o gue lee. o=ta situzacidn

sumargs 21 nino 2n un mundo de descifirado agus obviaments no es

lmctura va gue lesr se define como un acto comprensivo.

La mayvor consecu=ncia de esta situacisn es gue para =1
nirno  la lectura se asocia con el hastio v el aburrimiento  lo

cual le impide hacer an uso efsctivo de ésta.

o



Este problema es observable en todos los grados de
sdiacidn  primaria, sin =mbargo la problamatica de la 10
comprensien de la lectura fum detectada especificaments &n el
arupn  de s2gundo arado d= la escuesla tpPrakedis 5. Guarrero®,
al presentar a los alumnos diferentes textos con sSuUs

respectivos cusstionamientos =2n donde s inclufan praguntas an

jas nous se regueria elaborar inferen-cias para rescatar el

ul
-
W
|
ad

ficado y dar respussta al cusstionamiento.

Ademas <ce incluyeron preguntas donde se requeria soélo

de lz informacién literal del taxto.

Fara responder al primer tipo de preountas la mayoria
de 1los nidos tuvieron algunos problemas ya gus comsntaban gue
ia respussta no se encontraba én el texito, en cambio al
segundo tipo de preguntas el gruoo respondia en una Torma

favorable por lo ogue se hace necesario plantear el siguiente

ZMEDIANTE QUE ESTRATEGIAS SE PUEDE FAVORECER LA
COMPRENSION DE LA LECTURA EN LOS NINDS DE SEGUNDO GRADO  DE

EDUCACION PRIMARIAT

2., Justificacisn

Actualmente la Educacién Frimaria ace arandes
esfusrzos por innovar los a@todos de ensedanza de la  lecto-
egscritura, 31in 2mbargo estos TUusSrIns [atm han =1do

~h

S

irientes va gue cada vez, con mas frecuencia, sS=2 Dre

]l
I
]
o
u
a

bajios niveles de a2provechamiento rno s<lo =20 =21 are

fu
R
m



s=zpafol, sino en todas las Areas de conocimiento donde el

arto lectura ss primordial, e=ste problema no =235 exclusivo de

Pt

03 primeros  gQrados va gue se 2xtisnda a los diferentes
nivales de educacidén, sin 2mbargo 51 tisne sSus origsnss 20

os primeros grados.

foun

Urna de las causas gue oricinan este problema es por un
izdo la concepcidn de lactura gue 21 ma=stro tiens ya gu=2 Sl
concibe 3 este acto como la decodificacion de signos escritos,
sy metodologia ird encaminada a ansefar a descifrar 21 texto
Sus en cierto momento es parte del proceso de aprendizais p=ro

gque myy pronto deja de s=r funcionalj por Dtro lado en et
primer grado el pbjetivo principal es asegurar qgue 21 nifno
logre escribir y poco a poco s& va relegando la actividad de

lectura gue entonces se convierte 2n algo esporadico dentro

dal aula, es =ntonces gues =21 sujetn gue aprende no S

[

convierts an un lector efectivo.

fAunado a 2 todo esto  tensmos  gus  rara vezr se2  1e

pet
Hij

proporcionan  al  nifo textos gues su etapa de desarrollo

permita comprend=sr.

S= consider

U
(W]
o
1]
2
(]
u
m

puades, ni tampoco  s2 debe
ifncurrir 2a gusrer  descargar ia ra2sponsabilidad de dicha
ocroblem&tica exclusivamente =n el maestro d= arupo, Y3 gue el
=5lo =5 un =l=ments m&s dentro del hecho educativo, asi la

naturaleza del sistema de escritura, los procesos ds=

I

oastruccién por parte del niRo tambizn necesariamsntsa, debmn

i1



s=r tomados en cuanta para disedar estrategias de saolucisn A

esta problematica para 1o cual se constituye =sta propuesta

C. Objetivos
Los ohietivos que Se pretenden lograr con 1a

realizacién del presente traba o son:

— Que el nifo de Segundo Grado loare alcanzar con efectividad

1a comprensisésn de la lectura.

- fus el nifo descubra en =21 acto de lectura una torma de
alczanzar =21 conocimiento v 12 posibilidad de obtenesr

informacion.

- Propiciar actividades que repercutan éen peneficio del
ambito =scolar, contribuyendos z SU vaz co0 un me jor desampeso

profesional.

— Lievar 31 terreno practicc ios conocimisgntos Yy nuevas
concepcinnas abordadas  en el sstudio de la Licenciatura an

Educacisn Frimaria.



11 MARCO TEORICO

a. Lengualie

gin el trabaio dificilmente el hombre hubiera sido
capaz d=2 desarrollar =1 lenguaje, ya cus sSe vio en 1la
necesidad de hacerlo aungue de una formz primitiva, para

representar los objetos gues wutilizaba ¥y las actividades que

realizaba, es decir llego 2 2laborarlo como abstraccion.

asi, s= pusde decir, qus el lsnguaje aparecic al mismo
tiempo en gqus aparecieron los primeros instrumentos (11, aste
no sélo permitia coordinar la actividad humana d= un modo

intelioente, describir v transmitir la experiencia haciendo

=t

mas sficiente =1 trabajo, sino gue tambi®n hizo posible darie
un nombre particular a cada obieto, haciéndolo diferente del

conjunto natural y poniéndolo asi al servicio del hombr=.

e esta forma, se puade definir al lenguaie como  un
sistema de comunicacidén por medio del cual el hombre, a gran

diferencia del animal tiens la posibilidad de interactuar con

sus sEmsjantss vy osu medic.

P

& traveés del lenguaij= el nifdo construye

Ut
c
U

conocimientos v transforma su realidad.

{17 FISHER, Ernest. La Necesidad del Arte. Antolonia U.P.HN.
El Lenguaje en la Escuesla. pag. 11-Z9
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EFl maneio adecuado del lenguaie 1= pernite resolver
dificiles tareas, planear soluciones a problamas. relacionarse
con sus semajantes v otras actividades mas, gque realizara de
aruerdo a su desarrollo fisico, intelectual v a traves de las

experiencias gue reciba de su medio ambiante.

El nifo construye su conocimiento del lengua je por

medio d= la inteqracién de los conocimientos de otros.

fAsi el lengua ie del que se apropiaz el nifRo es  del
l2nguaje en uso, del demostrado en situaciones y practicas
spcizles, =25 decir no se regquisre de una ensenanza formal para

apropiars=s de &l.

Sin embargo. se reguiere de una interaccion <social
para gus =21 nico al tiempo gus adquisre el lerguaje por el
hecho de gue convive con otros hablantes, &stos tambidén lo

ayudan corrigiéndolo o proporcionandole modelos acerca de su

asi como el niro formulz hipotesis d= lzs reglas para

la formacion de snunciados cemo v cuéndo  las necesitan,

verifican la adecuaciasn de éstas dandoles el uso al
representar un sSianificado. ¥ los niros orooresivaments
modifican estss realas hipotéticas a 1a 1luz de 1z

ratroalimentacisn gus reciben de los hablantes del lapnguajie &

guisnes dirlgen Sus endnciados. {13

(1) SMITH, Frank. Aprendizaje Acerca del Mundo  d=l Langua je.
Antologia U.P.N. Dasarrollo Lingflifstice v Curricular
Escolar. pag. 7 .
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BE. Sistema de escritura

Asi como el lencuaie fue evolucionando a través del
tiempo, el sistema de escrifura también se fue constituvendo a
lo largo de 1las diferentes etapas por las aque ha 1ido

atravesando la humanidad.

E= por esto, que se puede afirmar gue nuestro sistema
de escritura es producto d= la creacion colectiva gue se fue
dando a través del fiempo v no creacien de un solo hombre v en
un tiempo determinado, por lo que se puede afirmar gue el
sitema de escritura surogios de la rnecesidad de representar, d=

identificar y de dejar ideas plasmadas.

En uwun principic estas representacionses se limitaban a
una serise de wmarcas como puntos vy ravas en diferentes
posiciones Yy acompanadas ademas por dibujios, con lo cuzl se
tratabz de expresar a guién pertenscia alguna cosa 0 a gus  se

referia.

A pesar de los adelantos, wmuy pronto se enfrentsé el
hombre a las limitacionss de tiempo vy esspacio que estas formas
de sscrituras imeclicaban, por lo que poco a poco estas formas

-

ge ra2prasantacisn fueron evolucionando.

A medida que  fueron surgiendo nuevas ideas s2  fus
incramentando =1 repertorio de representaciones hasta qus el
hombre se ve posibilitzdo para ir atendiendo caractericticas
linguisticas de la palabrz v asi{ ir abandonando paulatinaments

el refer=snte.

i3



Un ejemplo de €SY0 =5 la sscritura de tipo Sildbico,
20 la qu= por cada silaba =mitidzs je corresponde una grafia,
asi puede decirsa que es hasta entonces ctuando la relacign
entre referente ¥ representacidn deja d2  ser directs para

establecerse a través del signo lingiistico. (13}

Asi, de acuerds a la svolucién que este sistema de
renresentaciones va pPresentando, sa llega hasta la
repressntaciin da tipo alfabética, an 1a que a2 1z mavoria dso

los fonemas je correspondes yna arafia.

Aungqus  tuvisraon QUe pasar cisntos de 47”05 para qQua sa
formara el Sistema de escritura tai Yo COMmMo lq Conocemos ahoras:
€on  sus caracteristicas ¥ TComponantes 8specificos, 2s5ta
evolucién trae Como consecuenciz Jue  ge constituyvera como
obizto d2 cConocimisnto ¥ Tu=rza  mobivo d2 enselanza W

aprendiza jo.

Cuando 13 escritura empieza 3 representar z 12 lengua
dandole uyna arafia para cagqa fonema s= haca arbitraria Ya gus
nada  tiene que  ver con 1la taractieristica daj oblieto 1a

rEprasantacidn aratica gque s= hace de a&i. A raiz de astg s=

langua ousdan interpretar con =1 mismo Significars una
repFesentacién: ¥& que tanto 3 leer como a2l escribir
FECurrimos &2 la lengua para gus lag pDalabras cobrazn

(1

—
GOMEZF Palac1o, nggarlta. Fropuesta para el ﬁorqujzﬁjg
de la Lenqua Esecrita. pag. S

— == ==204943 Ekscrita Pag
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significado.

Otra caracteristica de =ste sistema de escritura  es
aue  cada repressntacisn grafica se forma Por wuna grafia
Segquida de otra, es decir, tiene la taracteristica de sap
lineal, posee caracteristicas ortograficas como: usg correcto
de mayisculas, signos de puntuacisén, espacios entra  las

palabras v acentos.

Comparte ademas con la lengua oral los componentes
sintacticos v semanticos, o1 primero so eficarga de estudiar

las regla

i

de construccién que posibilita ail significado de

las palabras que a2 su vez rsgistraz el tomponente semantico.

Contienen tambign arbitrariedades convencionales como

2l wuso d= dos o mas graftias para rapresantar un solo fonema
-omh  en el caso de 1z b ¥ la v o bien al fonema /=/

reépresentado por I,5,C.

I

Luando 21 sujeto que aprende se enfrenta 2 este chjistgo
da conacimisnto, a la necesidad de coordinar los subsistemas
qu& poses, para repesentar e interpretar textos con coherencia
v los apropia, s2 puede decir Qque 2st= obisto da CoOnNocimientog

ests cumpliando con su funcién sociz] de comunicaridn.

C. El oprocess de construccién 2n 2]l niRo del sistema ds=

tas investigacionas mas recientes, r2alizadas por la

Doctora Margarita Gémesz Falacios, respecto a cémo e} ALRG

———mm s maamm



construye 21 conocimiento de este obisto, muestran que cuando
el nimo ingresa a la escuela ya ha iniciado dicho procesp, una
muestra clara son precisamente esas preguntas gue 21 nifo

plantea acerca de lo escrito.

Estas interrogantes sSon  posibles gracias a la
interaccién social en un determinado ambiente va gu=2 en la
actualidad los textos son parte de la wvida diaria de un nino,
aparscen Zasi en cualquier parte, en la tslevisisn, carteles
d= propaganda en las calles, pericdicos., revistas y =n los

osmpagues de los productos que 21 nifo consume.

Lz naturaleza explotadora de los nifnos no deja pasar
tan importantes descubrimientos gue &1 hace, comi=nza entonces
un proceso de indaoacisn &n el cual, observa, pregunta acerca
de ellos, s= fija en lo gue los adultos © nifos alfabetizados
leen v escriben, tales cuestiones les permiten acercarse al
sistemz de= escritura v plantearse hipdétesis con respecto al

MisSmo.

Ahora bien, =2stas aproximacionss cue 2l nifo tiene con
2]l objieto de conocimiento fuesra de la sscusla marcan =1 inicio
del procaso de construccién ague el maestro de  los orimeros
afins de= la Educacisn Primaria debe considerar pussto que =2}
2s3c0lar empezd wa  a darls valor a lo gscrito., empieza a
descubrir  azlgunos usos que le dan v a establscer unz relacién
entre &1, como suijeto que aprende y €1 s:istema de escritura

como oojeto de conocimiento. En relacisn a a2zto Emilia

i8



Ferreiro considera que el nifio no accs=de de golpe a un nivel
de conceptualizacisn alfabética, aunque la escuela se empene
en  suponerlo asi, lo que suceds s que el prooceso atraviesa

necesariamente por una serie de etapas de conceptualizacien.
(1)

Estas etapas comprenden los diferent2s wmomentos de
conceptualizacién gue el nifo manifiesta en 21 proceso de

construccién d=21 sistema de escritura y estos son los

— Conceptualizacion pre—silabica.— Es cuando al nifo
represantaz con ausencia de relacisn entre el sistema d= lenoua
v 21 sistema de escritura, por 1o que 2l pedirle gus escriba
realiza trazzos muy Similarses a los dibuins =  incluso puede
repres=sntar por medio de dibulos, también en este nivel el
nino puede diferenciar o llegar 2 diferenciar la escritura  de

los dibuijos aungue sin establecer la relacion entre ésta v los

aspectos sonoros del habla.

For otra parte 2l presentarse a2lodn texto para que lo
interprate, considera gue ahi no s=2 pusde lesar, pero cuando sa
la presenta acomparado de una imagen io interpreta en  funcian

de 2sta, es por ésto gue se dice gue los nifos gue straviesan

por esfe nivel adn no encusntran el significade de 1a

(1Y FERREIRD, Emilia. Consideraciones Teséricas BGenerales
Acerca de la Escritura. En: Antologia U.P.N. Desarrollo
Lipgidfstico v Curricular Escolar. oag. FO




— Conceptualizacion silabica.— E1 niffo va establece la
relacisn entre 21 habla v 2!l sistema de =scritura oero sélo 1o

hace raepresentando una silaba como grafia.

En cuanto a la int=rpreftacison de los textos, cuando se
le pide que lea, prueba diferentes hipétesis en las que
manifiesta la necesidad de ajustar las emisiones con  lo
representado o bien gue &n las palabras le sobran letras, por
1o gue hay gue guitarlas, sin embargo, s= va presantando
conflicto en el nifo cada vez gue se ve en la necesidad de
interpratar textos escritos por otros, ya2 gqus siemnors 1=

sobran lestras.

Estos conflictos en 21 nifo provocan aue se presente

un momento de transicisn denominadacs

A . Conceptualizacién silabico—-alfabética.—- El nifo hace
reprasentaciones deniro de una misma palabra de tipo silabico
y de tipo z2l1fabética, es decir pueds representar en la orimera
silaba con sélo una ografiaz v sn 21 resto de 1z galabra dar una

orafiaz para cada smisisn fonética.

b. Conceptualizaciden alftabética.— El  nifio descubre aus  la
relacion entre la lengua y =21 sistemz da escritura es de

e
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as{ como conceptuwaliza la nzaturaleza

alfabética de nuestro sistema de escritura.

. Lectura

A través del tiempo =2 han wutilizado diferente

[t



métodos para la ensefanza de la lectura, aunque han sido
arandes los esfuerzos por encontrar v aplicar 21 mas adecuado,
el maestro v lose investigadores pedagegicos no se detenian en
21 principio basico para gu=a se di=ra =1 proceso de ensefhanza
v aprendizaije de la lectura con éaxito, gque es la concepcian
cfectiva del acto de leer, ya gus con los matodos anteriores
2] suisto aque lefa sélo realizaba wuna acto mecanico de
decodificar =sonidos, dejando de lado la actividad ma2ntal e
inteligente gque implica este proc2so al enfrentarse a un

texto.

Ests forma de considerar a la lectura ha desencadenado
sarias difirultades fanto en 1z enssdanza  como 20 al
aprendizaje de la misma, comD 10 es la dificultad para
comprender los textos gue abordan los nifos por lo que pierden
interés v sienten apatia en el momento en gue reguieran leer
algan texto gue les permita apropiarse de algin otro contenido

en la soscuslz o bien realizar alguna lectura por placer.

Es por #sto gus =1 docente debe redsfinir ¥y entender
ia lectura como "“...la relacidn gue sz sstablece entre =1

sujsto gue lee v =21 texto en busca de sianificado". (1)

Esto implica que el sujeto realice un acto
inteligente, Yy gue aports las informaciones gu=s poses  acarca

del ftema de que trataz el feuxto, ademas de que este dltimo sea

(1

E0MEL Palacion, Margarita. Indicadores de la

la Comprensisn
tectora. Mexico, 192, pag. 13
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accasible a las caracteristicas d=l cue 1o aborda.

E. Proceso de aprendizaje de la lectura en el nirfo

Eviste un desarvollo gendtico del proceso d= la lacto-~
escritura el cual comienza desde muy temprano en 1z vida del
nifo gue va desarrollandose con las oportunidades gque 21 ni”o
tenga. Su ritmo de aprendizaje es variado y =1 maestro no
debe forzarlo a avanzar, sino gue de=be proponerie situacion=s

para gue construya sSu propio Camino.

Este proceso de aprendizais se inicia cuando el nifo
va descubriendo v desarrollando las funciones del szistema de
escritura, este inicio da cuentz de una serie de hipotesis que
&l plantes o deja ver al enfrentarsa a un texto vy gue han sido

incluidas 2n ftres categorias: (1%

- Interpretacién centrada de la i1magen

Se designa aqui a2 todos los nifos que al interpretar

o
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se toman en consideracidén sus propiedades sino
gqus == da la interpretacien en base a  la imagen gque lo

avompane.

—~ Interpretacién centrada en las oropiedades cuantitativas del

Esta cateooria aarupa a todas agusllas

interpretaciones 26 las cuales los nifos centran su atencisn

Y}

(1) GOMEZ Palacio, Margaritaz. FPropuesta parz = nrendizaje
de la Lenoua Escrpita. pag. 3




an la cantidad de fragamentes del texto para ajustar su

anticipacién, aungus se considera la imagen.

— Interpretacisn centrada en las propiedadas cualitativas del
texto

Agui se agrupan las interpretaciones en las cuales el
niSo toma en cuenta obtras propiedades del  texto, del wvalor
fonético de los slementos gue lo conforman y gque ademas el

texto raepressata sonidos Ccon sianificado.

Bajo =1 enfoogue psicolingiistico se considera gue leer
no es un proceso sencillo, relacionade solamente con un
fenémeno perceptivo de encontrar eguivalencia entre fonemas y
grafemas, sino que implica un comple2jo proceso lingiiistico, es
por &sto gue en este modelo se concibe al lector como

participante activo en 2l proceso de l=ctura.

I. El suisto lector

Las concepciones de lectura v comprensidén lectora
desde un enfogue constructivistz reconocen 21 papel activo del
lector para la construccisn del significado, 2si el

conocimizntos s dz =2n base a2 la accian reciproca gus

w
i}

eisrcen entre =1 tanto el =uieto con sUsS
caracteri{isticas particularss como con las del objieto d=

conocimiento.

En =2sta interaccion, sujeto lector v texto, cada uno
hace sus propias aportaciones; el texto aporta la informacién

de la competencia comunicativa aus =1 nido trata de

T
A
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interpretar a través de su competencia lingiistica v por otra
parte 1o qus =1 suisto aoorta al =nfrentarss a un texto, el
conocimiento gue #@ste tiens con anterioridad del tema gue

aborda el texto 20 cuesbicn.

En relacien a esto Frank Smith plantez “la existencia
da dos fusntes de informacisén sscenciales 2n la lecturzag las

fuentes visuales v las no visuwales'. (13

La informacién visual se refiere a todas las formas
graficas plasmadas 2n un texto ague son facilmente perceptibles
a la vista v gus provee dnicamente 21 texto. La no wvisual,
por el contrario no se encuentra plasmada o representada,
dicha informacién la posea el sujeto mismo v la manifiesta

mediante su competencia  lingiistica, esta competencia

n
]

refiere 2l conocimiento gue ya posee en cuanto a 12 lengua a2n
gus se ha escrito 21 texto, ademas del conocimiento del texto

del gu= s2 trata.

8 e2sta ltima fuente de informacian se 12 opuede

definir como =1 gonjunto de sprendizaje

Ul

qua durante su

desarrollo anterior =1 lector ha conzstruido. Estos
aprendizaiss constituysen 1os esguemas de conocimiento desde
los cuales el laector orientara la construccian del

{1y GOMEZ Palazcio, Margarita. Consideraciones leoricas AC=2rca
da la Leactura. En: éntologia U.P.RM. Desarrollo Lingdistico
lar Escolar. pag. 74
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En este proceso de construccion da siagniticado, se
identifican, de acuerdo con Boodman "...Tr2s ti00S de
informacién wutilirzados por el lector" (1) aratofonética,

ntica.

i

sintactica v sem

— La informacisn orafofenética se refiera al conocimiento gque
posee =21 individuo de las tormas grafticas; letras, signos de
puntuacidén, espacios, etc. Yy su relacién con su respectivo

sonido.

— Informacién sintactica se define como el conocimiento gue el
HsSuario del lenguaje tisne acerca de 1las reglas para
construirlo v realizarlo en la sucesisn de palabras Y

oracCionss.

— Informacidn sSemantica ogue abarca 1los conceotos v sSus
significados relativos al tema de gue se trata.
Estas informaciones sa encuentran an las

representacionss graficas gue conforman el texto v oue 21
lector usar& para obtener significado. Fara ésto desarrollara
tna seria de estratenaias ques le parmitiran obten=r

informacisn sobre lo gue va a leer sin necesidad de ver letra

por letra, avtocorr2airse o bien confirmar lo aus  ha

leido.

{1y GOMEZ Ffalacio. Maroarita. Consideracionas Tesricas
G2nerales Acerca de la Lectura. En: fnftolooia bDesarrollo

Linoistico v Curricular Escolar. pac. 77
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En 1o cue a lectura se refiers2 las estrategias de

ben

entenderse como las habilidades empleadas opor el lector para

utilizar diversas informaciones obtenidas en experiencias

orevias con 21 fin de comprender 21 texto.

ta

Frank Smith define las siguientes: (

Musstreo.—- Se rafiers a la habilidad del lector de saleccionar

todas las formas araficas, aguellas que constituvan mayvores

indices de significado, 21 lector obtisne mayor informacidén da

las consonantes que de las wocales, asi como de la parte

inicial de la palabra.

Prediccidén.— Esta hace posible gque el lector prediga

O-

contenido de un texto, la légica de la ewplicaci

predecir =1 final de un texto.

Anticipacién.— S= relaciona intimamente con la prediccién
guse mediante se efectda la lecturz, s= va anticipando cual

lz palabra gus sigu2.

Inferencia.— S=2 refiere al rescate de iIa informacion

a2uplicitada d=l texto.

Contirmacidén.— Posibilita al l=ctor para probar
aleccionss, para confirmar © recharzar anticipaciones
predicciones.

dutocorreccion.—~ Fermite loczliizar el srror cometido
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reconsiderar o buscar mas informacién oara efectuar la

correccion v obtener significado.

Cabe aclarar gue la mavoria de 1los lectores wutilizan
estas estrategias constantemente, vya sean lectores fluidos o
principiantes v gue por tratarse d= un proceso muy rapide no
siempre sSe toma conciencia de todos estos recursos  gue

interviensn 2n dicho oroceso.

—

Z. Compra=nsién de la lectura

La comprensisén de un texto sSe da mediante ia
representacién aue se forma =2n la mente de los sujetos que
laen oracias al conocimiento antecedents gue s= tisne respecto

al tema abordado 2n 21 texto.

Sin embargo; no es s4lo la aportacian del lector lo
gqu2 posibilitz la comprensidén sino, Ccomd S8 mencione en el
apartado anterior, tambi®n e1 texto debe poseer las
caracteristicas gues permitan al lector detectar la  intencidn
dal autor, gue esté escrito en la misma lengua 2n la gue es

compestenta =21 sujsto gus les, gus esté estructurado con un

orden léoico.

Ahora bien. esta construccidén mental que se forma el
lector con relacidn al texto 2sts también determinado oor el
objetivoe qgue persigue al abordarlo, va gue, deg acuerdo con
2ste el lector uwtilizard la estrategia gue le permita  lIograrv

su objietivo.

]
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E=z asi posible afirmar gue existen tantos tioos de
comprensién como lectores aberden el texto e incCluso para Wi
mismo sujefo, an diferentes relecturas, se pu=sden generar

diferentes modelos de significado.

P. Johnston afirmaz gue "...las inferencias son actos
fundamentales da comprensién, Ya gque nos permiten dar sentido
a diferentes palabras, unir proposicionss Yy frases W
completar las partes de informacion no explicitada =n =1

texto". (11}

Estas inferencias tienen caracter conector W
complementario respectivamante, tambigén s=2 considera qus
realizan cuatro funciones: resolucién de ambigidedad lexica,
resolucian dea refarencias pronominales ¥ nominales
establecimiento da un contexto para 1= frase, v
establecimientn de un marco @mas amplio dentro del cuwal

interpretar, es deciv, de un marco para construir el modelo

basico del significado del texto.

ey

ddeamas =2 maneia la existencia de subclases de

inferencias difersntes a las mancionadas zanteriorments

M
fu
1]

i. Inferencias sobre relaciones ldaicas

a. PMotivacionales: Por ejemplo, 21 texto dice "E1l lobo no

(1 SOMEZ Palacio. HMargarita. Et. al.

5 Indicadoras
Comprensicn de la Lectura. pag. 16
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habia comido en dias" se puede inferir cierta motivacien para

buscar comida.

b. De capacidad: Se infiere sin dificultad aue la rigu=z3

permits preparar comida.

c. De causa psicolégica: La envidia de la madrastra podiria ser

la causa ds mandar sacrificar a Blanca idisves.

e puede inferir ous el hielo de la

(i

d. Ne causa Tisicazs:

carretera hizo oue &1 coch= patinara.

Z. Inferencias de relaciones informativas
s

a. Espacial v temporal: Si A4 ocurrié antes gu= B, ouesds=

inferirse ous B ocurrid despuss gue A.

b. Pronominal v lé&xica. Se conoce =1 antecadesnts de "=11la" en

una frass v cudl de los sienificados de una palabra polisémica

un

as a1l corrscto.

3. Inferencias evaluativas: Este tipo de infersncias se basan
2n  icicios morales y sociales. Eilemplo: EL1 lerfador salva  a

Caperucita HRoia del lobo, por tanto &1 =25 busna persona.

T
11
.
i

n la medidza gus 21 nido realices todas =stas

inferencias al abordar un texto sers mejor la comprensiéen  de

la lectura.

F. El conocimiento en =21 nifo
Para comprender v Conocer. al nino 2labora

CoONCe0c1ones acerca de todo lo aque lo rodea: asimila



paulatinamente informacidén cada vez mas comblejas trata de
ancontrar nuevos procedimientos cuando los conooidos no le son
va ntilas, todo 1o cual le da la oposibilidad de 1ir
estructurando su pensamiento. Su desconocimisnto de algunos
aspectos no se2 elimina solo por el hecho de aue alguien le
transmita informacidén, tendrad qu= pasar algin tiempo durante
el cual 21 nifko tendra que 1nvestiaar, dudar, probar,
squivocarss = intentar nuevas soluciones, antes de gue llegus

a conocer dichos obietos.

En la Teoria Fsicogenética de Jean Fiaget [ an
relacién a la construccidén del conocimiento en el nimo, s
postula gue &sta no es una copia fiel de lz realidad, sino gue
el suisto en oproceso de aprendizais juega un papel

eminentem=nte activo, para apropiarse de los conternidos gue 1z

realidad 1l va presentando a través de la interaccioen con los

obi=tos

=

ezte proceso se hace realidad aracias a dos
funrciones ous ftodo sujsto gue aprends =n condicionss normales

pos=2=2: asimilacisn v acomodacien.

Se considera asimilacisn =z toda acocisn gus =31
individuo eierce al interactuar con sS4 medio ambiente o
r=ziidad, puesds= utilizar algo e incorporarlo a2 zlguna

higetesis del fenocmeno, hecho u objieto 2l aue se habia

2nfrentado antariormante y qgque sus caracteristicas S5O0

(13 PHILLIPS, John L. idr. Los Origenss del Intelecto segin

Pizgat. pag. ¥

—_r

S



similares al nuevo. este procesd no &@s estatioco. va gue 2
medida gue el sujieto sigue interactuando con =1 fenameno

modifica o hace cambios a su pensamiento. a este proceso se le

llama acomodacisn. Cuando estos cambios s=2 van dando se
considera aue el sujeto presenta cierto estado de
deseguilibrio e2n cuwanto a la hipétesis que va se habia

planteado con respecto a2 determinado conocimiento, sin embarco
gracias al proceso de eguilibracien, oparte activa del sujleto,

v a través del cual busca estabilizarse, el sujeto pasa de un

o

astado de ma2nor conocimisnto a otro mayor v sSiampre 20 busca

de gue es2 eguilibrio sea mas estable.

Uno de los grandes descubrimientos de esta teoria fue
el poner de wmanifiesto gue el crecimiento intelectual no
consiste =i una simole suma de conocimisantos sino en grandes
periodos de re-estructuracien v, en muchos casos ra-—
estructuracién de las mismas informaciones anteriores gus

cambia de naturaleza al gntrar en un nuevo sSistema de

relacion

m
i

f#hora bien. en todo este proceso de construccion
intervisnzn cuatro tTactores gue favorscen =1 esarroliio

intelaectual de los suietos gue aprenden:

= La maduracian: gue considerz a todo =21 conjunto de procesos
d= crecimiento oroanico particularmente del sistema nervioso.
mismo gu2 brinda las condicionss fisiolégicas necesarias para

agua

0

e produzca el desarrollo psicolégico.



— lLa ewoneriencia: el individuo la va adouiris=ndo 2 medida aus
manipula. =axplora, investiga en su medio ambisate. en  asa
interaccicn v acumulacidén de experiencias el suieto busca

adaptars=2 a2 su m=dio.

— La transmisién social: consiste en la interaccien aque se
tisne con la socisedad, se adguisre informacien misma gue pasa

de individuo a individuo.

— Lz eauiiibracién: es la parte activa del suisto mediante la

cual =1 suisto busca adaptarse y estabilizarse.

5. Etapas de deszrrollo del nifo

Fiaget sefala cuatro oeriocdos sn =21 desarreollo del

nifno: €1
- E1 ssnsorio—-motor.— Abarca dasde el nacimiento hastza

aproximadamente los dos afos.

— El pre-operatorio.- Bus va de los dos arnos hastaz mas o menos

los sist L OChD arRos.

i

h
g
u

- E1 operatorio—concreto.- De siete u ocho aros hasta

aoroximadamsnt=s los once arfos.

- El periodo de operaciones formales.- A partir de los once

n —_—
2n0=.

Cada uno de ecstos periodos no tisnan una duraciaon

(1) PIAGET. Jean. Seis Estudions de rsicoloaoia. pag. &4
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rigida, sin embargo, son oarte da un oroceso continuo.

Los Ninos pasan por estas etapas de acuerdo a sSus

Oropias axperiencias v taracteristicas individuaies N

culturales, aungue todos comparten formas y funcion=s de
pensami=2nto similares y manifiestan ciertas conductas comunes.
que =2 dan precisamente por el nivel evolutivo e&n aue <e
2ncuentran, cada periodo pusde considerarse comd wun  nivel
evolutivo an aue se encuentran, cada periodo puede
considararse como un nivel supsrior de edquilibracién con

respecto al anterior. Es asi como 21 nifo va aprendiendo.

El nino de segundo orado pusde considerarse que
atraviesz por el pesriodc de operaciones concretas va gus sus
adades oscilan sntre los siste v los ocho afos por 1o gue se

— 4

caracierizard esta etapa:

Exizsten tres momentos gue al finalizar al pre—

oparatorio abresn acces

u}

2 las operaciones concretas ¥ aue

permiten analizar mejo

-

al nifo gue se encuentra en este

astadio.

Frimero: ha llegzdo =z1 principin de la abstraccién
reflaxiva, gue le permite pasar de las estructuras anteriores
construidas  intuitivamente a las estructras operatorias, en
las primeras sélo s= da una abstraccisn simple, es decir se
abstrae informacisn de los obietos, en las estructuras
operatorias la  abstraccisdn es reflexiva se refisre a las

2CCioNesS gue se ejercen sobre los obistos v no a los objistos

7T
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Mmismos y se establecen relaciones entre las acciones para
poder en un momento dado reunir, ordenar ¥ 85 as{ cuando ol
Nifio abandona las tonductas impulsivas de la pequesa infancia
¥ Comisnza a conguistar ass dificil conducta d= 1la reflevxisn.
1a cwal debe entenderse como una accidn interiorizada del

sujato.

Secuidamente ze bresentan las Coordinaciones qu=a le
breceden a l1ag relacionss de las A3CCiones gue =n  yun primer
momento =21 syuisto pudo establecer, esas Coordinaciones wvan
coniuntiandosao permitiesndo asi una forma de Densamiento

aen=ralizadora = integrativa.

Cuando e=as ceneralizaciones le permiten alcanzarpr
determinado 2guilibrio, la asimilacién s= autorregula; =3
decir sy bensamiento sa rige por sus propias directrices

2nsayando v 2guivocindgsa fara establecer sy hipétesis.

De esta mafiera el nifdo va realizando Acciones
intelectuales oue  se manifiestan en Hna  conducta social W
atactiva ¥3 gua ha empezado a descentrarse de =i mismo v 3
Tonsiderar =i Punts de wvista de quienas 1p rodean  dandola
importancia 3 DETa2sS opiniones 24N cuando difieran de las de &1

MismD.

Es asi como estas estrucutras de la inteligencia en el
periods de 135 gap=racionaes Concretas, parmiten ai nifno

organizar. de yna Manera determinada el coOnoCimiento: as £apaz

d2  conseryap 1a cantidag & pasar do  Iag

transformaciones



gue ésta sufra y puede entonces construir e} concepto de
namero v puede operar con &1 en las operaciones aritmeticas

a2lementales como la suma vy la resta.

En este maomento se encuentra posibilidades de
enriouscer su vocabulario debido a la descentracién gue ha
sufrido el pensamisnto, considerando por lo tanto el lenguaie

como una forma de comunicacidén social.

H. Implicaﬁiones Pedaoogicas

Hablar d=l1 proceso de ensefRanza-—aprendizaje imblica
hacer referencia a una relacidén entre 21 masstro v el alumno
mediada por los contenidos, en este proceso ambos suaaietos
desempeian diferentes funcionses. Hasta agui se ha considerado
al nifo como un agents activo dentro de su propio aprendizaj=
en el gue el conocimiento no es algo gque se construye desde
fusrz, sino gus es construido por &£1 mismo 2l interactuar con
£l v con otros sujetos poniendo en juego sus propias hipetesis
confrontindolas €on las de= otros, 1o gue 12 permitirsd

rechazarlas o confirmarlas.

Los escolares  intercambian informacien pars dar
consistencia a lo gus =2stan construyendo, e2stos  intercambios
permiten socializar los compcimientos de guienes astén
trabajando con hipétesis ma&s avanzadas v estimulando  la

raflexion de agusllos nifos gue presentan mas dificultades

para apropiarse del objieto de conocimiento.

e esta manera se hace necesario una

4
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reconceptualizacien fambién del papel del docente acerca de
su  desempefa, ya no es posible gue su accisn se centre en
transmitir canocimientos preelaborados 51nN0 gue deba
constituirse 2n observador, guia vy facilitador d= situaciones
para ayudar a sus alumnos a realizar el aprendizaje de uwna
manera =fectiva, debe ser flexible v comprensivo y crear un
zmbiente agradable, debe estimular a los alummpos en  forma

permansnte.

También es importante aque acepte lo gue surija de sus
alumnos, qQue tome en cuenta sus intereses v necesidadas,
considerando los errores vy dificultades como elamentos
necesarins del desarrollo v a la vez aprovecharlo para  loorar
prograsos 2n 2] aprendizaje, debe propiciar la autoewvaluacion

2n lugar de corregir en forma autoritaris.

Un docente facilitador es pu2s. aguel gue respeta lo

gue  cada wuno de sus alumnos realiz

i

. lo gue cada wuno
consiruye, acepta las producciones de sus alumnos como wvalidas
aungue no correspondan 3 su punto de vista de adulto, después
promueve =1 trabaio colectivo parsza aue a partir de la
discusién vy confrontacién da opintones, se llegus a un acueserdo

sobre la construccidén mas adecuadsa.

El considesrar todos estos aslementos dentro del
aushacer cotidiano convierte al docente =n un ser sensible

capaz de2 comprender a sus alumnos COmMo sares humanos 2n oleno

proceso de desarrollo.



III MARCO CONTEXTUAL

A. Sistema Educativo Macional

En México corresconde al Estado hacer cumolir las
leves, hacer realidad lo ague estd establecido por derecho.
"...81 coniunto de acciones ague determina se  le conoc2 como
politica, asi, cuando se refiere exclusivamente a las acciones

gue han de llevarsse a cabo 2n materiz educativa 3e le denomina

politica educatiwva". (13

En nuestro pais las acciones gubernamentales de
cardcter sducativo a2 través de laz historia han sido =l
resultado de las decisiones tomadas en forma personal por los
gobarnantes en turno  lo gus ha provocado la  ruptura de

programas educativos entre un periodo d= gobierno v otro.

HGotualments sa esta siguiendo  la tendencia de
eztructurar cientificamente la politica educativa del pais, es
decir, se definen los objetivos, s=2 determinan las astrategias
de operacisén, se establecen presubuestos para llevar a cabo

programas, 1o cual garantiza hasta cierte punto una

continuidad de las acciones a tomar de un sexenio a otro.

Una wverdadera ocolitica educativa debsrs resolver todas

(1 BALLDO Martinez, WVictor. Politica Educativa en México.
Antologia "Folitica Educativa". U.F.MN. Dag. 43-50 )



l1as dificultades en forma eficaz por las que pudiera atravesar
los servicios educativos en lo relacionado a la elaboracien de
los planes y programas, la designacisn de recursos humanos, 1a
consideracién de la poblacien escolar. ins e=dificios, la
obtensién v distribucién de los recursos economicos salo  asi
sa lograra una politica educativa que atienda a las

caracteristicas particulares oue estéd viviendo el pais.

E. articulo Tercero Constitucional v Ley General de Educacian
Toda accién gus se empranda an relacién a la sociedad
exige contar con los instrumentos juridicos ouwe la 3amparen,
asi, los retos educativos plasmados en la politica educativa
actual se sncuentran enmarcados dentro d=l Articulo Tercero
Conctitucional el cual establece gue:
Todo individuo tisnes dersche a recibir educaciaon.
El Estado—Federacién Estado y Municipios impartira
educacién presscolar, primaria ¥ secundariza. La
educacién primaria y 13 secundaria son obligatorias.
ta educacién gue imparta =1 Estado tendera a
desarrollar arménicamente todas las facultades del
zer humano vy fomsntard en &1, z la vesz, 21 amor a la
Patriza W la conciencia cde la solidaridad
internacional, =n la independencia ¥ en lsa justicia. (1%

asdemas el articulo incluve dentro de sus fracciones

los principios de obligatoriedad, gratuidad ¥ laicismo.

b

Todos los enunciamientos v aspiraciones tanto del plan

da desarrollo educativo como los incluidos =2n el articuio

{1 S.E.P. éArticulo Tercero Constitucional v Lev General d
- :
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Tercero presentan el ideal educativo a que todo pais aspira,
sin embargo, desgraciadamente en el nuestro 2xistan
condiciones de diterentes indices gue no oermiten llewvar 2 1a

practica todos estos preceptos teéricos.

For otra partes en la Ley General de Educacidn s= citan
l12s caracteristicas especificas de cada nivel educativo, asi
como también se s=Ralan las facultades v obligacionss d=  las
instituciones v de las persomnas relacionadas con las tareas

educativas.

También se menciona gue 1 fin primordial del proceso
educativo =5 =21 educando, .se establece la labor del maestro
como promotor, coordinador y agente divecto del oroceso

aducativo.

Finalmente m@menciona aue 21 contenido de la educacidn

sa definird =n los planes y pgrogramas.

C. Proaorama de desarrollo educativo 19F5-2000

Fara 1la =slaboracian de este programa se retaomaron los
aspectos fundamentales de la politica educativa plantezagz  en
2l sex=nio anterior, los cuales fusron plasmados =n el Gousrdo
Marionral parz la Modernizacion de la Educacisn Basi
—omp rande la renorganizacian del sistema sducztivo,
reformulacién de planes y programas v revalorizacisn de la
funZian magisterial, todo esto con el fin de elevar la czlidad
de 1la educacién, el dar continuidad a la politica arterior

constituys un elemento significativo va aue la sducacién

G
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necesita de politicas sostenidas aoue aftiendan en forma

intsgral sus problemas.

El programa de Desarrollo Educativo aspira al logro de
la eguidad y al mejoramiento de la calidad educativa dando mas

prioridad a la educacien basica.

Para lograr la esgquidad educativa s=2 plantea conservar
l2 cobertura v ampliar los programas destinados a los aqrupos
marginados de la socisdad como son los nifos de la calle,

comunidades peguenas, indigenas, poblacien migrante, nimos con

discapacidad.

En cuanto al mejoramiento de 1z calidad de 1z
=ducarcidn b&sica en =1 programa se sstablecen tras campos de

accianas (11}

— Perfeccionamiento de los planes v programas de preescolar,
primaria vy sacundaria.

- HMejor organizacién del sistema educativo.

A

— fActualizacidn sistem

—

tica de= los maesiros en servicio.

[

Respecto a la implantaciscn de los planes v programas
s& pretends concluirla, asi como también seguir editando
materiales para los maestros aue pongan a2 su alcance los

nueEvos enfogues v sugereancias para la enssfanza de  cada

asioantura.

(1) Froorama de Desarrollo Educativo 1995-20G00

i3
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En estos se promueve la competencia intelectual para
los contaenidos de l=actura. escritura y matemadticas asi como la

formacién de valores de actitudes v wvalores fundamentales.

En el Programa de Desarrollo Educativo se profundiza
an la reorganizacien del sistema, se consolida la
federalizacisn, se reguisre gue tanto supervisores de& zZona
como directores retomen su responsabilidad para gue estén en
condiciones de brindar apoyo pedagégico a 1oz maestros,
aborden los problemas particulares de la comunidad escolar con

mavor eficacia mediante la elaboracian del provaecto escolar vy

el trabajo de =ouipo.

La formacién v actualizacién del maoisterio es factor
indispensable para lograr la calidad en la educacién basica
por 1o gue se programaran cursos 2n los gue se actualice 2l
maestro sobre ! conocimiento de los nuevos planas v

programas, asi comd los nuevos enfoouwes tedrices en relacion

o

la ensefnanza oor medio de la instalacién de Centros d

m

Maestros eguipados para auxiliar 2l maestro en su  desempenro

eduycativo.

. Planes v prooramas

El documento Flanes vy Programas de estudio 1993
presenta 21 nuevo plan de estudio slaborado por la Secrstaria
de Educacicn Pdblicz en base a las sugerencias vy obervaciones

gus resultarcn de un proceso de consulta en el qua

participaron maestros, especialistas en gducacian,
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asnCcilaciones de padres de familia, asi como diversas
organizaciones sociales =n busca de una mejor calidad =2n la

educacion.

Organizar la ensafanza y el aprendizaie de contenidos
basicos de tal manera gues se estimulen las habilidades
necesarias para un aprendizaje permanente es el propéesito de

asta reforma.

Al enfocar de esta manzra la educacidén, propiciando la
reflexién se2 supera la antigua ensefanza informativa vy las
viejas practicas de memorizacion de datos gue de poco o nada

le sirven al sducando.

En el nuevo plan de sstudio estan organizados los

contenidos de tal forma gue los ninos:

12. Adguieran y desarrollen las habilidades intelectuzles (la
lectura y la escritura, la expresion oral, la bilsgueda v
seleccidén de informacién., 1z aplicacion de las matematicas a
la realidad! gus les permitan aprander de man2ra permanente v
con independencia, asi como actuar con =2ficacia e iniciativa

an las cusstiones opracticas de la vida cotidizana.

28, Adguieran los conocimientos fundamentales parz comprender
los  fTenémenos naturales, asi{ como agusllos gue proporcionan

una visien organizada de la Historia v 1a Geogratia de HMéxico.

39, S= formen Aticamente mediante 21 conocimientn de sus

=4

derechos y deberes ¥ la practica de wvalores en su  vida

J=
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personal, en sus relaciones con los demas v como intecorantes

de la comunidad nacional.

49 . Desarrollen actitudes propicias para el aprecio v disfrute

de las artes y del ejercicio fisico y deportivo.

De los rasgos gque distinguen este programa de los
antarioraes Se menciona la prioridad mas alta que se le asigna
al dominio de lza lectura, la escritura v la expresison oral,

sobre todo en los do

ul

primeros grados con 21 objisto de

asegurar gue 1ios nifros legren una alfabetizacidén firme ¥y

duradera.

Se han establecido ejes tematicos para agrupar los
contenidos de las difersntss asigrnaturas, parza la de Espanol
son: Lengua habladz, Lengua escrita, Recreacién literaria ¥

Reflexisn sobre la lengua.

los objetivos gue se proponen especificamente para 21
aprendizaje de la lecturz y Su Ccomprension mencionan ague 235

ncesario gue los nifnos:

— Logren de manerz eficaz =21 aprendizaie inicial de la lectursa
v la escritura.

- Aprendan a reconocer  los diversos ftipos de textos a
construir estratecias apropiadzas para su lectura.

— Adguieran =21 habito de lz lectura ¥ se formen como lectores
guea r=flaxionen sobre 21 significado de 1o agus lesn v pusdan

valorarlo v criticarlo, gue disfruten de la lectura v formen



sus propios criterios de preferencia Vv de austo estético.

— Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla v =mplearila
dentro vy fuera de 1z escuela, como instrumento de aprendizaie

auténomo.

El cambio mas importante que se hace z la asignatura
del Espamol es que se =limina el anfogus formalista en la
ensefanza de la lingiiistica y la gramatica, en cambio se debe
propiciar que los nikos desarrollen su capacidad da

comunicacién en la lengua hablada vy escrita.

Asi el masstro de Segundo Grado debera apovar a sus
2 lumnos durante el proceso de adguisicisn ¥ promovera

21 desarrollo lsctor de los nidos propiciando 21 conocimiento

2. Las caracteristicas del sistema de escritura gue no
concozcan v estén préximas a sus posibilidades de aprandizajes
entre ellas, se propons la identificacisn de los signos de

puntuacién (la coma, Yy el punts vy aparte y los diversos tipos

it
N

de letra

b. La esstructura v funcién de algunos tipos de texto {(poema,
leyvendsz, raportaie, entravista, cart=l, folleto, carta

familiar, entre otrosl.

c. Las =strategias de lectura {amticipacisn, prediccién,

muestreo. entre otros:i.
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Para auxiliarse en su tarea el maestro cuenta con
algunos materiales gues aungue dan libertad de =le=gir 1la
metodologia 2l maestro contienen un  enfoaue constructivista
con la finalidad de encaminar la labor de masstro haci:a esta

nueva tendencia.

F. Contexto =scolar

L2 escuela primaria oficial “Praxedis G. BGuerrero" No.
2974 se encuentra ubicada en la ciudad de Chihuahua en laz zona
centro =ntre las calles Gémez Morin v Coronado, pertence a la

I 7ona Escolar del sistema Estatzl y 21 turno en gue se labora

es 21 matutino.

El sector dentro del cual se encuentra ubicado este
cantro =ducztivo cuenta con un desarrollo socizl, econdmico v
cultural elevado va gue existen los medios necesarios para
lleva a2 cabo la realizacién de planes ¥ progrmas qu2 20
materia educativa se establecen.

For su centrica ubicacion se tiene facil acceso a2 las

diferantes instituciones goue Tuncionan en la ciudad. En el

fu
il

pecto cultural xisten diversas bibliotscas opiblica=s agus
ponen al alcance del alumno diversos materiales sscritos, con
sus muy variadas tematicas, salas de cins, museos, teatros: en
materia educativa existen instituciones gue imparten todos

los niveles de educacién, desde preescolar hasta universidad.

En el ambito social existen orecanizaciones politicas,

civiles v de beneficencia. En 21 azspecto econdémico disoone ds



recursos naturales gus ogarantizan el abastecimiento de
materias primas e inNsunos necesarios para su desarrollo, asi
pues, el desenvolverse en este medio proporcionna al nimo tedos

1os satisfactores externos gue reaguiere el alumno bara lograr

sy desarrollo inteaoral.

Los nifos oque asisten a esta escuela provienen de
diferentes partes de la ciudad va que su ubicacien facilita =2

los padres de familia, en su mayoriaz profesionistas, empleados

-

de diferentes dependencias llevarlos y recogerlos camino a su

=2mpleo.

la escuela 25 de organizacisdn completa vy cuenta con un
personal formado por ftreinta  tres elementos los cuales
desempefian diferentes actividades y funcicnes dentro de 1=z2
misma: a cargo de los grupos se encu=ntran 22 profesores, 1
director, 1 subdirectora, 2 maestros de Educacisn Fisica, i
profesor de Educacién Musical, 1 maestro para Artes Plasticas
v 1 para la clase de computacidn, zdemas 4 personas destinados

2 la intendencia. :

El edificio escolar se =ncuentra en condiciones  un
ooco detericoradas, va que, aungue =s de construccion modarna,
zhi laboran tres instituciones diferentes. las cuales son las
dos escuelas grimarias: una 20 2! fruno matutino v una en el
truno vespertino, en el horario nocturno labora un Centro de
Educacion Basica para #Adultos, lo cual dificulta su

=3

mantenimiento en oeneral asi como la instalacidn de materiales
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didacticos dentro de los salones opara deiarlos en forma
parmansnte. Independient=mentes de los salones astinados a
los grupos cuenta con otro para =1 taller de computacion. una
pequena biblioteca con los pagustes de lectura del programs
“Rincéan de Lecturas" ademas de otros textos de diferentes

tipos, com=dor, consergeria, cuenta también con un gimnasio-—

auditorio rcor sus respectivos bafos vy vestidores, wuna plaza

fu

civica dond= s=e rezlizan todos los lunes los honores a 1

bandera.

E1l edifticic cuenta también con bebederos con sus

respectivos filtros v servicios sanifarios.

El mantenimiento de las instzlaciones, asi como la

creacién de otras nuevas =5 posible gracias a la cooperacian

de la sociedad de padres por medio de sus cuotas N
participacién en actividades gue ellos mismos organizan oCon el
fin de rvrecabar fondos econsmicos, en dichas actividades se
cusnta con la participacian tanto de maestros como de los

alumnns.

Otra entradza lz zporta la rentz de laz ti=nda sscontar

gue funciona dentro de la sscuslz.

El arupo especifico donde se detecte =1 problama  fue
el s=gundo grado grupo I, gue =2sta& conformado por 35 zlumnos
de los cuales 16 son hombres yv 17 wmujeres, cuyvas edades

oscilan entre los 7 v B afios. de edad, estos nirRos s=2

caracterizan por su facilidad de establecer relaciones v lzzo

&
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afectivos entre =j Y con el maestro 1o cualsg favorece el
trabaio rcotidiano ¥2 que sa confrontan opiniones v puntos d=

vista v se prestan ayuda unos a otros cuando asi 1o regquieran.

La «clase social a2 1a que pertencen la mavoria de 1os

alumnos es 1a clase media, por lo general son Niros a los Jue

s& les satisfacen SHsS  necesidades basicas COmo 3 vestido,
alimentacién, materiales escolares, atc., sin embargo, en 1o
Concerniente al apoyD gue requiersn en los aspectos educativos
la mayoria de los padres de este orupo descargan esta
Tesposabilidad  dnicaments en el maestro lo cual de cierta
Torma influve en el problema que se presenta en el arupo  ya
gue aungue sxiste 1z disposicién de comprarles materialaes de
lecturas no le dan continuidad iz las tareas abordadas en clage

para aplicarlas an sy entorno familiar social.

s

En aeneral a1 trabaio =n el 8ruUpe se da 2n base 1 ia
coopsracisn, lasg gusta el trabajo an 2quipo, eaxigen Cileria
libertad an su forma de trabajo 1o cual reguiere de yna aran
tapacidad por parte: del masstrn Para actuar de=  ypa manersa

adecuzada en Jos momentos peErtinentes.

o



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

For 1la naturaleza de su labor, el maestro viwve
pr2ocupado por los diferentes problemas gqu= 2nfrentz dia a dia
en el aula escolar en relacisdn z los protesns de aprendizaje vy

a las estrategias gue utiliza.

En esa misma cotidizaneidad las interrogantes gue se
plant=a son varias <Cémo ayvudar al nifo a comprander mejior lo
que ha comprendido originalmente?. LiCémo hacer para aclarar
dudas y superar conflictos?, es asi como el masstro se
convierte en un investigador: su camino =s buscar, idear,
trear y ooner 2n practica una serie do estrategias en las gue
hace wuso de todos los recursos  gue  le permitan lograr

rasultados efectivos.

Estas =strategias pueden definirse como €l coniunto de
accion=s que tienden a incidir sobre 21 proceso de aprendizais
desde dentro de ese proceso. ¥ en la medida en gua sa
respeten las posibilidades del sujsto Ccognoscenta al

planificarlas &stas se llevaran a cabo con éxito.

e acuerdo 2 estos elementos e1 papel del maestro deba
s2r el de un guia, medizdor, modulador, organizador e

interventor W ademas =1 rasponsanle de seleccionar



adecuadamente los contenidos escolares cumpliendo asi su papel

de propiciador de situaciones de apreniizaie.

Raconceptualizar a la lectzura como un proceso
interactivo entre el lector y el texto y la comprensicon
lectora como la construccién del sign:ficado del texto implica
considerar al nifo como un sujeto azctivo capaz de crear,
indagar, plantear hipétesis cada vez mas complstas, gue le
permitan ir interpretando la realidad. asi, en la m=dida gu=
21 maestro propicie situaciones &n las gue el ninD s=2 vaa en
la necesidad de confrontar sstas hipsétesis con las de otros
nifos v las d=1 maestro mismo su decarrollo constructor se

verd beneficiado.

Para propiciar el aprendizaje el maestro debe
considerar dentro de sus estrategiazs  la organizaciédén  por
equipo v grupal independientemente de los momentos en  que
requisra del trabajo individual.

Taodo lo znterior sugiere la necesidad de introducivr 2n
=1 aula e=strategias qée ie permitar desarrollar =n forma
integral 13 comprensién lectora de Ics alumnos por lo gue en

ge=neral debera cumplir con:

-~ S2r 21 resultado de una actividad censtructiva por parte del

massiro.
— Dar soluciones creativas zante problemas cotidianos.

— Considerar los procesos psicolsglcos involucarados en el

aprendizaie escolar.

o
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También la evaluacién constituve uno de los elementos
indispansables d2 los oprocesos de la ensadanza N de
aprendizaje. Esta representa un medio fundamental para que
maestros, alumnos y padres de familia tomen conciencia de los
avances vy dificultades gue se presentan durante el trabaijo en

relacien 2 los contenidos manejados.

Purante el trabaio diario el maestro es capaz ds
identificar las dificultades que pudieran ocasionar en  sus
alumnos la apropiacicn de ciertos contenidos, asi como también
pued= reconocer los efectos positivos gue éstos pudisran
causar. S5in embargo =2s importante gque el maestro repistre
todas estas observacionss, asi como tambi®n las evidencias
e@scritas o producidas por los nifos, las que le& permitiran
hacer un  analisis CLYDS resul tados ie sServiran da
punto de partida para las futuras intervencionss
padagégicas.

La evaluacién se concibe como un proceso permanents
b sistemadtico Jue da cusnta del  proceso ds=
aprendizaje, asi como d=2  los  avances Y la
estabilidad ds= las adguisiciones que un suieto
manifiesta al interactuar con un determinado ob jeto
d= conocimisnto. (1}

Al considerar 2z ia evaluacién como  un proceso  as

N2Cas53rio gue se realice d= uynz maneca sistematica, es decir,

que se apligque a intervzlos regulares durante el ciclo escolar

(1} BOMEZ Palzcio, Margarita. et. al. El Hifo Y sus Primeros
Afos =n 1z Escuela. pag. 144
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v se elabore un expediente, ademas gue sea utilizado en torma

correcta el instrumento de avaluacian.

En lo gue se refiere a 12 evaluacién de la comprension
lectora, el maestro hara o1 analisis y la =xplicacien del
desempefro del alumno en relacién al texto al ogus se le
entrenta, observara las estrategias gue &1 amp l=a, las
dificultades a 1las que se enfrenta para construir sSus

significados.

La evaluacieon de la comprension lectora debe
significar para =2l nido una tares gratificante =2n la que =1
c=té conscients del objetivo de ésta, para gue esto sea asi,
=21 maestro debe considerar, =n =1 momento de diserar las
situacionss de ewvaluacian, las caracteristicas de los
nifos, de 1los textos, las preguntas, asi como =21 ti=mpo v

iz perioricidad con gua se llevara =2 cabo.

En 1

Ci
I
fu
)
(1]
G
ui
ul
1t

incluyen sjemplnds de material de

evaluacidn.

ta e=ztructura de las estrategcias gus se proponan

consta de:

- Mombre de la estrategia.
FPropssito gue s= pretende lograr con cada una de ellas.
- Ezpecificacién del material.

— Desarrollo de las actividades.



Estrategia Mo. 1

Eiblioteca particular

T
m
b
-
u]
Ui

Obietivo: Facilitar el acceso a diferentes tipos de
para favorecer =l interas por 1z lectura.
Material: Libros de texto. cuentos, revistas, recetarios,
perisdicos, instructivos, enciclopedias informativas
diccionarios y  todos los materiales escritos que
sean posibles, tarjetas, coloras rejas v pinturas de
colores.
Desarrollo:
Fara 1llevar a cabo esta estrategia se realizara  con
anterioridad wuna visita @ una biblioteca pablica con el finp de

gue los alumnos descubran ausd funcidén tiene.

S2 comentarsa =n 2l grupo acerca de lo obs=rvado

durante 1z visita v la conveniencia de tener unz dentro del

Los  z2lumnos Propondran la forma en que es posible
organizar la biblinteca ¥ 21 lugar gue s puede  acondicionar

para sllg.

Se discutira 1z forma en gues se Acomodarén los  libros
Y POr  2guipos  sa realizaran las diferentas funcionas, un

2quipo se ENtargard de= separar los tey

ot

03 de acuerdo a}
criterioc acordado por =1 grupo, otro 2guipo icondicionars el
lugar, otrgo £Quipo =tiguetara los libros v ips Enaqueles v por

Gltimo se determinara cimo S2ra =21 mansjo de 1la bibiiateca, =5

en
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d2cir guignes se encargaran de prestar los libros, quignes de

auomodarlos de nuevo, eto.

El  tener al alcance de los nidos los diferentes
materiales escritos las despierta 2] interés por abordarlos en
los diferentes momentos del proceso educativo va que descubren

2n los teuxtos informaciones aue los awvudan an las diferentes

areas de conocimiento, asiy como también descubren en ellos una

torma de entretenimiento ¥ recreacisn, ademis de sep un madio
por &1 cual obtienen informacién de 2spectos que a esllgs les

interesan v que no son precisamente de tipo académico.

Estrateaoi Mo. 2

[ln]
]

Jugusmos 2 1a libreria

Objetivo: Llue los nriifos realicen predicciones 2Cerca  dei
contenido de un libro oor sy titulo.
Material: Libros de la bibliotecs ¥ tarietas en bilanco.
Desarrollo:
=2 dividirsd a1 aQrupo en eguipos de B fifos  en  ioc

Cuzles cuatro r2alizaran 13 funcidén de vendedaores v cuatro de

d
Ui

compradores, dispondrian ol mobiliario an tforma de libreria ¥
acomodaran o} 2guips de libros que les toguan a ia vista d=

SuUsS Compareros,

Los  vendedores exploraran los textos para conncer sy
contenido. Los compradores observaran los libros gus gxistan
en  la libreriaz ¥ BsScogersn el Que mas lez llame 13 atencidn,

20 Su tarjeta o=diran al libro sin escribir o1 Eitulo de dsta



Y Sélo escribiendo &n forma brewve 21l contenido que creen gquea
posea 2] libro.

Los vendedores leesran las tarietas v  trataran de
adivinar cual es el libro gus des=an comprar sus COMPAferos v
se los borporcionaran, entre los dos come2ntarian si es el libro
que dess2aba v revisaran gue corresponda O se acergue  a 1o
252hito en la tarjets.

Al término de la actividad =8 comentaria en grupo  las

2xpaErisencias gus vivieron, de 1os nifos que so AProXimaron mas
al «contenido del texto diran zi arupo en aud s=2 fijaron para
Yadivinar" =21 contenido dsl libro.

Esta estrategia propicia an cierta forma al
relaiamisnto des  1a conducta de los alumnos, w2 gue todos
gquieran  sar los vendedoresz, sin embargo cuando se loara
acordar los papelas gus dessmperarin los alumnos estos 1a
relaizan con bastante interds yv toman su papel con mucha
serisdad. S2 logra el obistivo ademas d= muchos otros ¥a gu=
Eé da la socializacién con ls interaccién de jos nNifios entre
=1 frente a un determinado taxto.

Estratenia No. 3
Mossico de gelatinas

Objetivos dlus 21 zlumno descubra 1z

la lectura

realizar correctamente una

o
on

importancia de comprender

las  instrucciones para

actividad.
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Material: Una cajz de gelatina y 1o necesario oara U
preparacian.
Desarrollo:
Se le solicitard a los alumnos aque lleven al salén de
clase wuna cajita de gelatina v un racipiente, cada uno lesra
las instrucciones marcadas al reverso de la caja v elaborara

una lista de lo gue necesita para elaborar la g=latina.

El maestro tendra preparado y les proporcionara a2 los
alumnos lo gue reguieran para preparar sus gelatinas siguiendo
las instrucciones de 1z caja, al terminar vacizran el

contenido de lz m=szcla 20 vasitos para gelatina ¥ Ccambiaran

ton  Sus cCcompareros para obtener los diferantes sabores W

a1l término de la actividad discutirdn acerca de las
dificultades gus tuvieron para llevar a2 cabo 1a actividad, si
g2lgin compafero no pudo hacer su gelatina se comentara la

posible causs.

Lon esta actividad se cumple con el objetivo, ¥a gue

los  alumnos encuentran el significado que tisns =1 S=2oulir las

ot

instrucciones impra2sas  para poder realizar con Exito 1a
praparacisn de su gelatina ¥ enctuentran sentido a 1a lactura
¥2 gu= los poszibilita a realizar cosas qua antes s=e pretendia

que s5lo los mavores podian realizar.

Estrategia Mo. 4

Las adivinanzas
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Objimtivo: Propiciar que el nifo se aproxime por medio de
anticipaciones Y predicciones al Significado d= un
texto.

Material - Tarietas de cartulina Con adivimancas ¥ tarjetas =n
blanco.

Desarrollo:

El maestro distribuye una tarietz con wuna adivinanza v

“4na  tardjeta =2n blanpco 4 cada nifo, 2ste laes con atencidén 1z

adivinanza ¥ en su tarjeta en blanco dibuja io que crea gue

puada s=r 1z respuasta a2 1a adivinanza.

Cada adivinanza =e repetira por lo menos tres veces en

2l grupo ¥ &stard numerada parz gus 21 final cuando todos

hayan realizado Su dibujo busguen a los compaderos ue tengan
¥ g g A

la misma adivinanza que ellos Comparen syus respuestas,

Cada grupo de nNiftos dirs 2 ios demas su adivinanza
SW respussta, si hubo 29uipos en los HquUe no  estuvieron de
2cuerdo con la respussta ., lo expondran ante el arupo v todos

acordarsn -ual =

in

la respussts MAs aproximada.

Cuandn 1gos Nifos estan dibujando sus Fespuestas a3
mae=stro realizars UN recorrido POr los lugares tusstionando
ACErC: dm PDOTQUe cresn Gue su dibujo es ja respuesta 3 gy

adivinanza,

Con esta estrategia se Propicia gue &1 Niro realjice
hipdtesis acerca del teuxtn ¥ las confronta COn sus compareros,

reaiiza inferencias aue le permiten identificar las sefaias

3
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del texto para formar el significado. Por ejemplo: al nifo le
tocs la adivinanza de: -..Tienae cuatro patas, le gusta tomar
leche y puede trepar a las azoteas. El nifo contesté que era
2l gato, v al cuestionArsele paorqua crela que era 21 gato v no
el perro, &l dijo gque porque los perros no podian subirse a

las aroteas.

Estrategia Mo. 5

Aprendiendo palabras nusvas

Objetivo: Que =21 nifio se familiarice con el vocabulario que
aparecsars 2n 2l taxto para facilitarle su
COMPrension.

Material: Un cuento, revista, perisédico, recetario o cualguier
otro material gue los nifios v el maestro elijan.

Desarrollo:

El maestro debe revisar el teuto y seleccionar las

palabras claves gus pudieran causar dificultad 2n los nifos.

Se escribiran estas palabras =n farietitas qgue sean
leidas en voz alta por  algunos de los nifos o bien por =1
maestro 2 fin de de permitir su familiarizacidn W

reconocimisnto.

S2 comentard si alguno de los compafieros sabe 1lo que
gquiers docir alguna de estas palabras v 1o darad a conocer al
grupo, las pzalabras gue sean desconocidas por todos lae
buscardn 2n 21 diccionario ¥ S8 comentard de acuerdo 2 sy

significado en gu® momentos podremos usar estas palabras.
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El maestro explicard que estas palabras las wvamos a
encontrar 2n =21 texto. Le pedira a los nifios gue digan de gu
creen aue pudiera tratarse el cuento si éste incluye estas

palabras. Fimnalmente daran lectura a2l cusnto.

lLa actividad concluira con 1z realizaciéon de un

enunciado por cada palabra nueva =n su vocabulario.

Una de las caracteristicas aue debe poseer el texto
para que sea de facil comprensién para los alumnos es que este
adecuado a los intereses v a la caparidad del nino. con  ia
aplicacién de esta estrategia s2 logra hacer competante al
alumno lingiisticamente hablando para gue pusda enfrentarse al

texto vy rescatar el significado de &ste.

Estrategia No. &

Lime cémo eres ¥ te diréd tu nombre

Ci
o
¥
o
-
<
C

t Que el alumno realice predicciones a través da la
lzctura de la descripcian.

Material: Hojas con textos descriptivos, una caja.

Lesarrollo:

En una caja se colocara tarietas en donde s= describen

].Ll‘?!&FES, PErsonas o Cosas guUa2 Conoor

]
U

n la mavoria de los niros,

s2 1avita a los nifos a gque en forma voluntaria passn 2 tomar

fu

una tarjeta, la le= y tratz de= predecir a qu2 cosa, lugar o

persona sa refiere, después la iea en voz altz a sus
Compareros vy Astos comentan si osstan o no de acusardo con &1 v

por gueée.



Fara concluir con la actividad cada uno de los nikos

2scogera a2 un companero v los describird en forma escrita,

[T}

intercambiarda su descripcidén con su comparero de banca v

e@scribird el nombre del compafero que crean daescribié v lo
dibujara. En caso de haber fallado comentaran =z aue se debid

¥ Cémo manejar la presicién de las descripciones.

r s

Estrategia No. 7

Tiras cémicas

Objetivo: Que sl nifo reconozca la tira cémica como otro tipo
de texto con caracteristicas particulares.

Material: Tiras cémicas aportadas por los alumnos v revistas.

Desarrollo:

Los nifios llevan a la escuela tiras camiczs recortadas
d= algén perisddico o revista, cada guien realiza la lectura de
St garicatura v explorard sus partes para después rasponder 3
las siguientes preguntas <iPor que se combinan textos v
dibuijos?, 4ise entenderd el tema si cubrimos los= dibujos v
vicaeversa?, Lgus informacisen noas proporcionan los dibujos? Al
terminar ton  est2  ansdlisis grupal cada nifo recortara

pErsonalss de la revista v los usara para =laborar su propia

(VS

tira cémicsa. Los fextos en los gue cada palabrz sscritz se

vinculan con la imagsn son especialmenta atractivos para  los

nifos.

Estrategia dNo. B

ZCemo le pondr=mos?

&G



Objetivo: Que al realizar la lectura de un texto rescaten ia
idea central del texto.
Mafterial: Una hoja con un cuento sin titulo para cada nino
{seis cuentos difersntes:.
Desarrollo:
Ee le propocionara un cuento pegueno a cada nido con
21 obj=to de gus 1o laa ¥y l& escribz 21 titulo que crea dsba
llevar ese cuento. Cuando todos havan puesto titulo a su
cuento buscan a los compaferos gus les hava tocado 21 mismo
cuento gue a ellos v ctomparan el rnombre gue puso cada uno v
las razones de por qu& lo hicisron, tratan de llegar a un
acuerdo 2n un solo nombre para =1 mismo cuento v seleccionan a
un  companers para gue exponga ante 21 grupeo por gus

decidieron dejarle sse nombra.

Evaluacién: Se recogeran los cuentos con el t{tulo original de
cada nifo v sSe confirmara gue este sea o se aproxime al

contenido del taxto.

Estrategiz No.

Expliguamos por gus...

Obijetivo: Que el nifo raalice infereacias para establecer la
r2lacidn causa-consecuencia 2n los elamentos de un
texto narrativo.

FMaterial: Un cuento ¥ una hoia dividida en dos partes iguales

por =2guipo.

i
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Desarrollo:

El maestro propone a los nifSos leer 2! cuento de E1l

bigantes Egoista, despuss de realizada la lectura el maestro
realiza el siguiente cuestionamiento Llualas san los
personajas del cuento?, icémo =5 la forma de ser de cada uno?,
Zen qué lugar suceden los hechos?, etc. Al  termipar el
analisis del cusnto 21 maestro les comenta a los aifos guea
tndos Ins acontecimientos ocurridos en la trama del cuento
tisnen wna explicacién, =n algunos casos =s5t4 escrita en el
texto v en otros, NoOsostros mismos tenemos aque encontrarla
sin 21 apovo del texto, les =ntrega por 2quipos wna hoja
dividida en dos partes en las cuales el maestro habri escrito
algunos eventos del cusnto en =1 lado izguis=srdo de ia hoja

dedjarad en blanco el otro espacio bara gue ahi los nifos

respondan 2 la pregunta Lpor guét

Er esta actividad =1 nifo realiza inferencias para

encontrar las explicacionss a cads 2vanto.

Estrategia Mo. ia

Le2amds 1n cusnto

Objetivio: Desarrollar las estrategias de lectura, prediccién N
anticipacidén vy autocorreccidn.

Material: Un cuento seleccionado por el masstro O por  los
alumnos.

Besarrollo:s

fAntes de iniciar ton lz lectura del cuento el maestro

o
IJ



muestra 3 los niros la portada del cuento v algunazs paginas de
25te para posteriormente realizar a1 siguliante
cuestionamiento: JLDe gqué creen gue tratara 21 cusnto?, Zfguian

sara...?, idonde vivira?, Jisera busna o mala?, eto.

Después se procede a la lectura del cuento en voz
alta, haciendo algunas pausas en diferentes momentos de la
lectura para preguntar; Zgud creen gue sucedera ahora? v otras

ralacionadas con 21 trama del cusnto.

Estas preguntas llevaran =1 niffio a realizar las
astrategias de prediccién v anticipaciéen v 2l  terminar 1a

lectura el maestro, el nifo confirmarid o cambiar& su hipédtesis.
.

,

Estrategia MNo. 11

Bibuia v colores

[l
o
0 .
o
'™
g

GQue  los nifios znalicen v reconozcan la estructura
del texto narrativo.
Fiaterial: Cuento escrito sn cartulinas.
Lesarrollo:

S& presenta al grupo un peguefo cusnto escrito en unz
cartulina o las gue sean necesarias., cada wuwuno realiza  la

lectura de &ste en forma silenciosa para después comentar en

forma oral acerca de:

- La forma en gue inicia el cuento.
— Como vy por gug surgis =1 problema.

— Qud se hizo para resolverlo.



Fosteriormente v de acuerdo a lo comentado los  nifos

58 va desarrollando la historia v discute acerca del arden en
que s2 presentan las ideas, si 25 conveniente Jque se Cambie o1

orden o gu? pasaria si esto sucede.

Finalmanta tlustraran cada texto producido por =llos

MISMOS v Colorearan estos dibujos.

Esta estrategia permite identificar 1la sSecuemsia
1ggica del texto. asi como su estructura (introduccidén, nudo

y descenlacel.

&4



CONCLUSIONES

De 1z experiencia obtenida al disefar ¥ aplicar 1ias
estrategias planteadas = 2sta oropuesta sa pusde concluir

que:

E=s  indispensable aue todo mzestro que tenga la oran
responsabilidad =n sus manos de reslizar su trabajo con seres
qu= se encuantran en pleno proceso de desarrollo, tanto fisico
comd  m2ntal, como son los niSos aua asisten a la escuela
primaria, 52 de 2 12 tarea de reflexionar acerca de =11}
practica sducativa ¥ 583 capaz d= retomar caminos qu= 1o
lisven 2 una reconcepitualizacidn de dicha practica para que se

cumbla asi verdaderamente su Tuncidn.

E asi Zomo el haber realizado un analisis de los

I

aspectus psicolegicos, pedansgicos ¥ sociales gue sa
relacionan con la ensenanza v aprendizaie 2 lo largo de los
samastres estudiados en  la Universidad Fadagégica wme han
permitido ampliar mi concepcian en relacién a estos elementos
¥ m2 han posibilitado también para elaborar esta propussta con
2l fin de replantear ¥ orientar mi practica docente haciz una
educacién con sentido en dond= mi participacisén favorezca 1la
tormacidén de individuos criticos, reflexivos, participativos W

responsablss.,
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Asi como también sea comprendie la necesidad de aplicar
2strategias 2specificas bpara desarrollar la COmprensian de
la lectura en donde el nifio particioe activamente. en ias gque

Sta actividad se convierta en unm el2rc1cio motivador, gue

1]

permita su desarrollo dentro de una dimensisén diferente an

relacién a los matodos tradicionzles usados.

Lonsiderar lag experisencias dal nino como wna
influencia directa =n la comprensicr de los textos agu= aborda,
asi, en la medida que exista MaYor CconoCcimiento pravio, la
bésgueda de Significado v reconstruccien del mensaie dal autor

por parte del lector sersa més productiva.

Los teuxtos empleados =20 lzas @strategias que en easte
trabaio se presentan pueden ser cambiados de acuerdo al gfado
de dificultad que  reguieran ios alumnos en SUS  procesos
constructivos, asi como también pueden ser presentadas en
diferentes momentos del ciclo =@scolar con las variantes gue la

creatividad de otros docentes pudieran darles.

i}

Es asi COmMoO ast trabz 1o =e presenta COmO uns
b r

alternativa mas para los compaderos docentes aus pudieran

1]

=nfrentarsse a aste problema, adecuandolo a las necesidades

]
U

pecificas de su arupo v a las de ellos mismos.

For #ltimo, cabe s=falar Sue los conceptos que agul so
maneien no son los tnicos ni los ltimos =z los gque se pueds
recurviec pava llevar a cabo 1la practica 2ducativa, va gue cada

vez existe un mavor interdés pPor descubrir la mejor manera de

&5
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v oaprendizaje, por tanto

desarrollar los procaesos

nuastra obligacion, ComD promotorss directos, 2star a2l

tanto  de  las  InnovacHiones pedagdoicasn

2ducativo.
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HELODERMA MEXICANO

Heloderma Horridum -

De mds de tres mil ‘especies de lagartos que se conocen, sdlo
éste y su primo, eJ mostruo de Gila, son venenosos. 8u
mordida es mortal para el hombre, aunque afortunadamente
viven en el desierto del norte de México, es muy lento Y

nunca ataca, a mencs que se le moleste.

Cuando llega a morder es tan tenaz como un bulldog: muerde

con tal fuerza que sélo rompiéndole la mandibula suelta a su

presa.

Almacena mucha graca, sobre todo en la cola, lo que le
permite hibernar desde octubre hasta abril. Durante este
tiempo es practicamente imposible encontrar algquno en la
superficie: sdlo excavando se le pude ver durmiendo

plédcidamente en su cueva.

Cuerpo: negro; las manchas del cuerpo y las bandas de la

cola son amarillas.



1. ¢El heloderma mexicano es un: "”ijC?Q
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2. ¢Qué caracteristicas comparte el heloderma mexicano con

el mostruo de Gi{la?

3. ¢En qué se parece al bulldoeg?
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4. ¢Qué significa que el heloderma pueda hibernar?
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5. ¢Cémo sobrevive el Leloderma cuando hiberna?
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6. El heloderma es un animal muy: _@2X7 &
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ROCAS QUE VUELAN

Tu seguramente has visto una “‘estrella fugaz™ en una noche
de verano. En realidad eso no es una estrella sino una roca
gigantesca que vuela a traves del espacio. El calor que proviene
delafriccionde dicharoca con nuestraatmosfera la hace brillar
de tal manera que es facil verla.

b

Los meteoros son trozes de roca v hierro que alguna vez
pertenecieron a la cola de un cometa o a la masa encendida del
Sol. Pueden estar dando vuelitas en el cielo por billones de afios;
pero si se acercan suficientemente & la orbita de la Tierra, la
fuerza de gravedad de ésta los atraera irremisiblemente.

La mayoria de estas roces se mcendian antes de llegar a ia
Tierra, aunque algunas de ellas logran tocar la superficie te-
rrestre rompiéndose a pedzazos. A estas se les llama meteoritos;
algunos de ellos quedan tan pequefios que podemos recogerios
v llevarlos de un lado a otro faciimente. Son mucho mas duros
~que las rocas de la Tierra, pues por lo general contienen hierro,
niquel y cobalto. Su color s cafe 0 negro vy su corteza esia llena
de agujeros.

St th crees haber encontrado uno de estos viajeros del
espacio, llévalo con un experto para estar seguro. Un meteorito
es una piezararay seria una valiosa adquisicion para cualquier
coleccionista.



[—

CUESTIONARIO

. La “estrella fugaz” en realidad no es una

$1n0 una roca que vuela en el espacio.

- (Qué hace brillar a la “‘estrella fugaz’’?

. Los meteoros son trozos de y
hierro que se desprendieron de la cola de algiin cometa o
del y estan en el

- ¢ L.os meteoros pueden caer en la Tierra?

. St los meteoros estan flotando en el cielo durante muchos
anos, ;por qué caen a la Tierra?

. ¢ Como se les llama a los meteoros cuando caen en la Tierra?

¢, De qué tamarfio son los meteoritos?

. ¢Por qué crees que a esta lectura se le puso el nombre de
“Rocas que vuelan™?




DONLALO

En un pueblo lejano vivia un sefior que tenia una tienda. Se
llamaba don Lalo v tenia muv mal genio

N

Cuando un nino 1ba a comprar caramelos o galletzs. s2 lo
aventaba, le gritaba y le daba lo que el queria y el nifio no podi
reclamar nada.

w

o]

(V2]

Por eso, a los ninos no les gustaba que sus mamas lo
mandaran a comprar a la tienda de don Lalo; siempre ies daba
menos de lo que pedian y luego sus mamas los reganaban.

Un dia, varios ninos del pueblo fueron a jugaral rio v vieron
que un viejito se estaba ahogando: lo salvaron entre todos v el
viejito les dio las gracias v les dijo que por ser tan buenos nifios
les 1ba a conceder un deseo, el que ellos le pidieran.

Los ninos le contaron lo que sucedia con don Lalo v le
pidieron al viejito que le quitara el mal genio. Este les dijo que
ya no se preocuparan, que desde ese momento don Lalo siem-
pre 1ba a estar de buen humor.

oY)

Y asi fue; desde ese dia, cuando los nifios 1ban a comprar
la tienda de don Lalo, €l siempre los trataba muy bien v hasta
les regalaba dulces o les daba mas de lo que ellos le pedian.

Cuando los nifios buscaron al viejito para darle las gracias
ya no lo encontraron; pero siempre lo recordaron por haberles
concedido su deseo.



CUESTIONARIO

1. Cuando un nifio iba a comprar caramelos o galletas, don
Lalo:

Le daba los caramelos y Se los aventaba y
las galletas con mucho le gritaba.
gusto.
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2. i Por qué los nifios no le podian reclamar nada a don Lalo?

3. ;Por qué crees que don Lalo siempre les daba a los nifios
menos de lo que le pedian?

4. ;Por qué crees que el viejito pudo concederles a los nifios el
deseo que le pidieron?

N

. Cémo trataba don Lalo a los nifios despues de que el viejito
les concedi0 el deseo?




